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Although the translator-machine relationship was already a reality, the power and scope of Al in text pro-
cessing have presented teachers with the challenge of what to teach our students for a transformed job
market. Far from undermining the contributions of Al, this article proposes integrating Al to enable the
acquisition of both translation and Al skills, reflecting the essential role that translators continue to play as
professionals. The design-based research (DBR) methodology has made it possible not only to reflect on
the impact of Al on the translation process as taught, but also to present, after several iterations, the final

ABSTRACT

versions of two activities that include Al for educational purposes. These results may help to shed light on
an updated approach to translation teaching.
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Si bien la relacién traductor-mdaquina era ya una realidad, la potencia y el alcance de la IA en el tratamiento
de textos han planteado a los docentes el reto de qué ensefar a nuestros estudiantes para un mercado la-
boral transformado. Lejos de sabotear las aportaciones de la IA, en este articulo se presenta una propuesta
de integracién de la IA que permite combinar la adquisicién de las competencias traductora y en IA, sobre
la base del imprescindible papel que el traductor mantiene como profesional. La metodologia de la inves-
tigacion basada en el disefio (IBD) ha permitido no solo reflexionar sobre el impacto de la IA en el proceso

RESUMEN

de traduccién que se ensefia, sino también presentar, tras varias iteraciones, las versiones finales de dos
actividades que incluyen la IA con fines didacticos. Estos resultados pueden contribuir a arrojar luz sobre
una ensefianza actualizada de la traduccion.

PALABRAS CLAVE: proceso de traduccion, IA, competencia traductora, competencia en IA, IBD
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1. INTRODUCCION

Los importantes cambios que el éxito de la inteligencia artificial generativa (IA) va exigiendo a los
proveedores de servicios linglisticos (LSP, por sus siglas en inglés), agencias y auténomos permiten
hablar de una auténtica revolucién en el mundo de la traduccién. Estos avances obligan a todos
aquellos implicados en el mercado de la traduccién a reconfigurar sus procesos internos para integrar
flujos de trabajo automatizados basados en grandes modelos de lenguaje o LLM (del inglés Large
Language Models) (Lionbridge, 2023).

La incorporacion de la IA ha mejorado considerablemente la productividad al automatizar la ge-
neracién de borradores y reducir los tiempos de entrega hasta en un 60 % en entornos corporativos
(Seatongue, 2025). Asimismo, la consistencia terminoldgica y estilistica se ha potenciado mediante
modelos propios entrenados con memorias de traduccion y glosarios especificos. Por otro lado, la
personalizacion de modelos mediante fine-tuning, junto con la posibilidad de posedicién asistida
por IA, ha permitido reducir costes en mas del 50 % (Jaworski, 2025) y enfocar el trabajo humano
en tareas de valor afiadido. Finalmente, las plataformas basadas en IA ofrecen escalabilidad para
gestionar grandes volimenes de contenido multilinglie y facilitar la expansion global de empresas
independientemente de su tamafio (Acclaro, s.f.).

Las tecnologias ocupan cada vez mas espacio y la sensacién general parece ser la de “renovar-
se o morir” (Golovatska & Tereshchuk, 2024). Ya no se habla de productos, sino de soluciones. En
este panorama, algunos académicos han alertado, a partir del estudio de las ofertas de trabajo para
traductores o linglistas, de la mutacién de los roles (Alcalde Pefialver & Santamaria Urbieta, 2024;
Plaza-Lara, 2018; 2023) y de la necesidad de adaptar la formacion de los estudiantes de traduccién
para poder responder a las expectativas de los empleadores hoy, a su vez presionados por las de los
clientes; un mantra que se repite desde hace mas de veinte afios (Chaia, 2023; Gaspari et al., 2015;
Gouadec, 2007; Kelly, 2005; O’Brien, 2002; Risku, 2010; Schaffner, 2000). Tal es el cambio, tan impe-
rativa es la adaptacion, que se habla ya de “estudios de la industria lingliistica” como un area de la
disciplina, como se constata en la introduccion de la obra de Angelone, Massey y Ehrensberger-Dow
de 2024.

La brecha entre las facultades de traduccidn e interpretacién y los empleadores es hoy aiin mas
amplia, si cabe, desde la llegada de los asistentes de IA generativa en noviembre de 2022. En el aiio
2026, de los 31 grados en Traduccidn e Interpretacidon en activo en Espafia, solo dos incluyen la pa-
labra “IA” en alguna de sus asignaturas, lo que evidencia la lentitud en la actualizacidn de los planes
de estudio y la delegacidon de la modernizacion de los contenidos en la voluntad y capacidad de los
docentes. Ya no basta con introducir mas tecnologias y hacer obligatoria una asignatura sobre pose-
dicidn, sino que urge incorporar la IA al proceso de traduccién que ensefiamos. No hacerlo implica
defraudar a los estudiantes, que sufrirdn el choque con un mercado que, en conjunto, ya no busca
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slow translations, por mucho que las asociaciones de traductores aboguen por su supervivencia (Ya-
mada, 2026) aferrandose a la mayor calidad que ofrece. En esos mercados, no solo la posedicidn es ya
un recurso generalizado, sino que la IA estd cada vez mas presente, sobre todo entre los grandes LSP.

La encuesta ELIS (European Language Industry Survey) de 2025 resulta reveladora de este des-
ajuste. Por un lado, las pesimistas expectativas de los profesionales sobre el mercado se van cum-
pliendo, sin que eso parezca afectar a la visién siempre mas optimista de los académicos (p.13), lo
gue podria indicar un conocimiento incompleto de la realidad. En la misma linea, en el informe ELIS
2026, publicado el 17 de marzo de este mismo afio, se apunta a que las practicas de los estudiantes
podrian influir en el hecho de que su visién del tamafio del mercado y las expectativas de empleo se
asemejen mas a la de la industria que a la de sus docentes (p. 16), que siguen siendo mas optimistas
en comparacion.

En este escenario, las mejoras arriba mencionadas que la IA presenta en la generacién de tex-
tos, unidas al entusiasmo generalizado de los clientes por incluir la IA en los proyectos lingtisticos,
convierten el objetivo de la familiarizacién de nuestros estudiantes con esta potente herramienta
en una urgencia (Wang, 2023; Eszenyi et al., 2023). ¢Cabe incluirla en el proceso de traduccién que
ensefiamos? ¢Debemos centrarnos en formar directamente poseditores de textos artificiales, lo que
requiere entrenar unas habilidades especificas (Koponen, 2015; Gaspari et al., 2015), a menudo mas
centradas en la forma de revisar o en el control de la calidad y que no incluyen la subcompetencia del
conocimiento sobre traduccidén que incluiria el aprendizaje del proceso de traduccion (Rico & Torre-

III

jén, 2012)? ¢Ha hecho la IA que deje de ser util “aprender a traducir”?

Se escuchan cada vez mas voces que reflexionan sobre el impacto que estas nuevas potenciali-
dades tecnoldgicas de la IA, diferentes y superiores a las desplegadas por la traduccidn automatica,
tienen en la formacién de los futuros traductores. Se va acumulando consenso entre los que apues-
tan por incorporar la formacion en IA como via de actualizacion (Massey & Ehrensberger-Dow, 2026;
Inglada, 2026; Yamada, 2026, entre otros). Sin embargo, la creencia en la necesidad de formar tec-
noldgicamente a nuestros estudiantes en una competencia especifica relacionada con la IA exige un
replanteamiento sobre como entrenarla en los futuros traductores sin abandonar los fundamentos
de la competencia traductora.

En este punto, conviene hacer un breve paréntesis para comentar, ademas, los diferentes usos de
estos dos términos: alfabetizacion en IAy competencia en IA. En los documentos manejados para esta
investigacidn, los marcos institucionales hablan de “alfabetizacién en IA” (OCDE, 2025) o de “compe-
tencia en IA” (UNESCO, 2024), mientras que esta también se combina en otros casos con “prepara-
cién en IA” (aiEDU, 2024). En la medida en que la OCDE se ocupa del desarrollo econdmico, el uso
de alfabetizacion encaja en que se considera un proceso socioeducativo perentorio y similar al de la
alfabetizacion poblacional estandar para vivir en la era de la IA, mientras que las instituciones dedica-
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das especificamente a la educacion optan por competencia en coherencia con el enfoque docente
contempordneo. Por su parte, algunos académicos optan por alfabetizacion, a pesar de que los
niveles de control de la IA divergen enormemente en sus propuestas (la muy sofisticada de Krii ger
de 2024 vs. la minimalista de Inglada de 2026, por ejemplo), mientras que Massey y Ehrensberger
(2026) hablan de “destrezas” que llevan a un uso competente de la IA, pero no usan el término
“competencia en IA”, y Long y Magerko (2020) optan por “alfabetizacién en IA”, aunque la definen
como un conjunto de competencias.

Ante esta amalgama terminoldgica, cabria entender que alfabetizacion en IA se refiere al proceso
general y basico de familiarizacién con la IA, quizas bajo una mirada social, mientras que competen-
cia en IA aludiria a niveles de dominio mayor (bajo una mirada académica), aunque esto chocaria
con algunas de las propuestas mas sofisticadas, como la de Kriiger 2024. De fondo, a pesar de sus
divergencias, todos buscan una educacién competencial (conocimientos, destrezas, actitudes) gra-
duada y quizds optar por uno u otro término responda mas al énfasis en la urgencia o a la irrenun-
ciabilidad que se atribuye al control de la IA por parte de la ciudadania que a otra cosa. En nuestro
articulo, nos referiremos a ella como competencia en IA, en linea con la terminologia general de las
propuestas tradicionales de adquisicién de competencias en la formacién de traductores (Gopferich,
2008; Honig, 1991; Kiraly, 2000; Pym, 2003; Hurtado Albir, 2015, etc.), aunque no los exploremos to-
dos aqui, pues la consideramos una pieza fundamental que ha de ser incorporada al puzle formativo.
Con todo, respetaremos la terminologia empleada por cada marco y autor cuando proceda.

En este articulo presentamos, a la luz de las reflexiones académicas sobre cémo incorporar la IA
en la formacién de nuestros estudiantes, una propuesta de actividades que la integran para trabajar
simultdneamente la competencia traductora tradicional y la competencia en IA. Para ello, sobre
la base de la metodologia de la investigacidn basada en el disefio (IBD), partimos de las siguientes
preguntas de investigacién: (P11) icoémo se transforma el proceso de traduccién que se ensefia a
los estudiantes al incorporar la asistencia de la IA?, (PI12) ése reducen las posibilidades de entrena-
miento en la competencia traductora tradicional al incorporar la asistencia de la IA?, con las que
pretendemos trabajar en los planos tedrico y de innovacién-optimizacion docente en linea con la

metodologia escogida.

Sobre la base del marco tedrico, donde se exploran propuestas institucionales y académicas so-
bre la competencia en IA, se presentardn la metodologia y las iteraciones de las actividades. La sec-
cion de resultados presenta separadamente aquellos que considerar para la mejora docente y aque-
llos para la aportacion tedrica. El producto de la investigacion es doble: por un lado, las versiones
mejoradas en dos y tres iteraciones de 2 actividades que incorporan el uso de la IA al traducir; por
otro una propuesta de integracién de la IA en el proceso de traduccidn que ensefiar a los estudiantes
de grado, compatible con la adquisicion de la competencia traductora, cuya necesidad se confirma.
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2. MARCO TEORICO

La adquisicidn de la competencia en IA, que podria encajar como parte de la subcompetencia ins-
trumental en una actualizacion del esquema de PACTE (2017), ya sea para trabajadores o para estu-
diantes, constituye un reto inmediato. Son varios los marcos generales elaborados por distintas insti-
tuciones o grupos de investigacion que la contemplan. Ademas de otras propuestas mas localizadas,
en mayo de 2025 la UE y la OCDE lanzaron un borrador del marco de lo que llaman alfabetizacion en
IA para la educacion primaria y secundaria (OCDE, 2025) y el proyecto aiEDU publicd el suyo sobre Al
Readiness en 2024 (aiEDU, 2024) para la ensefianza-aprendizaje de IA. Con todo, el seleccionado para
esta investigacién es el desarrollado por Naciones Unidas, por ser el mas completo y no exclusiva-
mente centrado en etapas escolares. Establece cuatro parametros (el papel humano, la perspectiva
ética, las técnicas y aplicaciones, y el disefio de los sistemas de inteligencia artificial) y tres niveles de
progresion (comprender, usar y crear) para cada uno de ellos, con guias adaptadas para docentes y
para estudiantes respectivamente (UNESCO, 2024).

El primer nivel (comprender) parte de la conviccién de que todos vamos a usar la IA de alguna
forma en nuestras vidas, por lo que “[a]ll students must therefore develop the human-centred values,
knowledge and skills needed to engage in a safe, informed and meaningful manner in their daily inte-
raction with Al in various spheres of life” (UNESCO, 2024, p. 20). Llevado a la traduccidn, y siguiendo
los bloques sugeridos en este marco (p.29-36), el nivel inicial implicaria hacer comprender lo im-
prescindible de la presencia humana en los procesos de traduccién, cdmo el traductor puede influir
en los resultados artificiales y el impacto que estos pueden tener en la sociedad, también desde un
punto de vista ético (derechos de autor, peligros de la desinformacion o la manipulacién de los datos,
alucinaciones, sesgos...). Por eso, en las actividades deberia reflexionarse traductoldégicamente sobre
las aportaciones y, sobre todo, sobre los fallos y riesgos asociados al uso de la IA, en particular cuan-
do no media la intervencidon humana. Esa reflexién aplicada no puede darse si no se ha aprendido
previamente qué es traducir y cuales son los elementos que influyen en las reescrituras.

Asimismo, esto requiere que los estudiantes se familiaricen con la definicién de IA, reconozcan
en cudntas aplicaciones de uso diario se emplea ya y entiendan su funcionamiento basico, sus ori-
genes, su potencial como recurso y como sustituto de algunas de las funciones tradicionales de los
traductores (fundamentalmente en la fase transferencial o de reescritura), asi como cuales son sus
limitaciones generales y por qué eso garantiza que la competencia traductora siga siendo necesaria
para el desempeno de los nuevos roles.

Fuera del mundo institucional, dentro del académico, destaca la propuesta de Long y Magerko
(2020), en la que definen lo que llaman la alfabetizacion en IA como la adquisicion de competencias
gue permiten evaluar criticamente las tecnologias de la IA, comunicarse y colaborar eficazmente con
ella, y usarla como una herramienta online, en casa o en el trabajo. A partir de cinco preguntas (équé
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es lalA?, équé puede hacer?, ¢cdmo funciona?, icémo deberia usarse? y écdmo la percibe la gente?)
establecen 17 competencias, tal y como se presenta en la siguiente tabla:

Tabla 1. Modelo de Long y Magerko. (Fuente: traduccion y adaptacién propias, Long y Magerko, 2020)

¢{QuéeslalA?

Reconocer la |A

Distinguir maquinas que usanono la lA.

Entender la nocién
de “inteligencia”

Entender la nociéon y reflexionar sobre las
diferencias entre la inteligencia animal, |a
humana

y la tecnoldgica.

Interdisciplinaridad

Diferenciar diversos tipos de tecnologia IA.

General - especializada

Fortalezas y debilidades de la 1A

Entender cuando conviene usarlay cuando

¢Qué puede conviene combinarla con las destrezas humanas.
hacer?
- Imaginar futuros usos de la 1A Y su impacto.
. Entender qué es la representacion
- Representaciones T .
del conocimiento y ofrecer ejemplos.
.. Explicar como razonan y deciden las maquinas
- Toma de decisiones plic Y q ’
con ejemplos.
Comprender los pasos del proceso de
- Aprendizaje automatico aprendizaje
y sus implicaciones.
Entender que los humanos programan
- PapeldelhumanoenlalA . q . > Prog ’
eligen modelos y ajustan sistemas IA.
¢C6mo funciona? Alfabetizacion en datos Comprender las nociones fundamentales
Sistemas del trabajo con datos.
cognitivos,
i ai .. . Comprender que las maquinas aprenden
aprendizaje - Aprendizaje a partir de datos P quelas maq P
automaticoy de los datos, también los nuestros.
robdtica

Interpretacion critica de los da-
tos

Los datos deben interpretarse. Los ejemplos
iniciales de un conjunto de datos para el
entrenamiento de una maquina pueden influir
en los resultados del algoritmo.

Accidony reaccion

Entender que algunos sistemas IA pueden actuar
fisicamente en el mundo de forma activa o
reactiva.

Comprender qué son los sensores, que permiten
a las maquinas obtener informacién del mundo,

- Sensores . L
y vincularos con artilugios, cada uno con su
sistema de representacion del mundo.
¢Como deberia Etica Reconocer y describir diferentes visiones

usarse?

sobre los dilemas éticos relacionados con la IA.

¢Coémo la percibe
la gente?

- Programabilidad

Entender que los agentes son programables.
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En el mundo académico de la traduccion especificamente, se han propuesto también ya algu-
nos modelos de competencia en IA (con distintas denominaciones, como se advierte mas arriba),
siempre de caracter politético, es decir, abiertos a la presencia o ausencia, o al énfasis en destrezas
particulares segun las necesidades del guion y a la luz de la impredecible evolucion de la tecnologia.
El mas conocido es el defendido por Kriiger (2024). En su modelo, adopta una perspectiva con sélida
base tecnoldgica y enfoque profesional, lo que invita a pensar que esta disefiado bien para abordarse
desde asignaturas puramente tecnoldgicas o para niveles de formacidon mas altos o especializados.
Divide también la competencia en cinco areas, aunque distribuidas de forma diversa: fundamentos
técnicos, rendimiento de especializacidn, interaccién, implementacién y aspectos ético-sociales.

Tabla 2. Modelo de Kriiger. (Fuente: traduccién y adaptacion propias, Kriiger, 2024)

1. Fundamentos Principios operativos, entrenamiento, sintesis de modelo |IA y datos de entrenamiento,
técnicos marcas en el contenido generado por una lA...

Alcance de las capacidades, nivel de rendimiento en tareas especializadas,
identificaciéon del valor afladido humano, modalidades de datos de entrada y de salida,
potencial, circularidad de las maquinas...

2. Rendimiento
de especializacion

Modalidades de interaccién; preedicidon y posedicion de textos IA; disefio de
3. Interaccion instrucciones con légica iterativa y de forma estructurada; nivel de cognicion; nivel de
accion o agencia...

Establecimiento de una cultura basada enla IA, seleccion de modelo o proveedor de IA,
4. Implementacion disefio del proceso, control y aseguramiento de la calidad en procesos de produccion
asistidos por la IA, riesgos de la IA, marcos legales sobre la lA...

(des)empoderamiento social derivado de la A, generacion de resultados toxicos, riesgo
de manipulacién, violencia o distorsion epistémica y reproduccion de sesgos sociales,
sustrato material o inmaterial de la IA, evaluacion del impacto...

5. Aspectos
ético-sociales

Por su parte, Inglada (2026) ofrece una versidon mas ligera y mas facilmente aplicable al curriculo
general de un grado en traduccidn, al conceptualizarlo para integrarlo de forma mas transversal,
con atencidén a las destrezas basicas del traductor (conocimientos linguisticos, culturales y de habi-
lidad traductora), a las que denomina respectivamente “complementarias” (seleccion y evaluacion)
y “nueva” (el disefio de instrucciones para la IA). La intencidn de este autor no es probablemente
delinear un marco global sobre la competencia en |A para traductores en toda circunstancia, sino, en
el mismo espiritu que el presente articulo, ofrecer soluciones mas cercanas a la realidad de las aulas,
con la vista puesta en la formacion elemental en IA de los futuros traductores (lo que, huelga decir,
encajaria mejor con la nocién de alfabetizacion, término que él mismo emplea, en el sentido enfatico
arriba aclarado), en particular, su interaccion con asistentes conversaciones (chatbots) dependientes
de grandes modelos de lenguaje.
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Dado que este estudio se enmarca en asignaturas de un grado, el modelo de Inglada nos parece
mas facilmente alineable con nuestros objetivos. Ademads, advertimos el peligro de acotar el trabajo
en la competencia en IA a las asignaturas de tecnologia, que podria llevar al mismo error cometido
en la mayoria de los curriculos generales: aislar el uso de la traduccién automatica a las asignaturas
tecnoldégicas en lugar de transversalizar el uso de la tecnologia a partir de un momento de la forma-
cion, un hecho que podria haber influido en la brecha entre el mundo académico y el mercado antes
mencionada. Por otro lado, incorporar la IA deberia ir mas alld de saber utilizarla, disefiar prompts
(instrucciones) e iterar, sino que, en linea con los marcos generales, deberia exigir espacios de conoci-
miento técnico y genealdgico de la IA, asi como de su impacto, por lo que conviene no perder de vista
los modelos mds completos, que pueden guiar al docente sobre los contenidos que debe ir llevando
al aula en niveles o momentos subsiguientes.

En las actividades que se presentan en este articulo se establecen objetivos didacticos que enca-
jarian en las tres categorias que propone Inglada (2026), asi como en algunos elementos de las dreas
2-5 del modelo de Kriiger (2024), en un esfuerzo por incorporar la formacion en las destrezas traduc-
toras necesarias para un mercado con IA (Massey & Ehrensberger-Dow, 2026).

Las actividades permiten ejercitar el pensamiento critico sobre la calidad y pertinencia de las solu-
ciones que ofrece la IA a los problemas traductolégicos que previamente deben detectarse. Ademas,
requieren aprender cdmo emplear la IA de modo mas eficaz para que resulte de mas ayuda y las labo-
res de revisién sean menos exigentes, tomando como ejemplo el conjunto de instrucciones de Briakou
et al. (2024) y profundizando sobre como la pertinencia del resultado depende de los prompts. En
definitiva, se trata de trenzar la IA en el proceso de toma de decisiones que implica traducir.

Frente a autores que disefian prompts incorporando la teoria de la traduccién en bruto como con-
texto para que la maquina aprenda gracias al metalenguaje de la disciplina (Yamada, 2026), Briakou et
al. (2024) presentan una propuesta de integraciéon de la IA que denominan translation step-by-step.En
ella se integra la IA en cada fase, se usa solo la informacion del propio modelo y se pueden consul-
tar las instrucciones, a diferencia de la mayoria de las propuestas observadas, que la integran solo
antes (He et al., 2023; Kurniawan et al., 2023) o solo después de traducir (Feng et al., 2024; Xu et al.,
2023; Huang & Liu, 2024; Ki & Carpuat, 2024), no recogen los comandos empleados y recurren a
fuentes de informacién externas.

Merece la pena destacar también que el estudio confirma que apoyarse en la IA en cada uno de
los pasos del proceso traductor humano ofrece resultados de mejor calidad que los llamados usos
zero-shot, es decir, la instruccion inicial y basica “Traduce”, sin ninglin contexto previo, sin ejemplos,
sin cadenas de razonamiento, etc. Es decir, la maquina traduce mejor cuando lo hace como si fuera un
traductor humano: incorporando elementos mds alla de la mera transferencia linglistica e iterando,
0 sea, aplicando los resultados de una reflexién traductoldgica en varias vueltas. Se trabaja a nivel
textual (no por segmentos ni frases) y hay muchas pequefias instrucciones mediante las cuales se
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guia a la maquina proporcionandole o permitiéndole usar la informacién adecuada para que ejecute
el siguiente paso.

En su investigacién (Briakou et al., 2024, pp. 3-4), estos autores usan inicialmente la IA para com-
prender el significado del texto original (TO) y detectar en él potenciales escollos en la fase que ellos
llaman research. Para ello, piden al chatbot que detecte y explique frases del TO que no resistan una
traduccidn literal. Aprovechando el contexto de las respuestas de la IA, pasan a una segunda fase de
drafting, en la que instruyen al modelo para que les ofrezca un borrador “adecuado” (Toury, 1995),
mas bien centrado en garantizar que todo el mensaje del TO esté trasladado. La tercera fase, refine-
ment, se centra en trabajar sobre el texto meta (TM) de forma que funcione y el discurso fluya con-
venientemente. Por Ultimo, en una nueva conversacién con la IA, piden que pula el TM en la cuarta
y Ultima fase de proofreading.

Si bien estas fases no se corresponden exacta o necesariamente con las propuestas tradicionales
del proceso traductor, entre otras cosa porque hay multitud de ellas (basta repasar el capitulo 6 de la
clasica obra de Hurtado Albir (2001/2003, pp. 311-375), si reconoce la idea de subtareas cognitivas o
acciones textuales, y demuestra que hacer a la IA “aprender” o pasar por las fases clave del proceso
de traduccién (comprensién TO, reconocimiento de escollos, consideracion del contexto, documen-
tacion, reescritura, cotejo, revisidn, edicidn), si bien condensadas, es productivo. Esto encajaria con
la hipdtesis de que los resultados de una traduccién con IA son mejores que los arrojados por un
motor de traduccién automatica, incluso si es neuronal, en la medida en que en estos la interven-
cién humana es menor que en un proceso en el que en modo “agile” gracias a las iteraciones y los
pasos, las instrucciones se adoptan a partir de una reflexion de base traductolégica y a la luz de la
evaluacion de los resultados parciales del LLM. Aunque sea un papel novedoso para los traductores,
refuerza la importancia de que el traductor lleve las riendas del proceso de traduccion. Con ello, se
reivindica la toma de control y de decisiones por parte del traductor, convirtiéndolo en el “traductor
al mando” (translator in the lead) (Lingualine Solutions, 2026; Ayoub, 2024), en una adaptacién del
concepto human in the loop popularizado por Ethan Mollick (2024). Este enfoque se asemeja mas al
traductor como director de orquesta en los estudios de traduccién.

Estas reflexiones ofrecen ideas aplicables a la didactica. No faltan voces que han recordado que,
en este momento de euforia tecnoldgica, la adquisicion de la competencia traductora, o sea, a lo
gue muchos se referirian como “aprender a traducir” (con todo lo que eso implica), no puede ni
debe quedar relegada al olvido (Brufau Alvira, 2024) sustituida por aprendizajes exclusivos para la
posedicidn o la traduccidn artificial. La competencia traductora (PACTE, 2017) garantiza la capacidad
para gestionar elementos culturales, anticipar problemas de traduccidn, considerar el impacto en
términos pragmaticos o planificar adaptaciones textuales segun las necesidades de cada encargo o
proyecto. Es mas, algunos autores han destacado la importancia de trabajar lejos de enfoques basa-
dos en los productos y mds en la perspectiva procesual al ensefiar traduccién, lo que permite abrazar
también procesos de colaboracién entre los humanos y las maquinas (Dusza, 2023).
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La idea de que la traduccion es un proceso de toma de decisiones (Levy, 1967; Wilss, 1982, 1998)
es uno de los fundamentos de la ensefianza-aprendizaje de la traduccién. Gran parte de la labor do-
cente, en particular en los niveles iniciales, consiste, en primer lugar, en hacer comprender que tradu-
cir no constituye una actividad Unica y mucho menos meramente lingliistica, sino que se organiza en
pasos —algunos innegociables, otros solapables— en los que se deben gestionar muchos elementos
segun cada encargo. Reducir la traduccidn al traspaso de una lengua a otra, una operacion que las ma-
quinas han aprendido a hacer, implica arriesgarse a cometer errores no solo lingtiisticos, sino también
y sobre todo socioculturales, que pueden producir efectos indeseados. Basta asomarse a las redes
sociales para conocer algunos ejemplos sonados (CCJK Technologies, 2025).

En segundo lugar, los profesores se esfuerzan por hacer descubrir cudles son esos elementos en
juego en cada traduccidn. Estos factores forman un listado que cada aporte traductolégico ha ido en-
grosando y cuyo peso varia segun el encargo de traduccion: la funcidn, la intencidn, el publico meta,
la cultura meta, el contexto meta, el género textual, las lenguas implicadas, el marco politico, el inter-
texto o el cotexto, el autor, el impacto sociopolitico, la ideologia... El reconocimiento de todos estos
factores y su analisis requieren el entrenamiento en su deteccidn, su identificacion y su consideracién,
asi como una ejercitacion controlada en la toma de decisiones sobre las soluciones adecuadas y su
plasmacion en la reescritura. Estas alertas contribuyen a la produccién de textos meta que funcionan
segun las indicaciones del cliente en sus contextos de llegada. La subcompetencia del conocimiento
sobre traduccién, que se adquiere reflexionando sobre estos aspectos, constituye, por lo tanto, un
elemento indispensable de la competencia traductora (PACTE, 2017).

Asi, ademas de la gestion textual multilinglie, se educan la capacidad de analisis, la resolucidn de
problemas, la sensibilidad cultural, la atencién al detalle o la empatia: capacidades todas aun en boga,
como consta en el informe del World Economic Forum “Future of Jobs Report 2025” (2025, p. 35).

Es mds, ninguno de esos elementos que influyen en los procesos de traduccién han perdido rele-
vancia ni con el auge de la localizacidn ni con la consolidacion de la TA ni con la llegada de la IA (Wang,
2023). El analisis traductoldgico, las decisiones macro y micro para la gestion de lo cultural, la revision
de contenido, etc., siguen siendo fundamentales, pues generan los datos que pueden ayudar a decidir
como usar la IA gracias a un diagndstico y un plan de accién derivado, asi como a activar las alertas
adecuadas en el control de la calidad. Y eso sirve para proyectos de traduccién pura como para pro-
yectos lingliisticos de otra indole.

Dicho esto, es cierto que el proceso de traduccidon que se ensefa tradicionalmente como rutina
de trabajo (Gonzalez Davies, 2003, 2004; Jiménez Jiménez, 2018; Hurtado Albir, 2001/2003) en los
niveles iniciales de los titulos de traduccion no coincide plenamente con la organizacién del trabajo
real, que puede ser variada y que estd siempre al albur de las necesidades de cada negocio. Mds aun
hoy, en que la diversificacidn de las tareas que desempefia un graduado en traduccién esta lejos del
artesanado de la traduccidn tradicional, esa slow translation quiza solo reservada para la traduccion
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literaria, aunque igual ya tampoco (Huang & Cheung, 2026). El objetivo en los niveles iniciales, sin
embargo, no es (0 no solo) ensefar cémo se organiza el trabajo exactamente, sino adiestrar la mente,
conseguir que los estudiantes aprendan a mirar y ver. Constituye un entrenamiento intelectual que
no conviene perder no solo porque su desaparicion traera consigo la de algunos procesos cognitivos
fundamentales (Lee, 2024), sino porque ese conjunto de habilidades tendrd multiples aplicaciones
ulteriores, algunas de las cuales deberian aprenderse en los cursos superiores; otras aprenderse o
inventarse a lo largo de la vida. De ahi que convenga seguir ensefiando el proceso de traduccion, tra-
bajando el resto de subcompentencias, que sin duda deben incorporar la competencia en IA.

Las dos propuestas objeto de esta investigacion y que a continuacién se presentan son actividades
de evaluacién continua para asignaturas de segundo y tercero de un grado de traduccién desarrolla-
do 100 % online.

3. METODOLOGIA

La metodologia empleada se denomina “investigacion basada en el disefio” (IBD o DBR, por sus siglas
en inglés Design Based Research) y se caracteriza por los siguientes rasgos: mezcla de fines didacticos
y desarrollo de teoria, ciclos de disefio para mejorar las acciones educativas, resultados relevantes
para docentes e investigadores, aplicacion en escenarios didacticos auténticos con aprendizajes que
ayuden a mejorar el disefio y conexion entre las intervenciones y resultados de interés (The DBR Co-
llective, 2003, p.5; Armstrong et al., s.f.).

Esta metodologia busca intervenir en contextos educativos reales, ya sea creando o mejoran-
do actividades, disefiando evaluaciones, cambiando elementos del calendario educativo, afadiendo
una tecnologia, etc. (Anderson & Shattuck, 2012, p. 16), mientras se exploran las innovaciones que
las hacen posibles. En efecto, no se queda en disefiar intervenciones y probarlas, sino que los disefios
(Jarvinen, 2001) y las pruebas deben contribuir al perfeccionamiento de las propuestas tedricas en
las que se basan y de los propios procesos de disefio (Plomp, 2010, p.13). No se aspira a desarrollar
grandes teorias, dado que las intervenciones afectan a cuestiones muy concretas (Cobb et al., 2003),
sino que mas bien se aporta a “teorias para el mundo real” (Salinas Ibafiez & De Benito Crosett],
2016, p.47).

Por eso, el método relaciona a docentes con investigadores, arranca con un analisis del contexto
educativo en el que se va a intervenir y se nutre de los fundamentos tedricos que sustentan la inter-
vencidn, la cual se disefa para solucionar un problema o realizar una mejora, cuyo desarrollo puede
suponer una aportacion tedrica a su vez.

En este caso, se partié de la base de la relevancia del aprendizaje del proceso de traduccién para
la adquisicién de la competencia traductora y de la urgencia de la adquisicidon de la competencia
en IA. Asi, se modificaron dos actividades (si bien de diferente manera por ser de distintos cursos
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y por introducir estos elementos en distintos momentos de la iteracion) y se pusieron a prueba en
clase en dos-tres cursos consecutivos. Las observaciones de las aplicaciones permitieron mejorar las
actividades para crear una version final mas ajustada a las expectativas de aprendizaje actuales (re-
sultados para el perfeccionamiento de la practica docente) a la vez que contribuyeron a reflexionar
sobre los cambios en ese proceso de traduccion (resultados para el perfeccionamiento de la teoria).
El estudio contaba con la aprobacién del Comité de Etica de la universidad en la que se llevé a cabo
(PI: 108/2024) en el marco de un proyecto de investigacion precompetitivo aprobado y financiado
por la universidad. Dado que la intervencidn se integrd en la practica docente habitual como parte de
las actividades de evaluacidn continua y que el tratamiento de los datos fue estrictamente anénimo
y agregado, el protocolo aprobado no requirio la firma de consentimientos informados individuales,
garantizando en todo momento la proteccidn de la identidad de los participantes y el cumplimiento
de la normativa vigente en proteccion de datos.

En linea con la IBD, nuestra investigacidon apuntaba mas alla de la mera actualizacién de las acti-
vidades (Collins et al., 2004) para mejorar la ensefianza-aprendizaje sobre la IA o la traduccién, pues
buscaba, ademads, reflexionar sobre los cambios, a raiz de la llegada de la IA, en el proceso de traduc-
cion que se emplea como rutina intelectual en la formacién de la competencia traductora.

Por otra parte, si bien esta metodologia permite iteraciones de muy larga duracién (Lin & Hsieh,
2001; Herrington et al., 2007), nuestro estudio presenta hasta el momento un maximo de tres, un
margen mas corto por lo reciente del desembarco de la IA en la educacién, pero que ya arroja resul-
tados interesantes y que abre vias para continuar indagando en el futuro.

En cuanto a la colaboracion entre docentes e investigadores, en el ambito universitario las figuras
coinciden habitualmente. Para adecuar la investigacién al maximo a las caracteristicas de la metodo-
logia y evitar los efectos de las criticas a los posibles sesgos en las observaciones y su andlisis sefiala-
das por Barab y Squire (2004), fuimos dos las profesoras implicadas (personal docente investigador)
y solo una de nosotras realizé la aplicacidn de las actividades, de modo que el didlogo entre las dos
perspectivas en el analisis de las observaciones se mantuviera al maximo. La combinacién de obser-
vacion participante y no participante es una de las mezclas de técnicas de recogida de datos y analisis
propias de la IBD (Salinas & De Benito, 2016).

Para esta investigacién se optd por emplear anotaciones a modo de notas de campo, tanto du-
rante las sesiones de retroalimentacion general con los estudiantes como durante la correcciéon de
las actividades. Las notas de campo, defendidas como instrumento de investigacion cualitativa que
facilita la dimension de reflexién critica (Maharaj, 2016) propia de la investigacidon en educacién,
encajan en la metodologia de la IBD en la medida en que se trata de estudiar intervenciones en
contextos reales, lo que requiere un registro sistematizado a la vez que flexible, en tanto en cuanto
deben documentarse las razones que llevan a los ajustes iterativos y dado que la parte reflexiva es
fundamental en esta metodologia. Asimismo, las notas de campo son vistas como herramientas clave
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para comprender las experiencias educativas situadas (Valdés y Mendoza, 2025), como es el caso.
Dada la naturaleza de la IBD, que prioriza el perfeccionamiento de disefios educativos en contextos
auténticos frente a la generalizacion estadistica, se optd por un anadlisis cualitativo basado en la
triangulacion de datos entre las dos investigadoras observadoras. Este procedimiento de observa-
cion participante y no participante permite que el analisis de las notas de campo no sea una mera
impresion subjetiva, sino un registro sistematizado de conductas y reflexiones estudiantiles que
validan los ajustes iterativos del disefio. El andlisis se llevd a cabo en varias reuniones entre las dos

autoras del articulo.

Por su parte, la iteracién ha sido un elemento clave en el proceso de disefio de las versiones
finales, que, en un ciclo de disefio preliminar, uso, analisis y aplicacién de mejoras, han permitido
conocer mejor las necesidades de los estudiantes y las limitaciones de la IA y, con ello, afinar mas
las respuestas didacticas al problema de actualizacién arriba expuesto. En cuanto a las fases de
trabajo en esta metodologia, se debe partir de un problema inicial, considerar el contexto y los
fundamentos tedricos, y disefar un proceso cuya implementacién posteriormente se evalla para
aplicarle mejoras.

implemeniacién

final
P i,

Teoria

Traduccion—— anaiisis

Contexto/

Evaluacion y
aplicacion de
mejoras

Implementacién
Evaluacion y
aplicacion de

mejoras

Implementacién

Figura 1. La metodologia de investigacion basada en el disefio adaptada al proceso de mejora
y actualizacion de actividades de evaluacion continua (Fuente: adaptado de Barab & Squire, 2004)

En cuanto al contexto, la investigacién se llevé a cabo para mejorar actividades de dos asigna-
turas del Grado en Traduccidn e Interpretacién de una universidad espaiiola online en el primer
cuatrimestre del curso 2024-2025, si bien habia habido 2-3 iteraciones previas en los dos cursos
anteriores en busqueda de la mejora de la productividad didactica de la actividad, como se explicara
mas abajo. Los datos concretos de la organizacién, participacion, iteracion, etc., se presentan en los

subapartados dedicados a las dos actividades.
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En resumen, las actividades se disefiaron sobre la base de un fundamento tedrico y para unas
situaciones educativas reales, se usaron como parte de la evaluacién continua, se observaron, se co-
mentaron con los estudiantes en las sesiones de retroalimentacion y se han mejorado a partir de lo
aprendido y reflexionado; es decir, nuestra investigacion fue pragmatica; fundamentada; interactiva,

iterativa y flexible; integrada y contextual (Wang & Hannafin, 2005).

Por ultimo, la ventaja de que en esta metodologia no se espere una conclusion definitiva (Hoadley,
2002), en la medida en que se entiende que la realidad cambia y las iteraciones pueden pausarse y
retomarse cuando sea necesario, entendemos esta investigacion como inacabada, teniendo en cuen-
ta la intensidad del ritmo de cambio propia de la evoluciéon de la IA. A continuacidn, se presentan las

iteraciones de las dos actividades de la investigacion.

3.1. Iteracion de la actividad 1

La actividad 1 pertenecia a la asignatura Traduccion General Directa (2.2 curso), en la que los estu-
diantes traducen por primera vez. En ese curso, ya deben contar todos con un nivel C1 de inglés y ya
han estudiado traductologia. Su familiarizacién con la IA en el curso 2024-2025 era variada, aunque
poco sofisticada en general, pues no habian recibido hasta el momento ninguna formacion especifica
al respecto. Constituia inicialmente una actividad colaborativa para ejercitar la rutina intelectual del
proceso traductor y la reflexion sobre las decisiones de traduccion, para lo que debian traducir rece-
tas. Los textos originales (TO) en inglés provenian de un recetario del que tenian que elegir tres, una

de ellas tradicional, para traducirlas al espafiol.

Las mejoras realizadas en las versiones dos y tres de la actividad se realizaron respectivamente
sobre la base de lo aprendido en varias investigaciones de las autoras relacionadas con estrategias de
adquisicion de la competencia traductora consensuadas por un grupo de sabios a través de la meto-
dologia DELPHI (Brufau Alvira, 2024) y con la incorporacion de la IA en las actividades de evaluacion
continua con fines didacticos (Bannister et al., 2025) gracias a una rubrica de evaluacién de activida-
des Illamada PANDORA que a través de 10 items permite conocer el grado de vulnerabilidad de las
actividades de evaluacidn continua al uso de la IA por parte de los estudiantes y ofrece guias para su
modificacién bien incorporandola, bien disuadiendo de su uso (Brufau Alvira et al., 2025). Se tuvieron
en cuenta ademads las observaciones de la docente correctora de las actividades y la interaccién con
los estudiantes en las sesiones de retroalimentacion general, datos que quedaron recogidos en notas
personales de la profesora y que se comentan en la seccién de resultados para la mejora docente. Se
desechd una recogida de datos cuantitativa porque el objetivo de la investigacidon no era un andlisis
de errores, sino una calibracion de los aprendizajes. En el momento de incorporar la IA en la Ultima
iteracién, ya se habian realizado dos versiones de la actividad, como se ve en la siguiente tabla. La

version final, que se presenta mas adelante, es la version 4.
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Tabla 3. Iteraciones de la actividad 1. (Fuente: elaboracion propia)

Curso 2022-2023

Curso 2023-2024

Curso 2024-2025

Version 1 Version 2 Version 3
ACT. 1
50 estudiantes en 17 grupos 39 estudiantes 37 estudiantes
en 13 grupos en 19 grupos
Mejoras Dos mejoras a partir de las Tres mejoras araiz de las observaciones

observaciones y de lo aprendido
en Brufau Alvira (2024): (1)
doble encargoy (2) trabajo
preparatorio de traduccion en
doble vuelta.

y sobre la base de la aplicacién de
larubrica PANDORA a la actividad
(Bannister et al., 2025): (1) trabajar
mas la deteccién de escollos antes de
la actividad y aiadirle dos pasos, tras la
traduccién como en la actividad anterior,
(2) incluir pantallazos de traduccion
por IAy usar esa informacion para
retocar si era necesario sus TM; (3) los
cambios debian marcarse para facilitar
la comparacién entre los TM pre y post
consulta IA.

Instrucciones Traduccién grupal de 3

recetas de un recetario
pensado para familias
desfavorecidas en el Reino
Unido para ofrecer ideas
de comidas sanas, nutritiva
y sencillas durante las
vacaciones.

Traduccion grupal de 3

recetas seglin 2 encargos
diferentes para una de las
recetas (funciones similares,
pero publicos y contextos
meta distintos: (1) pablico
hispanéfono residente en el
Reino Unido y (2) nativos en un
pais hispanohablante).

Traduccion como en la actividad anterior.

Traduccion de los TO por una A,
inclusion de los pantallazos de prueba,
revision de sus TM considerando los TM-
IA, cambios marcados si los habia.

Objetivo
didactico

Trabajar decisiones
traductoldégicas que se
plasmaran en elementos
tratados homogéneamente
en las 3recetasy aplicar

la reorganizacién de
lainformaciényla
reformulacién adaptada a
las expectativas propias del
publico hispanéfono para
este género textual (gestion
de elementos culturales,
unidades de medida,
ingredientes, titulos, nivel
de detalle y orden de las
instrucciones).

Lo mismo que en la version
anterior para las tres recetas
bajo un mismo encargo. Como
novedad, en esta ocasion se
practico en clase la traduccion
en dos vueltas, la primera
intuitivay mas literal y la
segunda con las adaptaciones
de estilo, registro, gestion

de informacién, orden, etc.,
necesarias.

Para el nuevo encargo,
reflexiéon traductologica
sobre el contexto metay las
expectativas del pablico meta
(ingredientes y sus nombres,
unidades de medida, titulos,
etc.).

Lo mismo que en la versién anterior para
los primeros TM.

Familiarizarse con la |IA como asistente
de traduccion.

Facilitar el descubrimiento via ensayo-
error de laimportancia de las decisiones
traductoldgicas, incluso y especialmente
cuando se trabaja con maquinas.

Trabajar competencias blandas como

el andlisis critico, la resolucion de
problemas, el trabajo en equipo, la
comunicacion, la escucha activa, la
negociacién de ideas, la atencion al
detalle, la empatia, la creatividad, etc., e
incluso el autoconcepto, en la medida en
que descubren que la participacion del
traductor sigue siendo necesaria.

83




redit

Revista Electronica de Didéactica
de la Traduccion y la Interpretacion

NUM. XX 2026

NURIA BRUFAU ALVIRA Y ALEXANDRA SANTAMARIA URBIETA

Esfuerzos por mantener
la homogeneidad de
estrategias en las tres
recetasy resistencia a
eliminar informacién
innecesaria (a pesar de

Observacionesen
la correccion

haberlo trabajado en clase).

Atencién especial al nombre de
los ingredientes (de variacion
mas evidente entre los dos
encargos), desatencion a

otros escollos (detalle y orden
de las instrucciones, etc.),
diversidad de resultados entre
los grupos (algunos si aplicaron
las adaptaciones textuales-
culturales trabajadas en clase).

Algunos grupos no habian reformulado
con adaptaciones textuales-culturales
como debian, por lo que la literalidad de
los TM-IA no aportoé ideas en ese sentido;
otros, si, por lo que tampoco los textos de
la IA ayudaron a mejorar sus versiones
en ese sentido. En conjunto, los cambios
ejecutados en los TM finales tras la
consulta de los TM-IA fueron muy pocos,
sobre todo de tipo [éxico (nombres de
ingredientes, por ejemplo) y no siempre
con buen criterio, lo que revela que
asumieron (erréneamente en casi todos
los casos) que la opcidn arrojada por la 1A
era mejor que la propia.

Dificultad en la deteccién de escollos y
en la consideracion de las expectativas
del publico y contextos meta.

Fallos en la revision, pues se mantuvieron
algunas incoherencias entre las distintas
recetas de un mismo encargo (forma de
dirigirse al publico meta, unidades de
medida, ingredientes, marcas, nivel de
detalle de las instrucciones, etc.), a pesar
de que eso si lo habrian podido observar
al comparar sus versiones con las de la
IA.

Sesion de Nuevo andlisisde TOy
retroalimentacion  textos paralelos para que
general los estudiantes confirmasen

las diferencias textuales y
culturales.

Reflexion conjunta sobre
laimportancia de las

decisiones iniciales respecto

alos escollos.

Reflexion conjunta sobre si
habia mas elementos que
considerar.

Reflexion conjunta sobre sila IA habia
realizado adaptaciones sociotextuales o
si habia tenido en cuenta la variedad del
espafol requerida o si habia escogido la
forma de tratamiento del lector deseada.
La conclusion fue que no.

Constatacion general de que los TM-

IA eran mas literales y carecian de
adaptaciones de caracter pragmatico a
partir de criterios traductoldgicos.
Reflexion conjunta sobre si el prompt
“traduce este texto” con minimas
especificaciones (publico hispanofono de
X lugar, por ejemplo) (enfoque zero-shot)
habia bastado para que la IA realizara las
adaptaciones necesarias en los encargos.
Explicaciéon de pautas para disefio de
prompts mas eficaces, con técnicas como
few-shot, chain-of-thought, conocimiento
generado, contextualizacién, chunking,
detalle en las expectativas y uso, etc.
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3.2. Iteracion de la actividad 2

La segunda actividad pertenecia a la asignatura Traduccién Turistica EN/ES/EN de 3.2 curso y requeria
traducir con una herramienta TAO (traduccidn asistida por ordenador) un apartado de una guia de
viaje o un folleto turistico y reflexionar sobre las dificultades que se presentaran durante la traduc-
cién. En ese momento, los estudiantes ya habian cursado asignaturas de traduccién general directa,
traductologia, herramientas TAO y terminologia, por lo que deberian estar familiarizados tanto con
el proceso de traduccion y la reflexién traductoldgica como con el uso de tecnologias para traducir,
si bien no se les habia formado en traduccién automatica neuronal (TAN). A esas alturas ya habian
concluido la formacidn lingliistica en los bloques de las lenguas meta y original, propias de los dos
primeros cursos del grado. La docente proporcionaba los TO y les indicaba que Unicamente debian
traducirlos, no maquetarlos. Del curso 2022-2023 al 2023-2024, la actividad se mantuvo igual, por lo
gue en este caso solo se dieron dos iteraciones.

Las mejoras de la primera iteracion se basaron tanto en las observaciones de la docente correcto-
ra como en las interacciones con los estudiantes en la sesidn de retroalimentacién general, ademas
de, como en la segunda iteracion de la actividad 1, en los hallazgos derivados del andlisis de la activi-
dad en crudo mediante la rubrica PANDORA (Bannister et al., 2025), que habia permitido comprobar
gue el uso de tecnologias, entre otros factores, la hacia poco vulnerable al uso de la IA, por lo que
solo se afadid la prohibicidn explicita de hacerlo, para que constara. La version final, que se presenta
mas adelante, es la version 3.

Tabla 4. Iteraciones de la actividad 2 (Fuente: elaboracién propia)

Curso 2023-2024 Curso 2024-2025
ACT. 2 Version 1 Version 2
51 estudiantes 38 estudiantes

Dos mejoras: (1) prohibicion explicita del uso de la
IA (se pretendia que esta actividad no fuera con IA)

Mejoras e (2) insistencia en la explicacion de la actividad de
laimportancia de presentar un TM que se ajustara al
encargo.

Idear un encargo de traduccion, traducirel  Idear un encargo de traduccion, traducir el TO con ayuda
TO con ayuda de Trados y redactar un breve de Trados, pero sin UA, y redactar y un breve informe
informe final con los escollos encontrados final con los escollos encontrados durante la traduccién,

Instrucciones durante la traduccién, asi como los asi como los recursos empleados. Adjuntar en un Gnico
recursos empleados. Adjuntar en un tnico archivo comprimido los generados por la herramienta
archivo comprimido los generados por la TAO.

herramienta TAO

Reflexionar criticamente acerca del estilo, Reflexionar criticamente acerca del estilo, la coherencia
la coherencia cultural y la eficacia de las cultural y la eficacia de las estrategias terminolégicas
Objetivo estrategias terminoldgicas seleccionadas. seleccionadas. Explotar las funciones de memoriay
didactico Explotar las funciones de memoriay glosario de la TAO para mantenerlos familiarizados con
glosario de la TAO para mantenerlos las tecnologias.

familiarizados con las tecnologias.
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No modificacion de los TM finales
producidos por la herramienta TAO
(respeto a la segmentacion que obliga a
realizar lamaquinay literalismo sin gestion
de los culturemas pensando en el publico
meta), a pesar de que nada les impedia
retocar los ™ en aras de la fluidez y la
adecuacion cultural.

Observaciones
en la correccion

TM realizados con la opcion TAN en la herramienta
TAO (Trados) (detectados por la marca que dejaen la
carpeta de archivos) con inconsistencias terminologicas
y culturales que desvelaban la falta de adaptacion al
registro persuasivo y a los matices propios del género
textual este tipo de textos trabajado.

No modificacién de los TM finales producidos

con la herramienta TAO o por la TAN (respeto a la
segmentacion que obliga a realizar la maquinay
literalismo sin gestion de los culturemas pensando en el
publico meta).

Reflexion conjunta sobre si habia mas
elementos que considerar, sobre la
confianza ciega a la par que errada en los

Reflexion conjunta sobre el hecho de que el uso de una
herramienta TAO con o sin TAN no garantizaun TM
ajustado a los requisitos de un encargo de traduccion

resultados de los TM cuando se usa una turistica que consideren el género textual, las diferencias

Sesién de herramienta TAO. culturales, el publico meta, etc. Es necesariala
retroalimentacion intervencion humana.
general Explicacién de que, usando la asistencia de una 1A

conversacional si podrian haber recurrido a prompts que
consideraran estas reflexiones traductolégicas, ademas
de archivos de referencia a modo de contexto.

4. RESULTADOS

La metodologia IBD requiere una doble via de trabajo: la que se ocupa del perfeccionamiento del ins-
trumento de aprendizaje y la que culmina en una aportacion de indole tedrica (Plomp, 2010, p.13).
Sobre esta base, en este apartado se presentan los resultados de forma separada.

4.1. Resultados que considerar para el perfeccionamiento de la practica docente

A continuacion se presentan de forma narrativa los resultados de las iteraciones reflejados en las
tablas 4 y 5, con especial atencion a los de la Ultima, por ser la relacionada con la IA, asi como las ver-
siones finales en tanto que productos perfeccionados para la practica docente.

4.1.1. Actividad 1

Las notas de campo tomadas a partir de observaciones docentes en la correccién y la interaccidon
con los estudiantes en las sesiones de retroalimentacion general de la actividad revelaron zonas de
mejora claras en las tres versiones. En la versién 1: magnetismo del TO, lejos de reformulaciones que
eliminaran informacién no necesaria para el publico meta. En la versidn 2: atencién cultural enfocada
solo en la gestion de los nombres de los ingredientes y variabilidad en el grado de reformulacién del
TM en busca de la adecuacion a las expectativas de la cultura meta. En la version 3: pocas aportacio-
nes de los TM-IA, reducidas a opciones léxicas no siempre mejores que las que los estudiantes habian
elegido en sus primeras versiones; falta de gestién de escollos vinculados a la adaptaciéon del TM a las
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expectativas culturales sobre el género textual y falta de revisidon en términos de homogeneizacién
de decisiones traductoldgicas en las tres recetas del mismo encargo.

En cuanto a la Ultima iteracidon que se muestra en la tabla, si bien podria haber consistido simple-
mente en la revision del TM-IA, se mantuvo el primer paso de traduccidn tradicional con el doble fin
de que los estudiantes compararan las versiones y reflexionaran mejor desde una perspectiva traduc-
toldgica sobre las decisiones, negociaran entre ellos y decidieran cémo debian gestionar algunos ele-
mentos en el TM a la luz de los encargos. Esto permitio, ademas, que se ejercitaran en la comprension
del TO, la gestién textual y la reescritura del TM, asi como en la documentacion, tareas que no habrian
realizado plenamente de haber dejado la traduccion directamente en manos de la IA. En cuanto a la
tecnologia en si, los estudiantes debian emplear la IA de forma intuitiva, una aproximacién buscada
para facilitar el descubrimiento via ensayo y error en la sesién de retroalimentacidn sobre la impor-
tancia de las decisiones traductoldgicas, incluso cuando se trabaja con maquinas, lo que permitia re-
flexionar sobre su alcance y sus limitaciones. La exigencia de mostrar cada paso en el documento final
(borradores humanos, capturas de pantalla del uso de la IA y la versidn final) contribuyd a la realiza-
cion completa y correcta de la actividad. Por ultimo, el trabajo en equipo exigia trabajar competencias
blandas como el trabajo en equipo, el sentido critico y la empatia.

Con todo, las observaciones indicaron recurrir a un prompt zero-shot que no trasladaba las re-
flexiones traductolégicas (quizas no tan presentes a la vista de los TM pre-IA), limitandose a una
instruccion sencilla del tipo “traduce a X lengua”. Asimismo, mostraron un exceso de confianza en la
IA (a juzgar por los cambios realizados a partir de los TM-IA) y cierta dificultad en atenerse a los pasos
trabajados en clase para seguir el proceso de traduccion.

Esto llevd a pensar en tres necesidades: (1) la de proponer un proceso de traduccidn actualizado
que, compatible con el tradicional, incorpore la Ay que sirva de guia a los estudiantes; (2) la de pro-
vocar una reflexién que aumente la sospecha sobre la IA; y (3) la de proporcionar una oportunidad
para disefiar prompts que incorporen decisiones traductoldgicas.

Por ello, la versién 4 y final de la actividad 1 es como sigue:

Tabla 5. Versién final de la actividad 1. (Fuente: elaboracién propia)

Version final de la actividad 1

- Seleccion de tres recetas de un recetario publicado para que las familias desfavorecidas aprendan
recetas sanas, nutritivas y sencillas para las vacaciones, cuando sus hijos no acuden al comedor esco-
lar. Una de ellas debe ser propia de la cocina tradicional britanica.

- Traduccion de las tres recetas segun el encargo de traduccion 1.

- Traduccién de la receta tradicional (de esas tres) seguin el encargo de traduccion 2.

- Traduccionde las tres recetas por una A, con un prompt zero-shot. Guardar los pantallazos de prueba.

- Traduccion de las tres recetas por una IA, con disefio de prompts mas sofisticados que incorporen
decisiones de traduccién concretas. Guardar los pantallazos de prueba.

- Revisién de los TM primeros a la luz de los resultados de los TM-IA, donde se considere necesario.
Marcar los cambios en amarillo.

- Reflexién final sobre las aportaciones y limitaciones de la |A, asi como de la diferencia entre los TM
con zero shots 'y con prompts mas sofisticados.

Instrucciones
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- Trabajar decisiones traductoldgicas que se plasmen en elementos tratados homogéneamente en las
tres recetas y aplicar la reorganizacion de la informacién y la reformulacién adaptada a las expec-
tativas propias del publico hispanéfono para este género textual (gestion de elementos culturales,
unidades de medida, ingredientes, titulos, nivel de detalle y orden de las instrucciones).

- Reflexionar traductolégicamente sobre el contexto metay las expectativas del publico meta (ingre-
dientes y sus nombres, unidades de medida, titulos, etc.) en el segundo encargo, con sus diferencias
claras respecto al primero.

- Familiarizarse con la IA como asistente de traduccion.

Objetivo - Facilitar el descubrimiento via ensayo-error de laimportancia de las decisiones traductolégicas, in-
didactico cluso cuando se trabaja con maquinas.

- Trabajar competencias blandas como el andlisis critico, la resolucién de problemas, el trabajo en
equipo, lacomunicacion, la escucha activa, la negociacion de ideas, la atencién al detalle, la empatia,
la creatividad, etc., e incluso el autoconcepto, en la medida en que descubren que la participacién
del traductor sigue siendo necesaria.

- Descubrir que los TM-IA crudos no bastan para ofrecer resultados que se adecuen a los encargos,
especialmente si solo se emplean prompts del tipo zero-shot.

- Practicar el disefio de prompts que incorporen las conclusiones de las reflexiones traductoldgicas, es
decir, que reflejen las decisiones propias del proceso de traduccion.

4.1.2. Actividad 2

En este caso, en la version 1: respeto a la segmentacion realizada por la herramienta TAO y formu-
laciones literales, lo que llevé a no salvar escollos asociados al género textual en cuanto al tono o
los culturemas. En la version 2: uso de la opcidn TAN, a pesar de la prohibicidn explicita de usar IA Yy,
de nuevo, respeto a la segmentacidn realizada por la herramienta TAO y formulaciones literales no
adecuadas a la cultura y publico meta.

En cuanto a la ultima iteracion presentada en la tabla, el hecho de que varios estudiantes se
sirvieran de la TAN al trabajar con la TAO es mas atribuible a la ignorancia que a la mala fe, pues en
la interaccion con ellos en la sesién de retroalimentacién se pudo comprobar que muchos no eran
conscientes de que tras la TAN también hay una IA, por lo que habian asumido que la instruccion se
referia solamente a no servirse de chatbots de IA con LLM. Asimismo, el “respeto” a las tecnologias
parecio frenarlos a la hora de intervenir en los TM, que por provenir de “maquinas” adquieren para
ellos un aura de supuesta calidad. Esto exige dejar mas claro aun que las tecnologias son recursos y
ayudas, y que el traductor tiene siempre la primera y tltima palabra, aunque eso suponga retocar la
estructura o la formulacién o la seleccién Iéxica de la tecnologia de turno, y siempre con el objetivo
de adecuarse al encargo de traduccion y al género textual, en este caso con sus numerosos giros idio-
maticos, referencias locales y exigencias en cuanto al tono y a la distancia con el lector (Santamaria
Urbieta, 2014).

En esto se leyeron dos necesidades: (1) permitir aclarar la diferencia entre TAO, TAN y chatbots de
IA basada en LLM, y (2) provocar una reflexién que aumente la sospecha tecnoldégica y ponga en valor
el factor humano en la traduccién.
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Por ello, la version 3 y final de la actividad 2 queda como sigue:

Tabla 6. Versién final de la actividad 2. (Fuente: elaboracién propia)

Version final de la actividad 2

1. Imaginar un encargo de traduccién para un TO turistico proporcionado por la docente.

2. Usode TAOQ, sin activacion de la opcién TAN, para realizar un primer TM. Adjuntar archivo
comprimido.

3. Uso de un asistente conversacional de IA para realizar un segundo TM, con empleo de

Instrucciones prompts eficaces disefiados para incorporar decisiones traductolégicas. Adjuntar panta-

llazos.

4. Redaccién de un breve informe final con los escollos del TO y otros hallados durante la
traduccion, asi como el listado de los prompts disefiados para traducir el segundo TMy una
reflexion sobre las diferencias entre los dos TM.

1. Explotar las funciones de memoriay glosario de la TAO.
2. Reflexionar traductolégicamente sobre las expectativas del encargo, el publico y contexto
meta conducentes a decisiones sobre el estilo, el registro, el tono, la gestion de culture-

Objetivo
mas, etc.

didactico
3. Practicar el disefo de prompts eficaces que reflejen las reflexiones traductolégicas sobre
el encargo, la funcién, el publico meta, el género textual, etc.

4. Reflexionar sobre el valor que aflade el traductor para lograr un TM adecuado.

4.2. Resultados que considerar para el perfeccionamiento de la teoria

Las notas de campo en ese sentido sefialan varios datos resefiables.

En primer lugar, en las dos actividades y a lo largo de todas las iteraciones, se detectd sistematica-
mente una falta de reflexion traductoldgica que llevara tanto a decisiones traductoldgicas (mas alla
de atender a los ingredientes segun la variedad de la lengua espafiola en la actividad 1), lo que se
refleja claramente en la version 3 con el recurso a los prompts zero-shot, como a reformulaciones del
TM que se adecuaran a las expectativas del publico y la cultura meta. Esto se debe a que en muchos
casos no se reordenaban las instrucciones de las recetas, se dejaban datos innecesarios para una
cultura hispanohablante o no se consideraba la posibilidad de no disponibilidad de determinadas
marcas o ingredientes en los contextos diferentes segin los encargos, por mencionar los ejemplos
mas evidentes. Esta reflexion traductoldgica forma parte del proceso de traduccién tradicional y es
la que lleva a tomar decisiones de traduccién que permiten producir un TM que se ajuste al encargo
de traduccion.

En segundo lugar, tanto al usar una herramienta TAO como al servirse de la IA conscientemente,
los estudiantes mostraron un exagerado respeto a los TM emitidos por las maquinas, lo que se re-
fleja, en la actividad 1, (1) en los cambios Iéxicos no justificados sobre los ingredientes y (2) en no
percibir la literalidad de los TM IA, que podria haberles llevado a caer en la cuenta de la necesidad
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de reformulaciones en sus TM, y, en la actividad dos, (1) en el respeto a la segmentacion automatica
y (2) la no gestién de culturemas y tono en los TM finales. Esto revela una cesion del control a las
maquinas por defecto.

En tercer lugar, en particular en la actividad 1, los estudiantes no aprovecharon el momento de
revision para comparar sus TM de cada receta y entre si para evitar incoherencias en las decisiones
traductoldgicas, sino que se limitaron a comparar los TM-IA y sus TM iniciales. Esto muestra que el
uso de la IA desvid a los estudiantes del proceso de traduccion tradicional, que les habria llevado a la
revisién entre recetas, como se demuestra en el contraste con las observaciones de la versidn 1 (sin
IA) reflejadas en la tabla 4, en que si hubo coherencia generalizada entre las recetas.

5. DISCUSION

Como se presenta en los apartados anteriores, si bien existen reflexiones académicas sobre el im-
pacto de la IA en la educacidn y se proponen modelos generales, asi como especificos para el ambito
traductoldgico, sobre qué es y cémo alcanzar la competencia en IA, apenas existen propuestas mas
facilmente trasladables al aula y menos adn ejemplos del ejercicio de actualizacién que requieren
las actividades de evaluacién continua en los grados de traduccién. La falta de concrecién en cuan-
to a como entrenar a un futuro traductor exige ayudas especificas en un momento crucial para la
disciplina y el mercado de la traduccién como lo es este. En ese sentido, mostrar el camino seguido
en la actualizacién de dos actividades para que se adecuen a las exigencias formativas que ha traido
consigo la IA no puede sino contribuir a ofrecer ideas y luz al claustro de traduccién en nuestro pais
(Espaia), a la vez que permite repasar algunas de las reflexiones tedricas mas recientes al respecto.

A la luz de la revisidon de la literatura, que ofrece un incipiente consenso hacia la necesidad de
seguir trabajando las competencias traductoras tradicionales a la vez que se combina con la adqui-
sicion de la competencia en IA, nos plantedbamos dos preguntas de investigacion: (P11) ¢cédmo se
transforma el proceso de traduccidén que se enseia a los estudiantes al incorporar la asistencia de la
IA? y (PI2) ése reducen las posibilidades de entrenamiento en la competencia traductora tradicional
al incorporar la asistencia de la IA?

Respecto al impacto de la IA en el proceso de traduccién que se ensefia (PI1), los resultados para
la optimizacidon docente mostraron que existe un vacio tedrico que dificulta la aplicacién practica
que combine el proceso tradicional con la IA y que urge insistir en el valor del traductor en el pro-
ceso, asi esté tecnologizado, mientras que los resultados para la aportacién teédrica revelan que la
tecnologia desvid a los estudiantes del proceso de traduccién y que se percibe una falta de reflexion
traductoldgica cuando se incorpora la IA (incluso cuando se incorporan herramientas TAO).

Esto reclama propuestas actualizadas de proceso de traduccion con IA que llevar a las aulas para
poder ofrecer guias de apoyo con pasos claros. Obviamente, el mercado no sigue ese proceso exac-
tamente, como tampoco acoge ahora a traductores tradicionales, pero en un grado los estudiantes
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estan formandose y la fase de entrenamiento intelectual para la adquisicién de la competencia tra-
ductora (con o sin IA) requiere comprender los pasos; y hoy, en un mundo algoritmico, exige también
identificar cudando y aprender cdmo la asistencia de una IA puede mejorar el proceso.

Ahora bien, écomo integrar la IA en el proceso? El ejemplo step-by-step de Briakou et al. (2024,
p.3-4) recurre a la ayuda de la IA en cada uno de los pasos para ellos imprescindibles: research,
drafting, refinementy proofreading. A la vista de las observaciones, considerando que en este entre-
namiento primero (recordemos que son estudiantes de segundo en la actividad 1), creemos menos
recomendable incorporar la IA de forma consistente en cada paso y abogamos por una incorporacién
inicial en la fase transferencial exclusivamente, al menos para ese nivel y en una asignatura que pre-
senta por primera vez los rudimentos de la traduccién, precisamente para permitir que integren el
proceso de traducciéon como rutina intelectual de base y reflexionen sobre la relevancia de esa rutina
intelectual incluso (y mds adn) cuando trabajan con maquinas: ese es el valor afadido del traductor,
esa es la justificacién de la necesidad de que el traductor esté al mando.

Respecto a la actividad 2, de tercero y dedicada a una especialidad como la traduccion turistica,
para alejar a los estudiantes del magnetismo literalista de una transferencia meramente linglistica,
algo que, por cierto, una IA ya puede hacer muy bien, el énfasis debe estar igualmente en el entrena-
miento del sentido critico para evaluar las sugerencias de la IA, y aprovecharlas o desecharlas sobre
la base de un saber y un andlisis traductolégicos. La practica del disefio de prompts mas sofisticados
gue el zero-shot es fundamental para poder trasladar las decisiones traductoldgicas a la maquina
para que las incorpore en su reescritura.

En vista de estos argumentos, y sin descartar una aproximacion step-by-step para niveles superio-
res, proponemos a continuaciéon un proceso de traduccion en el que entrenar a los estudiantes de
grado, que respeta los fundamentos de la competencia traductora e incorpora los de la competencia
en IA. Como se aprecia en la figura 2, es la parte central la que se ve transformada, concentrando el
uso de la IA en la fase transferencial, mientras se respeta tanto el analisis traductolégico previo a esa
fase y que lleva a los criterios para la toma de decisiones de traduccidon como los distintos tipos de
trabajo en el TM en su revisidn cotejada, lingliistico-discursiva y de edicion. El modelo que presenta-
mos permite ofrecer las dos opciones: sin IA, mas tradicional, y con IA, en este caso aplicando los cri-
terios traductoldgicos al disefio de prompts, a la evaluacion y seleccién de las soluciones propuestas
por la IA e iterando si es necesario con la maquina hasta obtener el resultado deseado.

Tal y como se recuerda en el marco tedrico, si bien no existe un modelo estandarizado de proceso
de traduccion para la formacion, los que se usan (Gonzalez Davies, 2003, 2004; Jiménez Jiménez,
2018; Hurtado Albir, 2001/2003) se asemejan en los elementos clave que dignifican la labor traducto-
ra como actividad mental y de mediacion cultural, mas alla de una mera transferencia interlinglistica.
El modelo que proponemos mantiene, en esa linea, al traductor al mando, con o sin IA, y refuerza las
fases en que es mas relevante su intervencion.
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Al mismo tiempo, permite trabajar en la adquisicion de la competencia en IA, pues se aprende
a disefiar prompts y a iterar, a evaluar y seleccionar las soluciones |IA, ademds de a comprender las
capacidades y limitaciones de la traduccién artificial. Acciones que se alinean con la competencia de
interaccidn e implementacion de Kriger (2024) en la medida en que engloban el disefio de instruc-
ciones con légica iterativa y de forma estructurada o la posedicidon de textos IA, asi como conocer los
riesgos asociados al uso de la IA como traductora artificial, disefiar el proceso y controlar la calidad.
Igualmente, cabe asociar estas tareas a las competencias complementarias (evaluacién y seleccion)
y nueva (disefio de prompts) de Inglada (2026) presentadas en el marco tedrico para la actividad 1, a
lo que se sumarian el rendimiento de especializacion y los aspectos ético-sociales, también de Kriiger
(2024), para la actividad 2, por el aprendizaje del valor afiadido humano y la reflexion general sobre
el potencial desempoderamiento del traductor derivado del uso de la IA, si no se hace manteniendo
las riendas del proceso.

Con TA:
Evaluacidn y seleccién
Con IA: Con IA:
Disefio de prompts. Redisefio de prompts

Documentacién y Andlisis pretraslativo: Iteracidn-
—» z
textos paralelos encargo y género

Vi Human . Sin IA: Sin [A:
Primer borrador Relectura y escollos

Via IA—

Cotejo TO-TM |—b
Sin IA: _/

Correccién

Revisién TM |—’| Edicidn TM |

Figura 2. El proceso de traduccién guiada: el traductor al mando (Fuente: elaboracién propia)

Ni que decir tiene que conocer mas sobre el alcance y las limitaciones de la IA, asi como saber
como sacarle mejor partido, reducira la confianza ciega en las maquinas a la vez que ird pertrechan-
dolos de recursos para convivir con ella profesionalmente. Al mismo tiempo, caer en la cuenta del
impacto que tiene en el TM haber aplicado (directamente o via |IA) decisiones traductoldgicas si-
guiendo un proceso de traduccion equivale a constatar que el traductor debe estar al mando durante
el proceso y que resulta especialmente Util que lo esté tanto al inicio (en el disefio de prompts) como
al final (en la revision de los TM). Esto es asi no solo porque guia la reescritura segun las expectativas
del publico meta respecto al género textual, el tono, el estilo, el Iéxico, |la gestién de la informacion,
etc., sino también porque considera las necesidades que, en términos culturales, se traducen en for-
mulaciones concretas en el texto, en adecuacion al encargo.

A diferencia del enfoque step-by-step de Briakou et al. (2024), que propone una integracion de la
IA de forma consistente en cada una de las fases del proceso, nuestro modelo de “Traductor al man-
do” (Figura 2) restringe deliberadamente el uso de la IA a |a fase transferencial en los niveles iniciales
de grado. Esta decisidn tedrica busca evitar que el automatismo de la maquina vicie el entrenamien-
to intelectual en la fase de andlisis pretraslativo, lo que asegura que el estudiante adquiera primero
la base cognitiva necesaria para poder liderar el proceso y no quedar supeditado a las sugerencias
del modelo.
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En cuanto a si la incorporacion de la IA reduce las posibilidades de entrenar la competencia tra-
ductora tradicional (P12), los resultados para la mejora de las actividades revelaron que urge ensefiar
a reflejar las decisiones traductolégicas en los prompts para ir mas alld del zero-shot tanto como
grabar a fuego en los estudiantes el valor humano en el proceso de traduccién, con el consiguiente
nacimiento de la sospecha tecnoldgica. Por su parte, los resultados para la aportacion tedrica mos-
traron que los estudiantes ceden el control a la tecnologia facilmente, como se deduce del hecho de
que respeten la segmentacion y el literalismo de los TM artificiales (act.2) y acepten sus propuestas
Iéxicas, aunque no sean necesariamente mejores que las suyas propias (act. 1).

Esto implica que es mds importante que nunca trabajar los conocimientos traductolégicos y las
destrezas asociadas a la competencia traductora como se ha entendido hasta ahora en su conjunto
(al margen de que existan diferentes modelos y nomenclaturas de sus componentes), precisamente
para seguir al mando. Asimismo, la incorporacion de la IA no solo no reduce la posibilidad de entre-
namiento en la competencia traductora tradicional, sino que ofrece oportunidades para reforzar-
la al convertirla en un paso cuddruplemente necesario (reflexion traductolégica inicial, disefio de
prompts, seleccidn y evaluacion de las sugerencias de la IA y revision del TM) a la vez que la integra
con el trabajo en la competencia en IA. Este se potencia en las comparaciones propuestas en las dos
actividades en sus versiones finales, dado que permite a los estudiantes comprender el alcance y las
limitaciones de las maquinas, asi como la transformacién profesional de la labor del traductor que
conlleva el mercado y el atisbo del funcionamiento de los asistentes conversacionales basados en
grandes modelos del lenguaje.

La parte ética, bien sefialada por Moorkens y Dogru (2026), se puede y debe trabajar, pero en
un segundo paso. Una reflexidn sobre el bien y el mal pasa por comprender qué es, cémo funciona,
como puede ayudarnos y en qué falla la IA. Hacerlo al revés podria fortalecer los estereotipos apoca-
lipticos sobre la IA en muchos sentidos.

6. CONCLUSIONES

El disefo iterativo de las dos actividades, que requirié una fundamentacién tedrica, y las observacio-
nes a raiz de las correcciones y de los comentarios de los estudiantes tras sus aplicaciones practicas
han ayudado a disefiar unas versiones finales mas sofisticadas. Estas propuestas no solo atienden
a las necesidades detectadas en el recorrido de la IBD, en un ejercicio de innovacién docente, sino
gue han confirmado la urgencia de actualizar la teoria de la traduccion que se lleva a las aulas de los
titulos universitarios en un mundo ya impregnado de IA.

La metodologia de la IBD permitié reflexionar a la vez que se experimentaba con las actividades de
evaluacion continua en contextos reales. Las propuestas institucionales y académicas para trabajar
en la competencia en IA, en particular el Marco de la Competencia en IA de la UNESCO y los mode-
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los de Kriiger (2024) e Inglada (2026) sirvieron de guia a la hora de decidir qué trabajar sobre la IA,
mientras que la revision de la literatura confirmé que, a pesar de la variedad de propuestas de pro-
ceso que ha habido a lo largo del tiempo, la nocién de que traducir no es una Unica accién, sino que
requiere de diversas subtareas es sdélida en la disciplina y en su diddctica. En particular, nos fijamos en
los ejemplos de Yamada (2026), que desechamos para este articulo, y de Briakou et al. (2024), que no
podemos asumir totalmente, pero contribuyen a sustentar la relevancia de mantener el proceso de
traduccidon como base del entrenamiento de traductores, en linea con lo que autores como Massey
y Ehrensberger-Dow proponen (2026).

En cuanto a la contribucién a la teoria, que casa con la PI1, la propuesta de proceso de traduc-
cion con A actualizado conserva la relevancia de las fases que ayudan a entrenar subcompetencias
importantes, ademas de competencias blandas, a la vez que incorporan la IA como estimulo para
una reflexién inicial sobre su impacto, su alcance y sus limitaciones. Consideramos, por tanto, que, si
bien en los flujos de trabajo que esperan a los egresados se omite la parte de traduccion en la mayor
parte de los contextos, si se necesitan las fases de diagnéstico con toma de decisiones y de revision
final. La adquisicidon de la competencia traductora, que hace posible un desempefio adecuado de
ambas labores, implica aprender a traducir en el sentido tradicional, para lo cual continta siendo
imprescindible conservar la fase de la traduccidon humana como entrenamiento (actividad 1), aunque
en niveles superiores pueda prescindirse de ella para acercarse a flujos de trabajo mas realistas. En
ambos casos, los resultados de esta investigacién se adhieren a la propuesta de entrenar competen-
cias complementarias como la evaluacién y seleccion en términos de Inglada (2026). De ahi lo idéneo
de incorporar ejercicios de comparacion paralela entre versiones automaticas y versiones revisadas,
de modo que el estudiante aprecie de manera explicita los matices, tanto verbales como culturales
que solo el juicio humano puede afinar (Garcia Gonzalez, 2024), o de revisidon de un primer borrador
generado por la TAN (Chan, 2018), integrada en las herramientas TAO, y centrar asi sus esfuerzos en
la identificacidn y correccién de errores de coherencia, de registro y de adecuacion cultural.

Asimismo, tras la discusidn, ha quedado patente la importancia de recordar a los estudiantes que
el juicio humano de un traductor es imprescindible en el proceso de traduccién, incluso cuando se
beneficia de la asistencia de la IA, lo que confirma que una aproximacion al concepto de traductor al
mando es la adecuada para su entrenamiento. Si en los contextos donde se trabaja con IA se defien-
de cada vez mds la necesidad de que el humano esté al mando, en los vinculados con la traduccion,
debemos defender la del traductor al mando. Para ello resulta imprescindible que haya un profesio-
nal que lo sea, que haya adquirido la competencia traductora y tenga una vision interdisciplinar y
trufada de capacidades y competencias que le permitan participar en distintas fases y con distintos
roles en el disefo y ejecucidn de soluciones lingtiisticas para el cambiante mercado.

El proceso de traduccidn se transforma incorporando la asistencia de la IA de forma flexible segun
el nivel de adquisicion de la competencia traductora: en la fase transferencial inicialmente y en otras,
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como se propone en Briakou et al. (2024) o en los ejemplos de Inglada (2026), posteriormente. La
definicion politética de la competencia en IA, a la luz de las propuestas institucionales y académicas
hasta el momento, permite convenientemente modular la fase o fases en que insertarla con fines
didacticos.

En el plano de la innovacion docente, la investigacion presentada, siguiendo una metodologia
IBD y acotada a actividades de dos asignaturas de un grado en traduccion, ha permitido presentar
soluciones pragmaticas de facil e inmediata aplicacidn en las aulas. Las ultimas versiones mantienen
el trabajo en la competencia traductora tradicional a la vez que contribuyen a formar a los estudian-
tes en la competencia en IA en linea con el nivel entender del Marco UNESCO, con elementos de las
de interaccién, implementacion, rendimiento de especializacion y aspectos ético-sociales de Kriiger
(2024) y con las competencias complementarias y nueva delineadas por Inglada (2026), que nos
parecen mas terrenales. Asi, las posibilidades de entrenamiento no solo no se reducen, sino que se
potencian y amplian gracias a unas actividades que trenzan aprendizajes de las dos competencias, lo
gue responderia a la PI2.

Cabe mencionar dos limitaciones al presente estudio: en primer lugar, la investigacion no cubre
directamente los componentes puramente técnicos, alineados con el mercado y éticos de la compe-
tencia en IA y, en segundo lugar, los cursos seleccionados limitan en parte las opciones de trabajo
en la competencia en IA, pues debe alun quedar supeditada a la traductora en esos momentos de
la formacién. Sin embargo, extraemos de nuestro estudio que en niveles superiores y a la luz de las
propuestas mas sofisticadas y ambiciosas, como la de Kriiger (2024), también apoyada por Massey y
Ehrensberger-Dow (2026), se abre la posibilidad de introducir nuevos saberes en el curriculo, como
la creacion de agentes artificiales, el conocimiento de otras tareas en flujos de trabajo mas cercanos
al mercado real de la traduccion, etc.

Estas propuestas permiten seguir situando al traductor al mando, refuerzan la necesidad de la
reflexidn traductolégica como parte de la formacidn de los traductores del futuro e incorporan la ad-
quisicion de la competencia en |IA gradualmente. El cambio de paradigma hace perentorio combinar
los elementos humano y artificial, de modo creciente, en distintos cursos. Esto implica, en primer lu-
gar, una coordinacion académica vertical y horizontal de lo que se trabaja en cada uno, una necesidad
ya comentada en investigaciones anteriores (Brufau Alvira, 2024).
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