UN ASPECTO DE LA PEDAGOGIA COMO «CIENCIA
DEL ESPIRITU»

Lo humano o, como Dilthey mismo gusta de repetir, la realidad his-
térico-social-humana, constituye el objeto de las «ciencias del espiritu».

Prescindiendo de la ruidosa discusién en que Dilthey y Windelband
discreparon sobre las «ciencias del espiritu», y del sesgo personal con
que sus principales cultivadores las han interpretado, es lo cierto que
tales Ciencias vienen a levantarse frente a las «ciencias de la naturale-
za» como un zodo radicalmente distinto, cuya diferencia estriba en la
diversidad del' conocimiento propio de cada campo.

Y no es que la realidad estudiada por estas Ciencias no pueda ser
abordada con los métodos de las ciencias de la naturaleza, sino que, en
cuanto ha de ser investigada como lo que ella misma es, «como expre-
sién de algo interno mo accesible a los sentidos, como expresién del
espiritu, de la vida», impone un método especial, de dentro a fuera,
que Dilthey ha sintetizado en la famosa triada: vivencia, expresién y
comprensién, rigurosamente inaplicable al conocimiento natural. Y ésta
es la razén de que sus cultivadores acudan para caracterizar tales cien-
cias, ora al objeto, ora al método.

La Pedagogia no ha sido la menos atendida entre las «ciencias
del espiritun. '

Dilthey di6 cursos sobre Historia de la Pedagogia en la Univer-
sidad de Breslau en los afios de 1874, 1877 y 79; en la de Berlin,
sobre Pedagogia y su Historia, desde 1874 a 1894, aunque s6lo haya
publicado sus dos pequefios e incompletos tratados Sobre la posibilidad
de una Ciencia pedagdgica con validez universal (1884) y, como obra
péstuma, su Historia de la Pedagogia.

Theodoro Litt, actual titular de la Catedra de Pedagogia en Bonn,
desarrollé el capitulo Pedagogia en Die Kuitur der Gegenwart, donde
aborda los problemas del método y relaciones entre Pedagogia, Cultura
y Filosofia. Ha dedicado dos densos trabajos a Pestalozzi y, entre otros
escritos de menor cuantia, ha publicado en 1947 el que lleva por titula
Educacién profesional y Educacién Integral.
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Nohl, profesor de Pedagogia en Gottingen, es el fundador de la
escuela popular Jena y Turingia, de varias revistas pedagdgicas y autor
de Aufsitze Pidagogische (1929), Charakter und Schiksal (1938) y
Jugendwohlfahrt (1927). Esta enumeracién podria prolongarse, pero
no es preciso. Nos basta citarla como embocadura de un trabajo de
conjunto en el que valiéndonos del concepto de conexién, trataremos
de dibujar algunos aspectos de la Pedagogia tal como la han concebido
los cultivadores de las Ciencias del Espiritu.

En nuestro trabajo nos atendremos principalmente al pensamiento
de Dilthey y Spranger como ciclos totalmente elaborados, dejando
para una segunda parte la exposicion del pensamiento del profesor
Litt, hoy en plena madurez de produccién.

Empecemos por afirmar que no podemos establecer la ciencia pro-
pia de la Educacién, prescindiendo de su conexién (Zusammengang)
con las otras ciencias que tienen por objeto el estudio de la realidad

- histérico-social.

Aqui hemos de precavernos contra un primer error. No se trata
de encuadrarla en una construccién orgdnica al estilo de la clasifica-
cién de fray Juan de Santo Tomds, o la misma de Comte, por ejem-
plo. Para eso serfa menester que las Ciencias del espiritu hubieran
alcanzado un régimen estable de relaciones sobre cuyo fundamento se
pudiera organizar una subordinacién estructural, ppero, como es sabi-
do, estas Ciencias han andado siempre muy lejos de esto.

La cuestioén estriba en esclarecer la articulacién que sin duda existe
entre la Pedagogia y las grandes partidas integrantes de esta wmitad
del «globus intelectualis» que intenté también llamarse Ciencias so-
ciales o morales, o de la cultura, o histdricas, o noolégicas, y que al
fin denominé Dilthey del espirit. La enumeracién de los grandes ca-
pitulos que lo integran sefialard otras tantas direcciones obligadas de
las conexiones entre la Pedagogia y estas otras Ciencias que llamaria-
mos circundantes: Ciencias de la Religion, de la Estética, de la Etica
de la Psicologia, de la Economia, de la Filosofia, del Derecho, de la
Antropologia, la Psicologfa y de la Historia.

Casi todos estos saberes que con democritica escrupulosidad tra-
tdbamos de alinear, han pretendido, sin embargo, respectivamente, la
primacia sobre los demds, logrando una no despreciable hegemonia,
seglin los casos, la Sociologia, la Psicologia y la Estética. Bien es ver-
dad que a lo largo de estos intentos la Historia ha mantenido siempre
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una supremacia incontrastada. De todas estas ciencias puede predicar-
se, empero, que trabajan |por obtener y fundamentar niicleos de pro-
posiciones de validez wniversal, completamente delimitados, acerca de
los hechos, no en lo que éstos y la vida que los plasma puedan tener de
realidad natural, sino precisamente en funcién de esa dimensién irre-
ductible de lo humano, que es la espiritualidad. Todos estos ntcleos,
a su vez, pueden también subdividirse por razén de los métodos con
que se abordan en ciencias histéricas y sisteméticas. Finalmente —y
esto tiene mucho interés como reaccién contra el positivismo, que huyé
siempre de los aspectos vitales del saber cientifico—, tales ciencias se
nos presentan como originadas por una diferenciacién progresiva de
las respectivas funciones sociales a que se refieren.

De acuerdo con todo esto, resultaria absolutamente desprovista de
sentido la construccién de una Pedagogia desvinculada de sus cone-
xiones con las demads ciencias del espiritu. Porque esta conexién de la
Pedagogia es, fundamentalmente, una protesta contra aquella otra Pe-
dagogia a que nos habia acostumbrado el siglo XIX, la cual, por sis-
tema, eliminaba de sus cuadros las cuestiones mds candentes de la
existencia humana, aquellos problemas de personalidad, libertad, vo-
cacién y sentido en los que, quiérase o no, viene por fin a concretarse
la eficacia de cualquier educacién. La Pedagogia como ciencia del es-
piritu equivale a una Pedagogia que adopta una postura totalitarista
frente a la concepcion inmediatamente anterior, que encuentra frag-
mentaria y truncada. '

Una Pedagogia asi, tal como la quieren Spranger o Litt, habra
de esclarecer rigurosamente sus relaciones de campos y dependencias
con las conquistas de las ciencias que se ocupan de la sociedad gene-
ral, con las que estudian las leyes de la economia, las que interpre-
tan las manifestaciones religiosas, las que dan cuenta de la normati-
vidad de las costumbres o de la esencia y morfologia de la expresién
artistica, etc.

Los primeros conceptos y normas de la Pedagogia brotaron en la
practica misma de la vida, y ahora que ha conseguido elevar sus pro-
blemas al plano de la reflexién e investigacién cientificas sigue siendo
ley para ella mantener contacto con las otras ciencias de la realidad
histéricosocial, de la que no puede, ni debe, ni quiere, desvincularse.
La justificacién, alcance y fundamentacién teérica de tales conexiones,
constituird, pues, una parte esencial e indeclinable del saber pedagédgico.
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Las verdades de la Pedagogia son dependientes de las verdades de
la politica. La educacién sélo puede ser organizada para la constitu-
cién de un pueblo determinado. No hay ningin ideal abstracto de edu-
cacion.

Como se ve, el crudo relativismo diltheyano mina hasta los dlti-
mos fundamentos de toda metafisica.

Por cierto que tal camino nos ha conducido como de la mano a
uno de los aspectos en que esta Pedagogia presenta un sello kantiano
mas inconfundible. Kant, que habia establecido la divisién entre cien-
cias del espiritu y de la naturaleza, sélo intenté fundamentar las se-
gundas. Esta nueva corriente que se presenta en parte como rectifica-
dora de Kant, recoge, sin embargo, su obra inacabada y quiere redon-
dearla enfocando no sélo cientifica, sino filoséficamente la problema-
tica de la comexidn total, 1éase cuestiones de limite y posibilidad, inter-
cientifica.

Ahora bien; una pedagogia que intenta sintonizar sus teorias con
datos allegados de tan varias provincias como son las que, de uno
u otro modo, se relacionan ya con el educando, ya con el contenido de
la educacién, o ya, en fin, con las direcciones objetivas que a toda edu-
cacién imprimen sentido y rumbo, ¢no correrd el riesgo de desem-
bocar en una concepcioén incierta y vagorosa de lo pedagégico? Tanto
Dilthey como Spranger son conscientes de esta «aporia»n y no descui-
dan la bisqueda de posibles soluciones. Spranger, sobre todo, que en
su papel de discipulo ha asumido mas de propdsito la tarea de forti-
ficar los puntos vulnerables, ha destacado especialmente la necesidad
de que sea un especialista quien acometa el estudio de la disciplina «ad
extra», esto es, en sus conexiones con las demds ciencias.

Cualquier «cultura general» carente de la vision de las realidades
concretas de una ciencia —las cuales sdlo se descubren a los ojos de
quien la ha cultivado seria y pacientemente— degenera pronto en una
delicuescencia intelectual, justificadora del terror que un pensamiento
riguroso guarda siempre para toda generalizacién inconducente o tau-
tolégica. Sélo quien domine concienzudamente la problemética de un
sector estd en condiciones de esclarecer la indole de las aportaciones
con que este dominio contribuye a los otros y las que de éstos recibe.

Por todo lo cual, una pedagogia que se estructure segiin la menta-
lidad de quienes la concibieron como ciencia del espiritu no sélo no
corta sus relaciones con las otras ciencias de lo humano y se considera
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tanto mds cientifica cuanto mdis desvinculada de las relaciones no es-
trictamente pedagdgicas, como le sucedia a la pedagogia del positivis-
mo, sino que para ser auténticamente una ciencia necesita precisamen-
te ahondar, sopesar y calibrar los nexos que por todas partes la ligan
y religan con otros campos del saber.

Pero la Pedagogfa como ciencia del espiritu postula también el
concepto de conexidn en todo sentido: se trata ahora de establecer co-
nexiones entre los diversos aspectos de la misma pedagogia.

Las conexiones pedagdgicas abarcarian, segln esto, otras clas*s di
ferentes de propnsicinnes relativas a tres tecetas diversas del material
sobre el que trabaja la 1«cagogia:

1) Se hallan en primer lugar los enunciados que expresan el ele-
mento histérico de la Pedagogia, tal como ésta ha llegado a nuestro
conocimiento en su realizacién a través de los tiempos. Es lo que Dilt-
hey llama elemento real.

2) Viene en segundo término el conocimiento de las construccio-
nes sistematicas, o al menos tedricas, sobre educacién.

3) Finalmente nos encontramos con los elementos de sentid; y
valor. La expresién de tales elementos corresponde a los juicios valo-
rativos de los que emanan o pueden emanar la accién y orientacidn.
Esto’ constituird el material practico de la Pedagogia como ciencia del
espirite.

Tres clases de proposiciones rigurosamente distintas: fécticas, teo-
remdticas y normativas integran la Pedagogia. La pretericién de algu-
na de ellas seria grave pecado metodolégico. O dicho de otro modo:
las conexiones entre la orientacién histérica de la Pedagogia, la tedrico-
abstracto y la practica deben entrar como conexiones fundamentales in-
declinables.

Asi, toda visién histérica de un momento pedagdgico puede y debe
llegar a una determinacién tedrica del pensamiento abstracto que la
sustenta y puede y debe ser juzgada en funcién de sus proyecciones
précticas. Pero, a su vez, el estudio de un contenido sistemitico exige
una captacién genética y da lugar a una valoracién ofreciendo proba-
blemente un margen de normatividad. Por dltimo, en toda direccién
prictica de la educacién subyace una concepcién tedrica irremediable-
mente circunscrita, a su vez, en alguna coordenada histérica.

Si se trata, por ejemplo, de estudiar a Cicerén desde el punto de
vista de la historia de la educacidn, se le estudiard seguramente como
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el autor del Brutus y de! De Oratore, esto es, como a formador del
gobernante sobre la base de vna oratoria erudita que cuida de decla-
rarse diametralmente opuesta a la oratoria alicorta v anquilosada que
nos venden los rhetores en las escuelas.

Pero, ¢quién no ve en este capitulo de la lucha abierta que por la
primacia pedagégica sostuvieron la Retdrica y la Filosofia, a lo largo
de la educacién clésica, la emergencia de una de las més graves anti-
nomias educativas?: Ja formacién erudita, mis o menos memorizante,
o la pura formacién intelectual, un poco abocada siempre a la unila-
teralidad racionalista. Ademds, iqué exposicibn de la postura cicero-
niana, superiormente ecléctica y estetizante a veces, no da (lugar a una
valoracién y deja el camino abierto para la investigacién de posibles
normas de conducta? Ya se dijo més arriba: hechos, planteos tedricos,
juicios de valor y reglas, he ahi las tres clases de proposiciones cuyos
nexos estudia v refuerza la Pedagogfa como ciencia de la educacién.

Un avance mis en esta linea, v nos hallaremos ante otro aspecto
clave de la Pedagogfa, vista por quienes mis han reflexionado sobre
la naturaleza de las ciencias del espiritu. ;De qué naturaleza son, nos
preguntamos ahora, los nexos psiquicos con que percibimos estas pro-
posiciones a que nos venimos refiriendo?

Dejemos que responda Dilthey con sus propias palabras: «Estos
pertenecen predominantemente al pensamiento, al sentimiento o a la
voluntad, segiin que enuncien verdades, contenidos afectivos o reglas.»

Tanto en lo que se refiere a los juicios de valor como a las reglas,
se tratarfa aqui de sentar que el acto por medio del cual la conciencia
se apodera de la unidad estructural de tales productos espirituales de
la vida (1) es una visibn peculiar frente a la funcibn que, por defi.
nicién, suponemos puramente racional con que conocemos los teore-
mas o los enunciados sistemiticos aludidos en la primera clase de pro-
posiciones. A esta manera determinada con que procedermos ordenando
y mdldeando, segin nuestras facultades de captacién, los procesos y
productos de 1a vxda humana, se le ha designado también con un sus-
tantivo peculiar: wverstehen, comprehensién, o més sencillamente com-
prensién, para distinguirla del siple concepto (begrieff), propio de!
conocimiento de los hechos naturales. Dicho de otra manera, las dos

(1) SPRANGER: Las dencias del espiritu y la escuela, Buenos Aires, Ed. Losa-
da, 1942, pig. 69.
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0, si se quiere, las tres tltimas clases de enunciados ( 2 ) que hallamos
en la Pedagogia, como teorfa de esta indeclinablle funcién social que
es el educar, no s6lo se brindan a una pura visién intelectual, sino que
ofrecen margen a una comprensién estética de la educacién estética,
religiosa de la educacién religiosa, prdctica —inmersa en la praxis—
de la pedagogia normativa, etc. Al que se acerca a la Pedagogia le
conviene abordarla con aquellos nexos psiquicos que se hallan en la
linea misma del contenido a que se aplican y en el cual se han sefia-
lado mis arriba tipos de enunciados tan diversos.

Prescindiendo de otros rodeos, un cabal acercamiento a la fun-
cién captadora de estas ciencias, llamadas también por Dilthey noo-
16gicas, nos lo proporcionard el conocer el puesto que a la percepcién
intelectval se fle asigna en estos casos. Como es de suponer, las res-
puestas vienen diferenciadas seglin los autores. La postura del mis
representativo, W. Dilthey, es tipica y extrema. Su reprobacién de las
concepciones empiricas y de las idealistas estriba precisamente en que
ambas quisieron explicar las realidades histérico-sociales con elementos
sentimentales y volitivos, entendidos como meras representaciones, esto
es, estructurados inexorablemente sobre un fondo intelectual. Este es
para €l uno de los mayores fallos de la escuela «abstracta», el conside-
rar todos estos enlaces como légicos y el enfocarlos todos con arreglo
a un fin y un pensamiento. Por el contrario, «la facultad captadora
que funciona en las ciencias del espiritu es 81 hombre entero; las gran-
des realizaciones que tienen lugar en ellas no proceden de la mera fuer-
za de la inteligencia, sino del poder de la vida personal...; a la cap-
tacién tedrica va vinculada la tendencia prictica en el enjuiciamiento,
en ol ideal y en la regla»n (3). Presenta, en cambio, como actividades
superadoras la vivencia y la comprensién, con su funcién olave, la in-
terpretacidn. Supeditado a ellas, el escepticismo se nos convierte ahora
en método de trabajo. Spranger, en cambio, matiza su postura, sua-
vizdndola sobre todo en el pasaje dedicado a la educacidn formal de la
comprensién (4). Después de volver sobre el colosal avance que ha
alcanzado la comprensién filoséfica, «en cuya direccién se habfa ya
avanzado mis que suficiente», nos hace saber que «tampoco se trata

(2) En rigor, debe distinguirse cuidadosamente entre juicios de valor y prescrip-
ciones précticas.

(3) DILTHEY: Introduccién a las ciencias del espiritu, México, Fondo de Cultura
Econémica, 1944, pig. 50.

(4) SPRANGER: Op. cit., pig. 67.



120 MARIA ANGELES GALINO

exclusivamente (5) de una comprensién légica». Positivamente, se
trata mds bien de comprender concreta y espiritualmente las posibi-
lidades y las objetivaciones culturales (6).

Lo mismo y mds nos dice T. Litt en Geschiste und Leben (7).
En este aprender a comprender que consiste en adoptar una actitud
vital, reside la llamada superacién de las posiciones empiricas e inte-
lectuales. La Pedagogia, como ciencia noolégica, pretende entonces ser
una llamada més a todo el hombre, negando precisamente ek primado
de la racionalidad.

Bien se ve que en este punto la Pedagogia a que nos venimos re-
firiendo emparenta en otras corrientes pedagégicas que habian propues-
to al hombre presente el encumbramiento de otras fuerzas emocionales
intuitivas o volitivas. Hay en estas pedagogias una llamada a la creen-
cia al impulso y al sentimiento para que intervengan en la determi-
nacién de las direcciones objetivas de la educacién. Buena parte de
esta pedagogia sobrepone, con Max Schdler, el «logos emocionaly al
«logos racional».

La Pedagogia aparece para Dilthey pendiente de la solucién que
se dé a una cuestién que considera fundamental no sélo para la Ciencia
de la educacién, sino también para el derecho natural, la economia
politica y la estética: jPuede justificarse una expresion del deber ser
que no esté al servicio de ningiin fin puesto en ¢/ mds alli? Ahora
bien, su penetracién en el mundo miltiple de la relatividad histérica,
unico camino que considera vilido, no le puede suministrar un prin-
cipio fijo para el obrar (8).

Partiendo de su conocido ¢ inicial presupuesto de que un fin no
debe ser derivado de principios metafisicos, la cuestién se reduce en-
tonces a averiguar i la vida animica contiene en si una zeologfa, pues
«yo mismo soy para mi el ens realisimvm, digan lo que quieran los
metafisicos de algo parecido encima de las estrellas (9). Dilthey
afirma, preludiando la psicologia de la forma, el caricter teleoldgico
de la vida animica, las exigencias del perfeccionamiento que esta te-

(5) El subrayado es ymio.

(6) Op. cit.,, pag. 77.

(7)  Leipzig, 1918.

(8) IMAZ: EI pensamiento de Dilthey, México, El Colegio de Méx., 1946, pigi-
nas 55-78.

(9) Ibid., pdg. 198.
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leologia lleva inherentes, las cuales habrdn de traducirse en normas, y
el concepto de desarrollo vinculado a lo teleolégico (10).

Reprocha a la psicologia de su tiempo el no ser mis que una teo-
ria ampliada de la sensacién y de la asociacion (11), que excluye
de su 4mbito nada menos que 6l poder elemental de la vida humana.

Pero precisamente él coloca la base del desarrollo en la conexién
elemental donde radican las diversas perfecciones, emociones y sen-
timientos. Esto no obsta para que Dilthey admita una psicologia «ex-
plicativa» junto a la «comprensiva» que él' propone.

Ni siquiera ahora hemos agotado los panoramas a los que nos pue-
de conducir @l concepto de conexién empleado en este articulo como

verdadero hilo de Ariadna.

No nos referimos ya a los nexos fundamentales que unen a la
Pedagogia con el hecho vivo y que por tantas partes la condicionan, ni
a los nexos que las diversas facetas de la Pedagogia tienen entre sf;
pero queremos detenernos en estas disposiciones animicas generales con
que éstos pueden ser captados. Esta posicién a que nos referimos se
encuentra aludida por la zeoria de la estructura como principio funda-
mental de la psicdlogfa cientifico-espiritual y, por ende, principio tam-
bién de una de las facetas de la Pedagogia como ciencia noolégica.

Esta psicologfa destaca a primer plano las diferencias de contex-
tura en la intima configuracién y maneras de comportarse de las per-
sonas, frente a los demds sujetos y situaciones.

El caso de dos pintores, por ejemplo, en que uno realice sus concep-
ciones pintando escenas o tipos, sustentando sus creaciones sobre una
base «narrativa», y aun dirfamos «literaria», y, por el contrario, €l otro
se mantenga en un terreno més objetivo donde se mueva austeramente
en torno a problemas puramente pictéricos, no arguye mayor o menor
temple aristico ni sélo disparidades técnicas; alude mis bien a dife-
rencias en la manera total de ser y comportarse cada vno de ellos. En
esta manera de ser y de reaccionar, que obliga a unos a enfocarlo todo
desde un punto de vista estético, mientras otros perciben sobre todo las

(10) Entiende por caricter teleolégico de la vida animica «una estructura sobre la
base de la cual nuestras representaciones ponen en juego emociones, sentimientos, im-
pulsos, que estin con ellas en una relacién normativa y que después producen accioness.

(11) DILTHEY: Op. cit., pig. 41.
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relaciones econdémicas, las politicas o las religiosas, etc., estriba la pe-
culiaridad individudl. Spranger ha intentado agrupar en un nimero
de tipos ideales los modos de comportarse que ha considerado bdsicos
v constantes. Cada tipo es para él una «forma de vida». Y es preci-
samente —nos dice— dentro de cada una de esas formas donde em-
piezan las sutiles diferenciaciones correspondientes a la estructura bé-
sica de cada personalidad. «Si se supone, por ejemplo, que los dos
mayores espiritus de la antigiiedad griega, Platén y Aristételes, en-
contraron el punto central de su vida en la teoria, y se estf comple-
tamente cierto sobre todo el matiz peculiar de este concepto griego, en-
tonces la diferencia que resta entre las producciones respectivas no es
solamente légica y que repercuta en los conceptos puros, sino que tal
diferencia radica en las personalidades mismas que los han plasmado,
diferencia que cada cual lla siente: algo asi como la diversidad entre
una estatua idealizada y la forma encarnada que se desarrolla vi-
viendo» (12).

La distancia entre Montaigne y Pestalozzi, dos pedagogos igual-
mente grandes, estd, sobre todo, en la aptitud diversa con que enfo-
can el quehacer de la formacién y de la vida humanas, y quizi la
mera discusién sobre conceptos serfa inconducente, «porque en tales
oposiciones no son lo verdadero v lo falso lo que se enfrenta, sino sim-
plemente dos hombres» (13).

Admitiendo la ilimitada variedad de configuraciones espirituales,
una orientacién pedagdgica para actuar sobre ellas resulta slo siste-
mética cuando llega a delinear los zipos, profundizando en las leyes
de su formacién hasta acercarse lo mdis posible, mediante una apro-
Ximacién progresiva, a casos individuales v, por lo tanto, «ineffabi.
les». '

Segtin esto, dl gran contenido de una psicologia pedagégica con-
siste en el establecimiento y explicacién del #po, interpretando y es-
clareciendo las normas de su formacién y tratando en todo caso de
hacer inteligibles los procesos respectivos.

De llos varios criterios orientadores que en un principio se ofre-
cfan a esta psicologfa como principio de clasificacién tipolégica, sus
principales cutivadores eligieron, como es sabido, la manera de wivir

(12> SPRANGER: Op. cit., pig. 46.
(13) Tbid., pig. 47.
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los valores. Esto es, la postura de los sujetos ante los principales cam-
pos de valores. «Dime lo que para ti es valioso y te diré llo que eres»,
dicen apoyindose en el viejo proverbio.

En una exposicién total de la Pedagogia como ciencia del espiritu
nos hallariamos ahora abocados a estudiar los valores como criterio
orientador de toda esta teoria, o mejor, de todas estas teorias, de la
formacién humana.

Habiendo excluido sistemiticamente en este articulo el ocuparnos
del problema de llos valores, por otra parte mis conocido entre nos-
otros, nos basta aqui sefialarle un lugar y destacar la importancia de-
cisiva de su estudio para una comprensién total de las corrientes a
que nos venimos refiriendo. Por eso terminamos esta alusién a los
nexos estructurales con una definicién de los mismos, donde la refe-
rencia a los valores cobra una significacién primordial: «Por estruc-
tura espiritual del alma entendemos una conexién cerrada de dispo-
siciones para vivencias y rendimiento que se organiza segin difeccio-
nes valorativas, pero que tiene su centro en la referencia a una unidad
de valor a vivir, es decir, en el yo espiritual» (14).

Y aqui es donde, jpartiendo de las conexiones mis generales de la
Pedagogia, llegamos a Jo que Dilthey llama la unidad psicolégica de
las ciencias del espiritu, o sea el hombre. Como no podia ser por me-
nos, las ciencias del espiritu presentan cierta clase de Aumanismo (15).
En todo este movimiento hay una emergencia de lo mds tipicamente
humano del hombre, «un hambre de comprensién de lo humano que
(pide ser satisfecho» (16). No en vano es el neohumanismo alemin
del siglo xvir una de las épocas mds aludidas por los pedagogos a
que nos referimos, y hablan todos con admiracién de la «vigorosa
época» del Sturm und Drang. Pero consideran hiaberla superado,
porque la pedagogia de hoy ha rebasado el «ethos» que distingufa
las creaciones de Herder, Goethe v Schiller, para dar paso a una ela-
boracién conceptual mds diferenciada y rigurosa.

Mas vo quiero referirme a otro género de superacién, tanto v mds

(14) SPRANGER: Op. cit., pig. 49.

(15) Y ¢l concepto que la Pedagogia como ciencia del espiritu tiene del hombre so-
bre ¢l que actlia, es éste: un hombre encerrado en si mismo, pues entiende que para
él sélo es fin aquello que su voluntad se propone, sélo es valioso lo que como tal se le
ofrece a su sentimiento, v real y verdadero, tinicamente lo que como cierto y evidente

se corrobora en su conciencia.
(16) SPRANGER: Op. cit., pig. 63.
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interesante que ese: al frenazo ante el psicologismo, que amenazaba
invadirlo todo. Con las ciencias del espiritu se ha abierto paso una
nueva concepcién de la vida psiquica, en la que #sta no se manifiesta
linicamente por el acaecer psicofisico, sometido a leyes causales, sino
por un acceso a ciertas normas superiores que rigen y dan sentido
propio a la vida animica.

Pronto se echa de ver que la superacién del individualismo subje-
tivista tiene fecunda reperousién en el campo pedagégico.

Ha permitido ver que las directrices de la vida humana no estin
tnicamente en el 4mbito del ser ‘individual.

Hay mundo vy fuerzas supraindividuales que gravitan poderosa-
mente en el proceso formativo. La educacién ‘como ila entendia el psi-
cologismo era una mera adaptacién a las modalidades psiquicas del
nifio. Pero la educacién concebida desde sus polos individual y social
es también conexién con el mundo cultural.

Hasta ahora veiamos la "Pedagogia determinada por las exigencias
de flas estructunas individuales. Pero he -aqui que hay lugar para una
consideracién de estructuras supraindividuales, las cuales, aunque se
originan de una accién individual e interindividual, than llegado a
emanciparse, hasta poseer una capacidad de Teaccién propia sobre los
mismos individuos que se isuceden en el curso de la Historia, no sélo
enriqueciendo los ‘sistemas culturales, sino enriqueciéndose y logrin-
dose ellos mismos por el influjo que de tdles sistemas reciben. A pesar
de las acusadas resonancias hegelianas de esta concepcién, es justo pon-
derar que Dilthey se aparta cuidadosamente de identificar su teorfa con
la del filbsofo del espiritu objetivo. A la postura de Hegel sélo le en-
cuentra explicacién por la ley de los antagonismos histéricos a que res-
ponde. Asi, por ejemplo, en lo que al alma nacional se refiere, en-
cuentra que «le falta la unidad de la autoconciencia y de la actuacién
que expresamos con el concepto de alma» (17), v en la estructura
supraindividual, propia de los <istemas culturales, distingue entre «'as
creaciones que descansan en una capacidad potenciada de %a intuicién
vy aquellas que son producidas por el 4spero trabajo de la inteligencia
y del célculon; pero a nosotros nos interesa, sobre todo, sefialar que
la Pedagogia, dentro de la concepcién de las ciencias noolégicas, re-

«

(17) DILTHEY, pig. 44.
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conoce y postula el influjo educativo de los diversos dmbitos cultu-
rdles: Religién, Estado, Sociedad, Ciencia, Economia, Técnica y Arte.
Cada uno de estos dominios (18) tiene su palabra que decir en la
educacién.

Maria ANGELES GALINO,
Profesors adjunta de la Universidad de Madrid.

(18) En cuanto contenidos ya eclaborados.




SUMMARY

In this artide Pedagogy is studied as a «science of the spirit
through the concept of conexion.

In the first place it establishes the type of conexion existing bet-
ween Pedagogy and the other sciences of the spirit. The justificason,
the reach and the theoretical foundation of this conexion is therefore
a fundamental part of pedagogical knowledge.

Afterwards it establishes the conexion between the different as-
pects of Pedagogy itself:

a) historic or real data.

b) theoretical constructions.

c) sense and value elements.

Finally it studies the character of the psychical links with which
such conexions are taken. These links, according to Dilthey, belongs to
the thought, the feeling or the Will as they respectively express some
_truths, feelings or rules.



