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Resumen

Este trabajo de fin de estudios busca disefiar una programacién didactica (y, en ella,
desarrollar una situacion de aprendizaje) para la asignatura de Lengua Castellana y Literatura
| en 12 de Bachillerato, centrandose en el uso del enfoque pragmatico para contextualizar e
interrelacionar los contenidos curriculares y fomentar el aprendizaje significativo y la
motivacién intrinseca en el alumnado. Tras una justificacion tedrica que aborda el problema
de la motivacién académica y plantea el enfoque pragmatico y las metodologias activas como
herramientas para hacer frente a esta dificultad, se realiza el disefio de la programacion
didactica, tras lo cual se desarrolla la situacidon de aprendizaje Mds alld de las palabras. En ella,
la aplicacion practica e interconectada de los contenidos lingliisticos vistos a lo largo del curso
se suma a la reflexion metalingliistica sobre el uso real de la lengua gracias al analisis de textos
provenientes de diversos medios periodisticos y redes sociales. La propuesta destaca por la
unién del enfoque pragmatico con la combinacion metodolégica de ABP, Aprendizaje
Cooperativo y cognicidn situada, dando lugar asi a un proyecto innovador y en linea con los

principios de la LOMLOE que fomenta el aprendizaje activo y significativo.

Palabras clave: situacion de aprendizaje, pragmadtica, ABP, Aprendizaje Cooperativo,

aprendizaje significativo.
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Abstract

This Project presents a syllabus proposal, as well as a detailed learning situation within
it, for the subject of Spanish Language and Literature in the 1st year of Spanish Bachillerato.
focusing on the use of the Pragmatic approach to contextualize and interrelate curricular
content and promote meaningful learning and intrinsic motivation among students. The initial
theoretical framework reviews the nature of academic motivation and the challenges it poses,
and justifies the use of the Pragmatic approach and active methodologies as tools to address
this challenge. It is followed by the elaboration of the syllabus proposal and by the detailing
of the learning situation Beyond Words. This SLT-based activity combines the practical
application and interconnection of linguistic content covered throughout the year, with the
metalinguistic reflection about the real-world use of language, all through the linguistic and
pragmatic analysis of texts from various news outlets and social media platforms. The proposal
stands out for its combination of the Pragmatic approach with a methodological blend of PBL,
cooperative learning, and situated cognition. This results in an innovative project aligned with
the principles of the current Spanish educational law (LOMLOE) and that offers students an

active and relevant learning experience.

Keywords: Situated Learning Theory, Pragmatics, PBL, cooperative learning, situated

cognition.
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1. Introduccion

En el contexto educativo actual, la asignatura de Lengua y Literatura se enfrenta a varios
desafios, tales como la innovacion metodoldgica o la inclusién de tecnologia en el aula. Pero
entre estos retos, destacan dos de especial relevancia: la falta de motivacién del alumnado
por la asignatura y la percepcién de desconexidn entre el contenido educativo y la realidad
cotidiana del alumnado. La necesidad de afrontar estos desafios es acuciante, ya que, sin el
adecuado dominio de las competencias que se adquieren en el aula de Lengua y Literatura, el
alumnado no solo puede ver comprometido su rendimiento académico inmediato, sino
también su formacién integral como ciudadanos competentes comunicativamente. Ante esta
problematica, la pragmatica, entendida tanto como area de conocimiento y como enfoque

didactico, se alza como una herramienta de gran potencial.

1.1. Justificacion y planteamiento del problema

1.1.1. La motivacion

Son diversos los estudios (Mercader Rubio et al., 2022; Vega Diaz, 2024) que muestran
un patrén que se ha dado durante largo tiempo y que no resulta ajeno a ningun docente o

materia: la dificultad de lograr la motivacién del alumnado.

Williams y Burden (1999) describen la motivacién como un estado de activacién
cognitiva y emocional que produce una decisién consciente de actuar y que da lugar a un
periodo de esfuerzo intelectual sostenido para poder lograr una meta previamente
establecida (Alcaraz Andreu, 2015). Tal y como seiala esta autora, el grado en el que se activa
dicho estado modifica variables clave en el proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que la
motivacién resulta indispensable para el aprendizaje significativo y supone, por tanto, uno de
los principales factores del rendimiento escolar. No obstante, no todas las formas de
motivacidn son iguales ni efectivas en mismo grado. Segun la Teoria de la Autodeterminacion
de Deci y Ryan (1985), la motivacion puede ser de dos tipos: motivacién intrinseca, que hace
referencia al interés y disfrute personal del estudiante al aprender, y motivacién extrinseca,

gue es desencadenada por agentes externos. La motivacién intrinseca juega un papel esencial
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en el rendimiento académico; sin embargo, las encuestas a estudiantes a menudo la sitdan

muy por debajo de la motivacién extrinseca (Mercader Rubio et al., 2022).

Esta falta de motivacién viene causada por diversos factores, pero entre los mas
relevantes se encuentran la percepcién de una falta de conexién entre el contenido educativo
y la vida cotidiana de los alumnos (Vega Diaz, 2024; Librada Caceres-Mesa et al., 2025) y la
autopercibida falta de competencia en la materia, ademds del uso de metodologias didacticas
tradicionales y poco innovadoras. Estos factores se encuentran intimamente relacionados, tal
y como reflejan estudios como los de Martinez Fraile (2015) o Garrido Martin (2016), que
sefialan la falta de sistematizaciéon de los conocimientos linglisticos del alumnado y las
consecuentes dificultades de los alumnos para interiorizar el conocimiento y transformarlo en

capacidades comunicativas.

Es por ello que un enfoque basado en el estudio de los usos reales de la lengua, que
conecte los contenidos curriculares con las realidades con las que el alumnado esta
familiarizado, puede suponer un elemento clave en la motivacién del alumnado vy, por tanto,
en la consecucion del aprendizaje significativo. Es mds: no solo conviene relacionar los
conocimientos con la realidad lingliistica, sino que también es necesario asegurar que los
estudiantes son capaces de aplicar de forma practica los conocimientos y competencias
adquiridas en el aula, ajustandose a las pistas contextuales que determinen la adecuacién de
aplicacion de dichos conocimientos. Estamos hablando, por tanto, de la necesidad de un

enfoque pragmatico.

1.1.2. La pragmatica y su relevancia educativa

Ademas de ser la mds amplia de las dimensiones del texto (Van Dijk, 1977), la pragmatica
es una disciplina relativamente reciente de la Linguistica que, a pesar de las divergencias de
definicién entre los diversos autores (Stalnaker, 1972, p. 383; Escandell-Vidal, 1996, pp. 13-
14; Horn y Ward, 2006, p. XI), puede entenderse como el estudio del significado en funcién
del contexto y de los factores extralingliisticos que determinan el uso del lenguaje. A pesar de
ser una disciplina joven, la pragmatica es de especial importancia para la comprensién de la
funcidon comunicativa del lenguaje y, por tanto, para la ensefianza desde un enfoque

comunicativo. Nord (1994) explica que un texto no tiene identidad o funcién inherente por si
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solo: el emisor no configura motu proprio el texto o la manera en el que se interpreta, sino
que presenta su intencidn comunicativa mediante el empleo de determinadas formas
linglisticas, y son los receptores los que otorgan sentido al texto al interpretar las sefales
linglisticas al trasfondo de la situacién comunicativa. La pragmatica es, por tanto, la
dimensién que dota de sentido al acto comunicativo y, en consecuencia, al resto de resto de

niveles y dimensiones textuales.

€

3
n Semantica §I3
Q & e
S : £|$
. | tl3
] Sintactica g
£ . 2
a | /

llustracion 1. Niveles y dimensiones del texto. Fuente: Marro y Dellamea (1993)

En el drea de Lengua, la pragmatica supone tanto una parte de los contenidos de la
asignatura como una perspectiva o enfoque, entendiendo esta segunda opcién como la forma
de estudiar los fendmenos linglisticos de cualquier nivel teniendo en cuenta los factores
contextuales (Calsamiglia y Tusén, 2016, p.11). En ambos casos, la pragmatica es, en ultimo
lugar, el elemento que da sentido a la asignatura, ya que permite responder a la pregunta de
“para qué se estudia Lengua”: para que los alumnos conozcan cdmo funciona el lenguaje y
puedan, por tanto, adquirir un mayor dominio competencial del mismo. Pero a pesar de su
importancia, la pragmatica sigue siendo relegada en las aulas. Como contenido curricular, a
menudo se ve limitada a unas pocas sesiones centradas exclusivamente en los componentes
comunicativos y en las funciones del lenguaje, y suele ser inexistente a nivel metodoldgico, ya
gue el resto de contenidos lingliisticos de la materia, como los aspectos gramaticales, suelen

presentados completamente desligados del ambito comunicativo, lo que da lugar a uno de los
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dos grandes retos que sefialabamos anteriormente: la falta de conexién entre el contenido

educativo y la realidad del alumnado.

Esta situacién cambia cuando se aplica el enfoque pragmatico a la ensefianza de Lengua,
ya que esta modificacion sitda el uso real de la lengua en la posicién de eje central de la
asignatura. Este cambio no solo promueve el aprendizaje significativo y contextualizado de los
contenidos curriculares, como se ha visto anteriormente, sino que, tal y como indica Garrido
Martin (2016, p. 8), facilita que los alumnos comprendan la manera en la que los distintos
aspectos de la Lengua “actian como piezas de un engranaje que mueve y dirige las intenciones
comunicativas en su dia a dia y, en ultima instancia, sus relaciones interpersonales y su
relacién con la realidad que los envuelve”. Se logra, por tanto, un aprendizaje mucho mas
profundo que facilita la aplicacién practica y real de los conocimientos y competencias

adquiridas en el aula.

1.1.3. Cognicion situada, Aprendizaje Basado en Proyectos y Aprendizaje Cooperativo.

El concepto de “cognicidon situada” parte de los estudios de Lev Vygotsky y forma parte
clave de la teoria sociocultural (Diaz-Barriga, 2003, p. 2), en la que se parte de la premisa de
gue el conocimiento «es situado, es parte y producto de la actividad, el contexto y la cultura
en que se desarrolla» (p. 2). De acuerdo con esta teoria, las estrategias de aprendizaje
descontextualizadas resultan abstractas y poco Utiles o motivantes, ya que no facilitan la
transferencia de conocimientos entre distintas situaciones. Como alternativa a esto, se
defiende la ensefanza basada en practicas «coherentes, significativas y propositivas» (p. 3),
fundamentadas en «la construccion del conocimiento en contextos reales, en el desarrollo de
las capacidades reflexivas, criticas y en el pensamiento de alto nivel» (p. 8). Se busca, por

tanto, el aprendizaje significativo.

Para lograr esto, el Aprendizaje Basado en Proyectos (en adelante, ABP) se convierte en
una herramienta ideal. Este enfoque metodolégico hace uso de proyectos y actividades
practicas y realistas como medio principal de aprendizaje, lo que favorece el aprendizaje
activo y participativo del alumnado (Gonzalez-Martin y Valls, 2018). Esto no solo permite el

aprendizaje significativo, sino que suscita la motivacién del alumnado al hacerles agentes

10
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activos de su proceso de ensefianza-aprendizaje, al tiempo que se fomenta el pensamiento

critico, la resolucion de problemas y la creatividad. (Magraner y Botella, 2020).

Asimismo, no se puede olvidar la importancia de las interacciones sociales en la
motivacién y en el proceso de aprendizaje de los estudiantes (Ronddén et al., 2017). El
Aprendizaje Cooperativo (en adelante, AC), entendido como “el empleo didactico de grupos
reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el
de los demas” (Johnson et al., 2017, p. 5), aprovecha las interacciones entre alumnos y la
diversidad de talentos y habilidades para fomentar la motivaciéon y lograr resultados de
aprendizaje mas sélidos y satisfactorios. Por tanto, su aplicacion en combinacién con el ABP y
la cognicidn situada resulta plenamente adecuada, ya que permite maximizar los beneficios
de estas metodologias al tiempo que situa la practica comunicativa en una posicion central.
En palabras de Vilches y Gil (2012): «El trabajo cooperativo en el aula aparece asi como un
instrumento imprescindible para lograr aprendizajes significativos y un creciente interés por

las materias estudiadas».

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo general

Desarrollar una programacioén diddctica para la ensefianza pragmadtica a través del Aprendizaje

Basado en Proyectos en 12 de Bachillerato.

1.2.2. Objetivos especificos

— Fundamentar tedricamente la programacion didactica propuesta y considerar los

beneficios del enfoque pragmatico para la ensefianza de la Lengua en Bachillerato.

— Facilitar la comprensién de la lengua como un mecanismo complejo compuesto por

multiples niveles y dimensiones y que sirve a un propdsito comunicativo.
— Fomentar la reflexion metalingliistica a través del estudio del uso real de la lengua.

— Evaluar el desarrollo tanto de los conocimientos lingliisticos del alumnado como de su

pensamiento critico.

11
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2. Programacion didactica

2.1. Presentacion de la Programacion didactica

Esta propuesta de Programacién Didactica esta disefiada para la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura | en un aula de 12 de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de
Cantabria. La propuesta se elabora en coherencia con la normativa educativa nacional y
regional vigente, manteniendo una perspectiva integradora y competencial a lo largo de todo
su disefo y buscando hacer de esta programacion un instrumento pedagdgico flexible y de

utilidad para la practica docente.

Como se ha visto en el marco tedrico, esta propuesta parte de la idea de que la lengua
es un mecanismo complejo compuesto de distintos niveles y dimensiones y cuya funcién
ultima es la comunicacion. Por tanto, resulta fundamental que la docencia de esta materia se
lleve a cabo mediante una perspectiva pragmatica que tenga en cuenta en todo momento el
objetivo comunicativo de la asignatura y la importancia del elemento pragmatico en su
estudio. Mediante este enfoque pragmatico no solo se facilita la adquisicion de competencias
pragmatico-linglisticas necesarias para el pleno desarrollo académico y personal de los
alumnos, sino que también se mejora su comprensién del funcionamiento de la lengua,
facilitando asi el aprendizaje significativo y la adecuada sistematizacién de conocimientos. Por
ello, esta programacién busca articular los contenidos curriculares dentro de un marco
pragmatico que los conecte con la practica comunicativa y con la realidad del alumnado. Se
busca asi una comprensiéon profunda de la lengua como mecanismo y de su funcionamiento,
la comprensién de la interrelacién entre las dimensiones linglisticas y el desarrollo de

competencias esenciales para la vida académica, profesional y social del alumnado.

En coherencia con este enfoque, se desarrollard dentro de esta programacion la
situacion de aprendizaje Mds alld de las palabras, que, a través de una metodologia basada
en el ABP, busca reforzar los contenidos curriculares vistos a lo largo del afo, su
contextualizacién y su aplicacidén practica, a través de un proyecto de analisis pragmatico-
linglistico y comentario de textos. Para esto, se trabajarda sobre materiales periodisticos
auténticos (articulos, columnas de opinidn, reportajes, etc.) y se elaborara un producto final
a través del cual los alumnos, organizados en equipos cooperativos, presenten sus analisis

sobre la intencionalidad de los textos, los elementos lingliisticos mediante los que se

12
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manifiesta dicha intencionalidad y la relacién entre estos textos y sus contextos. De esta
manera, se logra una aplicacién practica y contextualizada de los conocimientos adquiridos a
lo largo del afio escolar, siendo esta aplicacion tanto de identificacién y reconocimiento como

de produccidn.

Para lograr los objetivos, esta programacién apuesta por el uso de metodologias activas
y participativas que hacen del alumnado los protagonistas del proceso de ensenanza-
aprendizaje. El docente, por su lado, asume un papel de guia a fin de orientar la reflexién
metalinglistica y proporcionar herramientas para sistematizar el conocimiento. La evaluacién
sera continua, formativa y competencial, qguedando plenamente integrada en la programacién
y con especial atencién al desarrollo competencial, a la comprension profunda de los
contenidos y a la calidad de la reflexién metalingiistica. Se emplearan diversas técnicas y
herramientas de evaluacién y se fomentaran la autoevaluacion y la coevaluacion como
estrategias para fomentar la responsabilidad en el desarrollo, la conciencia critica y la
autonomia. Asimismo, se aplicaran diversas medidas para atender a la diversidad del aula,
manteniendo un enfoque preventivo y ajustandose a las distintas necesidades del alumnado
con el objetivo de asegurar que todos los estudiantes alcanzan los objetivos académicos y

participan activa y equitativamente en la clase.

2.2. Contextualizacion

La presente programacion diddctica se contextualiza en un centro publico de Educacidn
Secundaria Obligatoria en el que se imparte la asignatura de Lengua Castellana y Literatura |
en 12 de Bachillerato. El centro se encuentra en Colindres, una localidad costera de la comarca
de la Costa Oriental, en la Comunidad Auténoma de Cantabria. Este es un municipio de
tamafio medio, pero su localizacién en un importante cruce de comunicaciones favorece la
conexidn con nucleos urbanos importantes como Santander y Bilbao. El pueblo se divide en
un casco antiguo y una zona mas moderna en la que se encuentran gran parte de los servicios
y de la actividad econdmica local. En términos sociales, el pueblo cuenta con una poblacién
relativamente estable de nivel socioecondmico heterogéneo. La economia local se centra en
torno al sector pesquero, pero se ha expandido en las ultimas décadas hacia el sector servicios,

el comercio minorista y pequefas actividades industriales.
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El instituto en el que se desarrolla la propuesta diddctica es un centro publico que se
encuentra dentro del nucleo urbano, en un area accesible y bien comunicada, muy préoximo a
los polideportivos locales. Esta buena localizacién facilita tanto el acceso del alumnado local
como la llegada de estudiantes de municipios vecinos tanto en transporte particular como
mediante el autobus escolar. El instituto imparte clases de Educacién Secundaria Obligatoria,
de Bachillerato tanto de Humanidades y Ciencias Sociales como de Ciencia y Tecnologia y de
Formacidn Profesional. Acoge aproximadamente a 800 estudiantes y cuenta con un claustro
docente de 80 miembros. Las instalaciones del centro, que han sido ampliadas y mejoradas
en los ultimos anos, son variadas y estdn adaptadas para garantizar la accesibilidad, lo que
incluye accesos para personas con movilidad reducida y zonas de aparcamiento adaptadas. El
centro cuenta con multiples aulas dedicadas a las diversas asignaturas, asi como aulas
especializadas en musica, TIC y servicios especializados como PT o Interculturalidad. Posee
también una biblioteca, un saldn de actos, varios espacios de recreo que incluyen dos campos
de futbol y un area de tenis de mesa, y una cafeteria que atiende tanto a trabajadores como

al alumnado.

El grupo para el que se disefia la propuesta es la clase de 12 C de Bachillerato,
correspondiente al Bachillerato de Ciencias. El grupo se compone de 25 estudiantes, de los
cuales el 44% son chicos y el 56% son chicas. Esta clase presenta muy buena capacidad de
trabajo y preocupaciéon por obtener buenos resultados académicos, por lo que el equipo
docente espera un alto nivel de participacion y buenos resultados en general. El grupo esta
muy bien cohesionado, ya que la mayoria de alumnos se conocen de afios anteriores y
mantienen relaciones cordiales tanto entre alumnos como con profesores. A pesar de la buena
disposicion general, tienden a descentrarse cuando la clase es a Ultima hora, lo que en el curso

actual sucede dos dias a la semana.

En la clase hay una alumna (en adelante, "A") de doble excepcionalidad, ya que
presenta TDAH inatento y altas capacidades. Esta alumna rinde muy bien en materias que le
llaman la atencidn, pero tiene dificultades para mantener la atenciéon y mantenerse al dia con
las actividades en aquellas asignaturas que le gustan menos. Aunque no tiene problemas con
el grupo y esta bien integrada socialmente, tiende a ser introvertida, lo que puede coartar su
participacién si percibe mucha diferencia de complejidad entre sus aportaciones y las del resto

de la clase. En la asignatura de Lengua, tiende a distraerse durante las explicaciones y a

14



Lucia Martinez Conde
Mads allé de las palabras: la ensefianza pragmatica a través del
Aprendizaje Basado en Proyectos en 12 de Bachillerato

cometer errores de despiste en los ejercicios y exdmenes, pero comprende los contenidos a
gran velocidad, especialmente los relacionados con la literatura, y tiene gran facilidad para
interrelacionar ideas. No tiene adaptaciones significativas, pero mejora considerablemente

con medidas de apoyo especificas tanto para TDAH inatento como para altas capacidades.

Aunque la disposicién del grupo es adecuada, los alumnos muestran preferencia por
las asignaturas cientifico-técnicas y se da cierta desmotivacion hacia la asignatura de Lengua
y Literatura. De acuerdo con lo manifestado por los estudiantes, perciben los conocimientos
de la asignatura como la asignatura de Lengua como desconectada de la realidad practica y
poco relevante para sus futuros estudios, preguntando a menudo “para qué sirve Lengua”. A
lo largo de la ESO, los resultados en la materia han sido negativos, pero si contrastan
significativamente con los resultados de asignaturas cientifico-técnicas. Esta desmotivacién
se une a una preocupacion del resto de docentes sobre las carencias generales en expresion
oral y escrita, que se manifiestan en el resto de asignaturas y que, de no corregirse, pueden

afectar a sus resultados en las pruebas al finalizar el Bachillerato.

2.3. Marco legislativo estatal y autonémico

Esta programacion didactica se basa en el marco normativo establecido por la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), asi como su modificacion a través de la
Ley Organica 3/2020, 29 de diciembre de 2020 (LOMLOE). Al disefiarse para un grupo de 19
de Bachillerato, se toma como referencia el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que
se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato a nivel estatal, asi como
el Decreto 73/2022, de 27 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacién

Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Cantabria.

2.4. Elementos curriculares

El presente apartado recoge la concrecion de los elementos curriculares que
fundamentan la programacion didactica de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura |
en 12 de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Cantabria, asi como de la situacion de

aprendizaje a desarrollar, garantizando su coherencia y alineacién interna. Estos elementos
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curriculares quedan establecidos en la normativa vigente indicada en el apartado anterior y

suponen la base para el disefio de la programacion didactica.

2.4.1. Objetivos de etapa

La asignatura de Lengua Castellana y Literatura | contribuye al logro de todos los
objetivos de etapa de Bachillerato. Estos son establecidos por el Real Decreto 243/2022, de 5
de abril, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas del Bachillerato, y se
incluyen en la legislacién regional a través del Decreto 73/2022, de 27 de julio, por el que se
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la

Comunidad Autéonoma de Cantabria.

Los objetivos de etapa se concretan en las competencias especificas de la asignatura y
se desarrollan de forma progresiva a lo largo de todo el curso, de acuerdo a lo establecido en

el curriculo de Lengua Castellana y Literatura | para el primer afio de Bachillerato en la

Comunidad Auténoma de Cantabria (ver p. 18).

La situacion de aprendizaje Mds alld de las palabras busca la consecucion de los

siguientes objetivos de etapa (Real Decreto 243/2022, de 5 de abril):

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espaiiola, asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la
construccion de una sociedad justa y equitativa (p. 5).

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever,
detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi
como las posibles situaciones de violencia (p. 5).

c¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el
reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la
igualdad real y la no discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o
étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religién o creencias, orientacidon sexual o

identidad de género o cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social
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d) Dominar, tanto en su expresién oral como escrita, la lengua castellana (p. 5).

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la

comunicacion (p. 5).

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma

solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social (p. 5).

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las

habilidades basicas propias de la modalidad elegida (p. 5).

Tabla 1. Objetivos de etapa

Estatales (Real Decreto 243/2022, de 5 de abril)

a) b) c) d) g) h) i)

Fuente: elaboracién propia

2.4.2. Vinculacién con el perfil competencial y las competencias clave

Tal como indica en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, la materia de Lengua
Castellanay Literatura | «contribuye a la progresién en el desarrollo de todas las competencias

recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica» (p. 240).

La asignatura se articula principalmente en torno a la competencia en comunicacion
linglistica (CCL), pero la reflexién metalinglistica y pragmdtica que se da mediante el
desarrollo de esta competencia supone también la contribucién al desarrollo de Ia
competencia plurilinglie (CP). El uso de la informatica y de herramientas TIC en el aula, la
busqueda, seleccion y lectura critica de fuentes, la interpretacion de textos multimodales y el
analisis de discursos mediaticos contribuyen a la competencia digital (CD), mientras que el
trabajo con textos de distinta tematica, tipologia y ambito de uso permiten el desarrollo de la
competencia ciudadana (CC). La elaboracién de trabajos y proyectos facilitan el desarrollo
tanto de la competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA) como de la
competencia emprendedora (CE), ya que exigen iniciativa, creatividad, planificacién,

organizacidn, revisidn, responsabilidad personal y habilidades de trabajo en equipo, entre
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otras muchas cosas. Y, por supuesto, la lectura y el estudio de la literatura contribuye muy

significativamente a la competencia en conciencia y expresiones culturales (CECC).

Asi, la asignatura de Lengua Castellana y Literatura resulta clave para el desarrollo del
perfil competencial del alumnado. No solo permite la adquisicién conocimientos lingliisticos y
literarios y el desarrollo de la eficacia comunicativa, sino que también dota al alumnado de
herramientas fundamentales para su desarrollo personal e intelectual, les aporta
conocimientos, habilidades y actitudes para participar en la vida social y ciudadana y los

capacita para el acceso a la formacién superior y al futuro profesional.

Dentro de esta asignatura, la propuesta didactica Mds alld de las palabras, que se
vertebra en torno a la competencia en comunicacion linglistica, contribuye también a otras
competencias clave. La actividad favorece activamente la competencia digital, tanto por el
trabajo con textos procedentes de medios de comunicacién y entornos digitales como por el
uso de las herramientas TIC para la realizacion de los productos finales. Ademas, esta situaciéon
de aprendizaje contribuye a desarrollar una mirada critica hacia los discursos mediaticos y la
circulacion de la informacién en entornos digitales, lo que actualmente resulta especialmente
relevante en la formacion del alumnado. Por tanto, se contribuye de forma directa al
desarrollo de la competencia ciudadana, ya que permite que el alumnado reflexione sobre los
discursos de la esfera publica y les invita a considerar e interpretar diferentes perspectivas y

a construir opiniones razonadas sobre temas de interés social.

La competencia personal, social y de aprender a aprender también esta muy presente,
ya que a lo largo de toda la situacion de aprendizaje los estudiantes deberan ser parte activa
del grupo de trabajo, contribuir a la organizacidn, revisién y correccién del trabajo, mantener
una actitud de responsabilidad individual y colectiva y participar de manera activa y auténoma
hacia la elaboracién de los productos finales. Asimismo, se potencia la competencia
emprendedora, ya que los alumnos deberan tomar decisiones y construir un producto propio
orientado hacia un proyecto final concreto, lo que exige tanto iniciativa, organizacion vy

capacidad de mejora como creatividad y habilidades comunicativas e interpersonales.

De manera mas transversal, se moviliza la competencia STEM, ya que la situacion de
aprendizaje requerird hacer uso de las capacidades de observacién, andlisis, interpretacién e

interrelacién de informacién y de argumentacién légica. La reflexion metalingliistica y el
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analisis contextualizado del discurso, puntos clave de esta actividad, facilitaran también la
comprensién del funcionamiento de la lengua y la conciencia discursiva y pragmatica, lo que

reforzara de manera transversal la competencia plurilingte.

Tabla 2. Competencias clave

Competencias clave (Real Decreto 243/2022, de 5 de abril)

Contribucion CCL cpP STEM CcD CPSAA cC CE CCEC
al desarrollo
competencial X X X X X X X

Fuente: elaboracién propia

2.4.3. Competencias especificas de la materia

Las competencias especificas constituyen el verdadero eje vertebrador de la
asignatura, ya que expresan los aprendizajes de los que el alumnado debe ser capaz de hacer
uso en diversos contextos al final de su paso por el Bachillerato. En el curriculo de Lengua

Castellana y Literatura |, se definen un total de diez competencias especificas (ver pp. 223-

225) que se concretan en veintitrés criterios de evaluacién. A través de estas, se concibe el
aprendizaje linguistico y literario como un proceso contextualizado y basado en el estudio del
uso real de la lengua. Se promueve la comprension, la interpretacion, el analisis y la
produccion de textos orales, escritos y multimodales, el desarrollo del habito lector, la lectura
y valoracién critica de obras literarias, asi como la relacion de estas con sus contextos
culturales, histéricos y humanos y la aplicaciéon de las competencias comunicativas a la

practica de la convivencia democratica.

La situacion de aprendizaje que se desarrolla en esta propuesta permite el desarrollo
simultaneo de las competencias especificas 2, 3, 4, 5, 6, 9 y 10. Las competencias CE2 y CE4,
gue hacen referencia la comprensién, interpretacion y valoracién critica de textos orales,
escritos y multimodales, se abordan mediante el uso de textos periodisticos y mediaticos
reales como material de analisis. Estas competencias, en conjuncidn con las competencias
vinculadas a la produccidon de textos orales y escritos (CE3 y CE5), resultan clave para la
elaboracion de los productos finales, a saber, un comentario critico sobre el texto
seleccionado. El trabajo de lectura critica, analisis y reflexidon contribuye a desarrollar un
espiritu critico esencial para la competencia CE6, vinculada a la elaboracién de trabajos de
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investigacion y al desarrollo de la conciencia critica. De igual manera, se desarrolla de forma
directa la competencia CE9, relacionada con la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua
y sus usos, ya que el alumnado debera analizar la manera en la que los distintos recursos
linglisticos y discursivos plasman la intencionalidad del autor. Por Ultimo, el trabajo en equipo
y la reflexidn pragmatica a lo largo de toda la situacién de aprendizaje contribuira de forma

directa a la competencia CE10.

La siguiente tabla muestra la relacidén entre las competencias especificas trabajadas en

esta situacién de aprendizaje con las competencias clave y sus descriptores operativos:

Tabla 3. Relacion entre las competencias especificas con las competencias clave y sus descriptores operativos
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Fuente: elaboracién propia.

La relacidn general del total de las competencias especificas con las diferentes
competencias clave puede consultarse en el Decreto 73/2022, de 27 de julio, por el que se
establece el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la

Comunidad Autéonoma de Cantabria (pp. 693-701).
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Saberes basicos

Los saberes basicos, recogidos en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, y

concretados a nivel autonémico a través del Anexo II-A del Decreto 73/2022, de 27 de julio,

constituyen el conjunto de conocimientos, procedimientos, estrategias y actitudes con las que

el alumnado debe contar para desarrollar las competencias especificas de la materia. En el

curriculo de Lengua Castellana y Literatura |, estos saberes basicos (pp. 249-252) se organizan

en torno a cuarto grandes bloques interrelacionados:

La lengua y sus hablantes: aborda los saberes vinculados al estudio diacrénico y
comparativo de la lengua y de sus distintas variedades, a los fendmenos del contacto
entre lenguas y las estrategias de reflexion interlinglistica.

Comunicacion: incluye los saberes relacionados con la comprension, analisis,
interpretacion y produccion de textos orales, escritos y multimodales. Abarca
cuestiones fundamentales para ello, como las propiedades textuales, los géneros
discursivos, la organizacion del discurso, la argumentacién, la oralidad formal y la
alfabetizacion mediatica e informacional.

Educacion literaria: comprende los saberes vinculados a la lectura, interpretacion y
valoracion de textos literarios, asi como al conocimiento de autores, obras vy
movimientos relevantes de la tradicion literaria.

Reflexion sobre la lengua: incluye los saberes destinados a comprender el sistema
linglistico y a aplicarlo a la comprension y produccion de textos. Abarca, por tanto,
contenidos relativos al Iéxico, la semantica, la morfologia, la sintaxis, la cohesidn, la

norma, los registros y la variacion lingtistica.

Estos saberes basicos se cubren a lo largo de toda la programacién escolar, repartidos

a través de las distintas unidades que se ven durante los tres trimestres. Si bien el primer

bloque se ve principalmente en la primera unidad, a inicios del curso, los distintos saberes se

interrelacionan a lo largo de toda la programacidn, con el objetivo de asegurar un aprendizaje

integral y de evitar la fragmentacién de contenidos.
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La propuesta didactica Mds alld de las palabras se enmarca en el bloque de

Comunicacién, aunque contribuye notablemente a Reflexidn sobre la lengua al abordar de

forma practica una parte clave de dicho bloque.

Tabla 4. Saberes bdsicos trabajados en la situacion de aprendizaje.

Comunicacion

1. Contexto

— Componentes del hecho comunicativo:

- grado de formalidad de la situacidn y caracter publico o privado.

- distancia social entre los interlocutores.

- propdsitos comunicativos e interpretacidn de intenciones.
canal de comunicacion y elementos no verbales de la
comunicacion.

- funciones del lenguaje.

2. Géneros discursivos

— Propiedades textuales: coherencia, cohesidn y adecuacion.
— Géneros discursivos propios del ambito social.
— Las redes sociales y medios de comunicacion.

3. Procesos.

— Produccién oral formal:
- planificacidn, produccién, ensayo y revision.
- adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicién.
- elementos no verbales.
— Comprension lectora:
- tema, resumen, sentido global del texto y relacién entre sus
partes.
- la intencién del emisor.
- deteccidn de los usos discriminatorios del lenguaje verbal e
iconico.
- valoracion de la forma y contenido del texto.
— Produccidn escrita.
- proceso de elaboracion: planificacion, redaccion, revision y
edicion en diferentes soportes.
- correccion gramatical y ortografica.
- propiedad léxica.
— Alfabetizacion informacional:
- busqueda auténoma y seleccién de la informacion con criterios
de fiabilidad, calidad y pertinencia.
- andlisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacién
en esquemas propios y transformacién en conocimiento.
- comunicacién y difusion de la informacion reelaborada de
manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual.
- Noticias falsas y verificacidon de hechos.
- El ciberanzuelo.

4. Reconocimiento y uso
discursivo de los
elementos linglisticos.

— Formas linglisticas para la expresion de la subjetividad y de la
objetividad.

— Recursos lingliisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacion

— Conectores, marcadores discursivos y otros procedimientos Iéxico-
semanticos y gramaticales que contribuyen ala cohesion del texto.

Reflexion sobre la
lengua

— La lengua como sistema interconectado con diferentes niveles y
dimensiones.

Fuente: elaboracién propia. Informacién obtenida del Decreto 73/2022 (pp. 705-708).
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2.4.5. Criterios de evaluacion vy relacion entre elementos curriculares.

Los criterios de evaluacion son los indicadores por los cuales se valora el grado de
desarrollo de las competencias especificas. Permiten concretar qué desempenfios, procesos y
producciones se utilizan para observar el aprendizaje del alumnado, y orientan tanto la
planificacién docente como la evaluacién del progreso individual y del grupo-clase. Se
conciben, mas que como un instrumento de calificacién, como una herramienta pedagdgica
gue indica qué aprendizajes se consideran relevantes, qué evolucién se espera de los
estudiantes y qué evidencias se utilizan para valorar dicha evolucidn, por lo que cumplen una
funcion orientadora y formativa clave dentro de la Programacién. Es por ello que es de gran
importancia poner esta informacién a disposicion del alumnado, de forma que se les permita

ejercer suautonomia y llevar a cabo una autorregulacién de su propio proceso de aprendizaje.

Como se indico en el apartado 2.4.3., el curriculo de Lengua Castellana y Literatura |

cuenta con un total de veintitrés criterios de evaluacién, correspondientes a las diez

competencias especificas de la materia. (ver pp. 223-225). A lo largo del curso escolar, se hara
uso de todos los criterios de evaluacion para evaluar de forma adecuada el desarrollo de cada
una de las competencias especificas. Estos criterios de evaluacion se aplicaran siempre en
contextos significativos, evitando una evaluacion memoristica o descontextualizada vy
siguiendo siempre el enfoque competencial que rige esta programacién y que tiene como

objetivo la consecucién de un aprendizaje significativo, funcional y contextualizado.

Uno de los elementos clave del curriculo de la asignatura es su coherencia interna, por
lo que se concibe los distintos elementos curriculares (objetivos de etapa, saberes basicos,
competencias clave, competencias especificas y criterios de evaluacién) como distintas
dimensiones interconectadas de un mismo proceso de ensefianza-aprendizaje. En la materia
de Lengua Castellanay Literatura, esta interrelacion resulta especialmente importante, ya que
la comprensidn, interpretacion, reflexion y produccién linguistica y literaria exigen activar

saberes linglisticos, discursivos, culturales y literarios de manera simultanea.

De acuerdo con esta coherencia interna, la tabla que se muestra a continuacién
relaciona los criterios de evaluaciéon de la situacidén de aprendizaje Mds alld de las palabras en

relacién con el resto de elementos curriculares que conforman la propuesta:
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Tabla 5. Relacidn entre los elementos curriculares de la situacion de aprendizaje.

Obj cc/
t Js- Saberes basicos Descriptor CE Criterios de evaluacion e indicadores de logro
etapa operativo
2.1. Identifica el sentido global, la estructura, la informacién
ccL2 relevante en funcién de las necesidades comunicativas y
. 2 la intencidn del emisor en textos orales y multimodales.
b2, CD3 2.2. Valoralaformay el contenido de textos orales y
CPSAA4 . . _

3 multimodales, evaluando su calidad, fiabilidad e
idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales formales
con diferente grado de planificacién, ajustandose a las
CCL1, CCL3, convenciones propias de cada género discursivo y con
BLOQUE2. CCLS fluidez, rigor, coherencia, cohesién y el registro
COMUNICACION Cp2 adecuado, en diferentes soportes y utilizando de manera
STEM4 3 eficaz recursos verbales y no verbales.
2.1. Contexto: CD1
componentes del CPSAA4 3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones
hecho comunicativo. cec2 orales (formales e informales) y en el trabajo en equipo
con actitudes de escucha activa y estrategias de
a) 2.2. Géneros cooperacion conversacional y cortesia linguistica.
discursivos:
b) a) Propiedades 4.1. |dentificar el sentido global, la estructura, la informacién
textlfales relevante y la intencion del emisor de textos escritos y
0 :i)scc-ijllf\l;g: oropios CC'—éé:fsc'-?" multimodales especializados, con especial atencién a
M . textos académicos y de los medios de comunicacién,
del ambltg social. cp2 realizando las inferencias necesarias y con diferentes
d) Rede.s sociales y STEM4 4 propdsitos de lectura.
medios de cD1
comunicacion. CPSAA4 4.2. Valorar la forma y el contenido de textos evaluando su
g) cc3 calidad, la fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi
2.3. Procesos: como la eficacia de los procedimientos comunicativos
b) Comprensién oral empleados.
h) c) Produccién oral
formal L. .
. d) Comprensién 5.1. Elaborar te.xtos académicos coherentes, cohesmnados y
i) lectora con el registro adecuado sobre temas curriculares o de
e) Produccién escrita inter.é.s sg?ial y cuItL.JraI, precedi(.jos de un proc.eso.de
f) Alfabetizacion CClL CaL3 zlar:ﬂc:cu.)n que ’a'c.[cenda a Ila s(ljtuau;n t?cl)munlca.tllvla,
informacional CICLS , s des inatario, propdsito y ca.na .y. e redaccion y revision
e borradores de manera individual o entre iguales, o
2.4. Reconocimiento CCDPZSIACADS?’ mediante otros instrumentos de consulta.
y uso discursivo de cc2 5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos,
los elementos atendiendo a aspectos discursivos, linglisticos y de estilo,
lingdiisticos: con precision léxica y correccidn ortografica y gramatical.
a) Formas
lingUisticas para la 6.1. Elaborar trabajos de investigacion de manera auténoma,
expresion de la en diferentes soportes, sobre temas curriculares de
subjetividad y de la CaLs interés cultural que impliquen localizar, seleccionar y
objetividad CD1, CD2, contrastar informacién procedente de diferentes fuentes;
b) Recursos CD3 6 calibrar su fiabilidad y pertinencia en funcién de los
lingUisticos para CPSAA4 objetivos de lectura; organizarla e integrarla en esquemas
adecuar el discurso a cc2 propios; y reelaborarla y comunicarla de manera creativa,
la situa.cién. fje CE3 adoptando un punto de vista critico y respetuoso con la
comunicacion propiedad intelectual.
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c) Conectores,
marcadores
discursivos y otros
procedimientos
|éxico-semanticos y
gramaticales de

6.2. Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con
especial atencion a las redes sociales y otros entornos
digitales, siguiendo pautas de andlisis, contraste y
verificacion, haciendo uso de las herramientas adecuadas
y manteniendo una actitud critica frente a los posibles
sesgos de la informacién.

cohesion textual
9.1. Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora

BLOQUE 4 argumentando los cambios a partir de la reflexién
4.2. Lalengua como metalingliistica e interlingliistica y utilizando un
sistema metalenguaje especifico, e identificar y subsanar

interconectado con
diferentes niveles y
dimensiones

problemas de comprensién lectora utilizando los
conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la interrelacién entre el propésito

CCL1, CCL2 o . R . .
P2 comunicativo y las elecciones linglisticas del.t.amlsor, asi
STEM2 9 como_ s_us efectcl)s. en el receptor, utilizando fel
CPSAAS conoc}wmento explicito de la lengua y un metalenguaje
especifico.
9.3. Elaborary presentar los resultados de pequefios proyectos
de investigacion sobre aspectos relevantes del
funcionamiento de la lengua, formulando hipdtesis y
estableciendo generalizaciones, utilizando los conceptos
y la terminologia linglistica adecuada y consultando de
manera auténoma diccionarios, manuales y gramaticas.
10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los
usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexiéon y
CCL1, CCL5, el andlisis de los elementos linglisticos, textuales y
CD3, CPSAA3 10 discursivos utilizados, asi como de los elementos no
CC%CZCZ' verbales que rigen la comunicacion entre las personas.

10.2. Utilizar estrategias para la resolucidén dialogada de los
conflictos y la busqueda de consensos tanto en el ambito
personal como educativo y social.

Fuente: elaboracion propia con informacion extraida del Decreto 73/2022.

2.5. Metodologia

La metodologia de esta Programacion Didactica se fundamenta en un enfoque activo,
competencial y practico, en consonancia con los principios de la LOMLOE. El objetivo es
conseguir un aprendizaje significativo y funcional basado en la comprensién profunda de la
lengua y sus usos, por lo que se apuesta por una metodologia que promueva la reflexion, el

pensamiento critico, la autonomia progresiva y la aplicacion practica de aprendizajes.

A lo largo del curso, la practica docente serd variada y flexible, combinando distintos
enfoques metodoldgicos en funcién de los objetivos, los contenidos y las caracteristicas del

grupo. Es importante sefialar que el punto de partida es, en todo caso, el conocimiento previo
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de los alumnos, de tal manera que los contenidos nuevos puedan conectarse con los saberes

anteriores de los estudiantes. De entre las distintas posibles metodologias a aplicar, destacan

las siguientes:

Aprendizaje Cooperativo (AC): se implementara tanto en actividades en el aula a través

de técnicas informales, como en proyectos y situaciones de aprendizaje mediante la
asignacion de roles definidos en los grupos de trabajo. Se favorece asi la interdependencia
positiva, la responsabilidad individual y grupal, la construccion cooperativa del

conocimiento y la mejora de habilidades comunicativas y sociales.

Aprendizaje basado en proyectos (ABP): esta metodologia serd la base de diversas

unidades didacticas en las que, a través de proyectos contextualizados, el alumnado
tendra la oportunidad de poner los conocimientos linglisticos y literarios al servicio de la
resolucion de problemas y situaciones reales. De esta forma, se potencia la integracion
de saberes y el trabajo interdisciplinar, contribuyendo al desarrollo de todas las

competencias clave.

Gamificacion y dindmicas motivadoras: empleadas de forma puntual para reforzar

contenidos, estas dindmicas contribuyen a la motivacion, la participacién de retos, al

tiempo que contribuye a generar un clima de aula mas dinamico y estimulante.

Metodologia expositivo-participativa o exposicién magistral: aunque es una técnica

tradicional, esta metodologia conserva un valor didactico fundamental cuando se integra
de manera breve, estructurada vy significativa junto con metodologias mas innovadoras.
Por tanto, se hace uso de ella para la presentacion, explicacién o sistematizacién de

aquellos contenidos que requieran de guia docente y estructuracion conceptual.

Todos estos enfoques se aplican de forma complementaria, evitando planteamientos

rigidos y adaptando la metodologia a las necesidades reales del aula. El papel del docente se

ajustara a las necesidades metodoldgicas de cada situacion.

Asimismo, la organizacién del alumnado también sera flexible y variada, combinando el

trabajo individual con diferentes opciones de agrupamiento en funcion de las caracteristicas

de las actividades y de los objetivos didacticos. Asi, se recurre al trabajo por parejas para los

ejercicios cooperativos en el aula y al trabajo en grupos medianos para los proyectos
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cooperativos, tareas de investigacion, debates o pequefios. El trabajo en gran grupo se limitara
a aquellas actividades que supongan una mayor carga de trabajo, tales como exposiciones,
debates dirigidos o actividades de caracter colectivo. Se cuidara que los grupos sean
heterogéneos, de manera que se fomente la cooperacién entre alumnos de distintos niveles
y ritmos de aprendizaje y que se dé oportunidad para la ayuda mutua y el aprendizaje entre

iguales.

Ademas, se implementa el uso de tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC)
de manera constante a lo largo de todo el curso. Su presencia en esta asignatura es
especialmente relevante, ya que buena parte de los discursos de la vida diaria de los
estudiantes circulan actualmente en entornos digitales, por lo que su inclusiéon en Ia
metodologia responde tanto a una necesidad motivacional o innovativa como a una exigencia
formativa actual. Las herramientas TIC cumplen una doble finalidad: por un lado, sirven de
apoyo y enriguecimiento en las explicaciones magistrales gracias al uso de presentaciones,
infografias o productos multimedia sobre los contenidos explicados, y, por otro lado,
contribuirdn al desarrollo de la competencia digital de los estudiantes mediante su

implementacién en actividades, trabajos y situaciones de aprendizaje.

De acuerdo con esto, la situacion de aprendizaje Mds alld de las palabras se plantea
desde una perspectiva metodoldgica activa que combina el Aprendizaje Basado en Proyectos,
el aprendizaje cooperativo y la cognicidn situada, lo que permite maximizar los beneficios de
cada metodologia y facilitar una comprension profunda, funcional y situada de la lengua. A
través del ABP y de la cognicidn situada, se abordan multiples contenidos de manera integrada
en una tarea transversal que hace uso de materiales reales y contextualizados. Esto tiene un
doble objetivo. Por un lado, se interconectan los distintos conocimientos linglisticos,
facilitando la comprension de la lengua como un mecanismo complejo compuesto de
diferentes niveles y dimensiones que sirve a un objetivo comunicativo. Por otro lado, los
contenidos académicos se relacionan directamente con el uso real de la lengua mediante su
aplicacién a textos procedentes de contextos cotidianos para los estudiantes. En combinacién
con esto, el uso del AC a través de grupos de trabajo cooperativos permite la construccién
cooperativa del aprendizaje y fomenta la motivacién y el desarrollo de habilidades sociales y
comunicativas, al tiempo que aprovecha las interacciones sociales para cubrir dificultades y

hacer uso de las diversas fortalezas y talentos de los alumnos. Esta combinacidon metodoldgica
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permite, por tanto, la comprensién profunda de los contenidos curriculares y de su aplicacién

practica, asegurando asi el aprendizaje significativo y funcional.

Por otro lado, esta situacion de aprendizaje permite ajustar la ensefianza a las nuevas
necesidades educativas del siglo XXI. La integracién de las TIC tanto para el acceso a los
materiales de andlisis como para la produccién de los productos finales permite el desarrollo
de competencias tecnoldgicas, mientras que el trabajo con textos multimodales, provenientes
de distintas fuentes y plataformas (periddicos y revistas digitales, noticias publicadas en
plataformas sociales, reportajes realizados por creadores de contenido periodistico, etc.),
favorece el desarrollo de una mirada critica hacia los discursos que circulan en los medios de
comunicacion y sociales actuales, lo que resulta clave en la sociedad actual. De esta manera,
esta propuesta tiene en consideracion el perfil de los estudiantes del siglo XXIy su futuro como
ciudadanos de una sociedad gaseosa (Rayo, 2017), proporcionandoles herramientas vy

conocimientos clave para navegar un mundo en constante cambio.

El papel del alumnado en esta situacion de aprendizaje sera central, activo y
cooperativo, con los estudiantes como principales protagonistas. Los alumnos participaran
activamente en todas las etapas de la situacion de aprendizaje, convirtiéndose asi en agentes
protagonistas de su propio aprendizaje. El papel del docente, por otro lado, sera el de guia,
mediador y acompafiante del proceso. Le correspondera comprobar la idoneidad de los textos
a trabajar, facilitar la organizacidon de los grupos y la estructuracién de tareas, ofrecer
andamiajes y guias para los analisis, orientar la reflexién y proporcionar una retroalimentacion
constante que permita el avance del alumnado. De este modo, se garantiza un equilibrio entre

exigencia académica, autonomia del alumnado y acompafiamiento pedagdgico.

2.6. Organizacion de los espacios de aprendizaje

El uso estratégico de los espacios de aprendizaje, en conjuncién con la integracién de
herramientas digitales y metodologias innovadoras, permitira optimizar el proceso de
ensefanza-aprendizaje de acuerdo con las directrices de la legislacidn vigente y con los
principios pedagodgicos que rigen esta programacion. A lo largo del curso, se utilizaran distintos
espacios segln la naturaleza de la actividad. El centro funciona con una distribucion de aulas

por materia, por lo que se destina cierto numero de aulas a cada asignatura, incluyendo
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algunas aulas mixtas, y tanto los docentes como el alumnado se mueven de una clase a otra.
Por tanto, la mayoria de clases se llevaran a cabo en las aulas destinadas a la asignatura o, en
su defecto, en alguna de las aulas mixtas adyacentes. Se fomentara la movilidad dentro del
aula para facilitar el trabajo cooperativo, aungque cuando no se trabaje en grupos se evitard la
reorganizacion del mobiliario debido a la falta de un aula fija. Durante los trabajos en grupo,
se podra reorganizar la disposicion de mesas y sillas para facilitar el trabajo conjunto, cuidando
siempre de volver a organizarlas al finalizar cada sesidn. Excepcionalmente, se hara uso de
otros espacios como la biblioteca o el saldn de actos para tareas de investigacion, debates o
exposiciones en grupo. Ademas, también podra utilizarse alguna de las aulas TIC si no se
cuenta con los suficientes dispositivos digitales para trabajar en el aula, lo que facilitara el

acceso a recursos, la busqueda de informacion o la produccién multimodal.

Durante la situacion de aprendizaje, el espacio principal de trabajo serd el aula
ordinaria. A excepcion de la primera sesion, se modificara la disposicion de mesas y sillas para
facilitar el trabajo en grupos. Excepcionalmente, si algun dia no se pudiera acceder a los
recursos digitales necesarios para trabajar en el aula, esa sesion se llevaria a cabo en una de

las aulas TIC.

2.7. Distribucion del tiempo

La presente programacion didactica abarca la totalidad de un curso escolar,
ajustandose al calendario establecido por la Comunidad Auténoma de Cantabria para

Bachillerato.

De acuerdo con lo estipulado por la Comunidad Auténoma de Cantabria a través del
Anexo IV del Decreto 73/2022, de 27 de julio, la asignatura de Lengua Castellana y Literatura
| cuenta con un total de 210 horas lectivas, correspondientes a cuatro horas semanales. En
base a esto, la distribucidn temporal de las unidades, proyectos y situaciones de aprendizaje
se realiza atendiendo a la progresion légica de los aprendizajes, la complejidad de los
contenidos y su interconexién, asi como a los periodos no lectivos repartidos a lo largo del
calendario. Por tanto, se busca una organizacién flexible de las unidades didacticas, de tal
manera que se priorice la conexién entre contenidos linglisticos, pragmaticos y literarios. Se

prevé una programacion distribuida en nueve unidades didacticas, repartidas en tres
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evaluaciones y flexibles tanto para la adaptacién al ritmo real del grupo como para actividades

de refuerzo, ampliacién y evaluacion.

Tabla 6. Cronograma de la Programacién Diddctica.

Septiembre Octubre 2025 Noviembre 2025
Lu|Ma| Mi | Ju | Vi | Sa | Do Lu [Ma| Mi | Ju | Vi | S | Do Lu (Ma| Mi | Ju | Vi | Sa | Do
1(2|3|4|5|6]|7 112 3|4]|5 1] 2
81911011 (12|13 |14 6 |7 (8|9 10|11 |12 314 ,5|6|7|8)|°9
15 (16 (17 |18 | 19|20 | 21 13 (14 |15 (16 | 17 | 18 | 19 10 (11 |12 |13 |14 |15 | 16
22 |23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 20 |21 |22 |23 |24 | 25 | 26 17 |18 (19 |20 | 21|22 | 23
29 | 30 27 [ 28 (29|30 |31 24 | 25 |26 |27 | 28 | 29 | 30
Diciembre 2025
Lu [Ma| Mi | Ju | Vi | Sa | Do
1(2|3(4|5|6]|7
819 (10|11 (12|13 |14
15 (16|17 ({18 |19 |20 | 21
22 |23 |24 |25 |26 |27 | 28
29 |30 |31
Enero Febrero Marzo
Lu |Ma| Mi| Ju | Vi | Sa | Do Lu |Ma| Mi | Ju | Vi | S | Do Lu |Ma| Mi | Ju | Vi | S4 | Do
1|12)|3]|4 1 1
5167 |8|9(1011 2|13 (4|5 |6|7]|8 2| 3|4|5|6|7|8
12 |13 |14 | 15|16 | 17 | 18 9 |10 (11|12 | 13|14 |15 911011 (12|13 |14 |15
1912021 |22|23|24 |25 16 |17 |18 |19 | 20 | 21 | 22 16 ({17 |18 |19 | 20 | 21 | 22
26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31 23 |24 | 25 | 26 | 27 | 28 23 |24 | 25 |26 | 27 | 28 | 29
30 | 31
Abril Mayo Junio
Lu |Ma| Mi| Ju | Vi | Sa | Do Lu {Ma| Mi | Ju | Vi | S4 | Do Lu |Ma| Mi | Ju | Vi | S | Do
1(2(3 4|5 1(2 |3 1/(2 |3 (4|5 6|7
6| 7| 8|9 (10(11 |12 4 1516 |7]|8|]9 |10 8 |9 (10|11 (12|13 |14
13 |14 | 15|16 | 17 | 18 | 19 11 |12 |13 |14 (15|16 | 17 15/16 17|18 | 19|20 | 21
20 (21|22 (23 |24 |25 | 26 18 19|20 |21 (22|23 |24 22 | 23|24 | 25|26 |27 | 28
27 | 28 | 29 | 30 25|26 |27 |28 | 29 |30 | 31 29 | 30
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Leyenda de la Programacion Diddctica

3 Inicio / Fin de curso 3 Ue. Frases cooperativas

[ No lectivo [ U7. El renacimiento del saber

™ U1. Una lengua, muchas voces 1 u8. Relojeria linguistica

E U2. Las piezas del lenguaje =1 U9. El lenguaje de las ideas

1 U3. El engranaje de la oracion. [ Situacién de aprendizaje Mds alla de las
3 UA4. Entre castillos y cantares. palabras

[ Us. Ideas en orden 3 U10. Luces y sombras

Fuente: elaboracion propia

Cada una de las unidades didacticas incluye una situacion de aprendizaje que, de
acuerdo con el enfoque pragmatico que rige la programacion, permite contextualizar los
contenidos y conectarlos con los usos reales de la lengua, favoreciendo asi el aprendizaje

significativo.

El primer trimestre abarca cuatro unidades. En la unidad 1 (“Una lengua, muchas voces”)
se veran los contenidos sobre las variaciones de la lengua y sus hablantes y se realizara la
situacion de aprendizaje Quiénes somos por como hablamos, en la que los estudiantes
recopilaran ejemplos cotidianos de vocablos o usos linglisticos particulares de su entorno
(tanto propio como de familiares, amigos cercanos, etc.) para llevar a cabo una mesa redonda
en la que cada alumno exponga y explique sus ejemplos. La unidad 2 (“Las piezas del
lenguaje”) aborda los contenidos de morfologia, repasando lo estudiado en cursos anteriores
e introduciendo con especial atencion la estilistica verbal. En la situacion de aprendizaje
Palabras para crear realidades, se hard una recopilacién de neologismos para después analizar
sus mecanismos morfoldogicos y sus implicaciones, elabordndose un glosario critico
comentado de palabras y expresiones actuales. En la unidad 3 (“El engranaje de la oracién”)
se repasara el analisis sintactico de la oracidén simple. A esta unidad corresponde la situacion
de aprendizaje Laboratorio de frases, en la que se modificardn una serie de oraciones para
alterar su significado, ritmo o intencidn, justificando lingliisticamente los cambios. Por ultimo,
el trimestre finaliza con la unidad 4,“Entre castillos y cantares”, en la que se aborda la
literatura medieval. En su situacién de aprendizaje, Cronicas de una época, los alumnos

reelaboraran uno de los cuentos vistos en la unidad desde diferentes perspectivas.
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Los contenidos del segundo trimestre se inician antes de las vacaciones de Navidad con
el estudio de los elementos pragmaticos al inicio de la unidad 5, “Ideas en orden”. Esta unidad
combina propiedades del lenguaje y el estudio de la tipologia expositiva, y a lo largo de toda
la unidad se realiza la situacion de aprendizaje Academia de creadores. En ella, los alumnos se
convertiran en influencers y elaboraran videos cortos a partir de informacién proporcionada
por el docente sobre las caracteristicas de los reels de divulgacidn cientifica. Se continuard con
la unidad 6 (“Frases cooperativas”), en la que se estudiard el andlisis sintactico de las oraciones
yuxtapuestas y coordinadas. Para la situacién de aprendizaje de esta unidad, Oraciones de la
vida, se retomaran y ampliaran las muestras de la primera situacion de aprendizaje para luego
analizarlas. Se cierra el semestre con la unidad 7 (“El renacimiento del saber”), en la que se
estudia la literatura renacentista y se lleva a cabo la situacion de aprendizaje E/ Quijote entre
nosotros, en la que se investiga la influencia y pervivencia del Quijote en la cultura popular a
través de frases hechas y refranes, traducciones, recreaciones literarias y pictdricas, series,

peliculas, juegos y otras manifestaciones culturales.

El ultimo trimestre se abre con la unidad 8, “Relojeria linglistica”, en la que se estudia
el andlisis sintactico de oraciones subordinadas. La situacion de aprendizaje de esta unidad,
Titulares para reir y para llorar, analiza una serie de titulares periodisticos ambiguos que dan
lugar a resultados humoristicos, explicandose por qué se da la ambigliedad y proponiendo
opciones de correccion. La unidad 9, “El lenguaje de las ideas”, continda el estudio de los
contenidos pragmaticos y abarca la tipologia argumentativa. Su situacidn de aprendizaje es la
gue se desarrollara a continuacién. Finaliza el trimestre con el estudio de la literatura del
Barroco en la unidad 10, “Luces y sombras”, que concluye con la situacion de aprendizaje
Rivalidades entre genios en la que se comentan algunas de las obras literarias mediante las

cuales mostraron su rivalidad los autores del Siglo de Oro espafiol.

Como se ha visto, la situacion de aprendizaje Mds alld de las palabras pertenece a la
unidad 9, por lo que se da a mediados de la tercera evaluacion. En ella, los estudiantes
elaborardn una seccidn del periddico del centro en la que concienciaran a los lectores sobre
la manera en la que nos exponemos a discursos y mensajes con diferentes cargas ideoldgicas
en las redes sociales. Para ello, los alumnos se repartirdn en seis grupos cooperativos
heterogéneos y seleccionard un texto periodistico-divulgativo obtenido de una red social.

Estos textos se analizardn atendiendo al contenido de los textos, su intencionalidad, el publico
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al que van dirigidos y la forma en la que todo ello se manifiesta en el texto a nivel linglistico y
discursivo. Posteriormente, cada grupo elaborara un comentario de texto en el que expongan
los resultados de sus andlisis y, con ellos, se elaborard y maquetara el producto final (la seccion

del periédico), que sera enviado para su publicacidn en el peridédico del centro.

Aunque esta situacion de aprendizaje se contextualiza dentro de una unidad especifica,

actua como unificador de todos los contenidos de Lengua vistos previamente,
interconectdndolos de forma comprensible y practica a través del analisis y comentario de
textos reales. Se le dedicaran las dos ultimas semanas de la unidad 9, ocupando por tanto un

total de 8 sesiones de 50 minutos cada una.

Tabla 7. Cronograma de la situacion de aprendizaje Mds alld de las palabras

SITUACION DE APRENDIZAJE MAS ALLA DE LAS PALABRAS

SEMANA 1

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4

Presentacién de la

. ., . Fin de la fase de anlisis
situacion de aprendizaje

Busqueda y seleccién de
textos.

Fase de analisis B
Maquetacién del

Activacién de .
producto final

conocimientos

Inicio de maquetacion

Inicio de la fase de .
s del producto final L L
. andlisis Evaluacién de analisis
Formacion de grupos

SEMANA 2

Sesion 5 Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8

. . Producto final a
Fin de redaccion del

Feedback del analisis

Inicio de redaccioén del
comentario de texto

comentario de texto
Evaluacion del

Feedback y correccion del
comentario de texto

Fin de maquetacién

imprenta
Cierre reflexivo
Autoevaluaciony

comentario de texto o
coevaluacion

Fuente: elaboracién propia

2.8. Seleccién y organizacion de los recursos y materiales

A lo largo del curso, se cuenta con multiples recursos para llevar a cabo la ensefianza-
aprendizaje de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura. En lo que respecta a recursos

materiales, las aulas de Lengua estan dotadas de ordenador del profesor, pizarra, proyectos,
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altavoces, pizarra digital y conexion a Internet. Estas aulas también cuentan con diccionarios
y libros de consulta. Todas las aulas, tanto las destinadas a la materia como las mixtas, estan
equipadas con mesas vy sillas modulares que permiten la reorganizacién rapida del espacio.
Ademds, el centro dispone de un carrito de ordenadores portatiles y con otro de tabletas
digitales, ambos a disposicidn para su uso en el aula previa reserva por el docente. Los recursos
humanos incluyen a otros docentes del departamento de Lengua Castellana y Literatura, que
participan en la codocencia de algunas clases, y al departamento de Orientacion, que puede
ofrecer apoyo si fuera necesario. En cuanto a recursos espaciales, ademas de las aulas en las
que se imparte la materia de manera habitual, se prevé el aprovechamiento de la biblioteca,

el salén de actos y las aulas TIC.

Esta situacidon de aprendizaje prevé el uso de los recursos materiales del aula (ordenador
del profesor, pizarra digital, altavoces y conexidn a Internet) para la introduccion del proyecto
y para la presentacién de explicaciones y ejemplos a lo largo de las diversas sesiones. También
se utilizard la pizarra digital para facilitar la gestion del tiempo y proporcionar acceso
multimodal a instrucciones, plantillas de trabajo y otros materiales de apoyo, proporcionando
estos tanto impresos como en formato digital. Durante la mayor parte de las sesiones, los
alumnos utilizaran los portatiles del carrito de portatiles para realizar las distintas partes del

trabajo, asigndandose dos portatiles a cada grupo para que se trabaje en parejas.

Se contempla también el uso habitual de recursos TIC a lo largo de toda la situacion de
aprendizaje. El docente podra utilizar diversos recursos para llevar a cabo las presentaciones,
como PowerPoint o Genially. La pantalla digital y sus distintos recursos se gestionaran
mediante la aplicacion TIC Gynzy. Las comunicaciones con los alumnos y el envio de material
de apoyo o amplificacidn se realizardn a través de Teams. Por su familiaridad con esta
plataforma, los alumnos también la usardn para realizar los portafolios en los que guardardn
el progreso diario y los distintos materiales digitales de los que hagan uso, entre los que se
incluirdn los textos seleccionados con los que se trabajara. Los analisis y comentarios de texto

se elaboraran en documentos de Microsoft Word.
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2.9. Atencion ala diversidad

De acuerdo con el articulo 25 del Real Decreto 243/2022, la atencidn a la diversidad (ver

pag. 13) es un principio fundamental de la practica educativa y una condicion indispensable
para garantizar una educacidn equitativa, inclusiva y ajustada a las necesidades reales del
alumnado. Por tanto, las medidas de atencion a la diversidad atienden a todo el alumnado (no
solo a aquellos estudiantes con dificultades especificas) con la intencién de que todos puedan

alcanzar sus objetivos educativos.

La atencidn a la diversidad es un elemento clave de la programacion de la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura |. Se llevara a cabo a lo largo de todo el curso escolar a través
de diferentes formas. La primera aplicacion de atencidn a la diversidad debe realizarse desde
un enfoque metodoldgico preventivo mediante el seguimiento de las medidas DUA. Esto
implica hacer uso de distintas estrategias metodoldgicas, formas de trabajo y actividades y
usar multiples tipos de apoyos visuales y multimodales. El objetivo es responder a las
necesidades especificas ya identificadas tanto individuales como grupales y anticiparse a las
nuevas dificultades que puedan surgir. Asimismo, la deteccion temprana de dificultades
gracias al seguimiento continuo del alumnado permitird la atencidon personalizada vy la
aplicacion de medidas de refuerzo dentro del aula tan pronto como se detecten carencias o

necesidades significativas en la adquisicion de los aprendizajes.

En segundo lugar, se ofrecerd actividades de refuerzo, ampliacién o profundizacién en
funcién de las necesidades de cada estudiante. El cardcter continuo y formativo de la
evaluacién permitird llevar a cabo un seguimiento gracias al cual, en caso de identificarse
necesidades de refuerzo, podran aplicarse adaptaciones metodoldgicas no significativas y
proporcionar actividades de refuerzo ordinario. Estas podran incluir la adaptacién del formato
de algunas tareas, la fragmentacion de pruebas, la diversificacién de evidencias de
aprendizaje, el acompafiamiento en la planificacién y gestion del trabajo o la priorizacién de

determinados procedimientos de evaluacion.

La situacion de aprendizaje aqui propuesta se disefia desde una perspectiva inclusiva y
adaptada al grupo de 12 C de Bachillerato, al que va destinada. De acuerdo con el enfoque
DUA, se ofrecen multiples formas de representacion de la informaciéon, combinando

explicaciones orales, esquemas visuales, ejemplos y modelos, plantillas y guias de trabajo,
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todo ello de manera multimodal. Asimismo, aunque la produccidn final sera igual para todo el
grupo, se favoreceran multiples formas de implicacion al permitir que los alumnos seleccionen
textos para andlisis de acuerdo con sus intereses e inquietudes, si bien el docente comprobara
la adecuacién de los mismos. Se busca asi reforzar la motivacién intrinseca del alumnado y
aprovechar las fortalezas individuales y del grupo. Afiadido a esto, la flexibilidad metodoldgica
permitird atender mejor a las diferencias individuales sin renunciar a los objetivos comunes

de la situacién de aprendizaje.

En el grupo objetivo de esta programacion, es necesario prestar atencion especifica a la
alumna A, que presenta un perfil de doble excepcionalidad (TDAH inatento y altas
capacidades). Esta alumna presenta un nivel de comprension elevado, gran rapidez para
captar conceptos, especial facilidad para establecer relaciones complejas entre ideas y una
notable sensibilidad hacia la literatura. Sin embargo, también tiene dificultades a la hora de
mantener la atencion, gestionar el trabajo continuado y realizar y entregar tareas. También
presenta una importante disfuncion ejecutiva y suele cometer errores por despiste. Estas
dificultades se acusan de forma particular en contextos menos motivadores para ella o

durante explicaciones prolongadas.

Aunque no se contemplan adaptaciones curriculares significativas, es necesario aplicar
medidas ordinarias de apoyo y enriquecimiento para ajustar la atencién educativa a su perfil.
El trabajo en grupo es clave para esta alumna, ya que la presencia de sus compafieros facilitara
su concentracion y disminuira su disfuncién ejecutiva mediante lo que se conoce como body
doubling (Born, 2024). Se situard a la alumna en un grupo en el que pueda participar
adecuadamente y en el que haya al menos una persona que, por su caracter y forma de
trabajo, pueda reconducir la atenciéon del grupo hacia la tarea en caso de distraccion.
Asimismo, se asegurara que la alumna tenga un papel activo en el trabajo y el docente
realizara un seguimiento regular (aunque discreto) del rendimiento de la alumna con el
objetivo de prevenir problemas por inatencién o desinterés. Asimismo, se le proporcionaran
materiales (guias, modelos, etc.) con instrucciones claras y concisas y con tablas de
comprobacién para facilitar la gestion de la tarea y se proyectara un crondmetro grafico en la
pantalla digital que facilite la visualizacién y gestidn del tiempo de trabajo. Para atender a sus

altas capacidades, se le ofreceran opciones de ampliacién, profundizacién o conexion
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interdisciplinar, especialmente en aquellas tareas en las que pueda desplegar su potencial

analitico, interpretativo o creativo.

2.10. Evaluacion

De acuerdo con los principios de esta programacion y de lo establecido en el Decreto
73/2022, de 27 de julio, por el que se establece el curriculo de Educacién Secundaria
Obligatoria y de Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Cantabria, la evaluacion (ver p.
10) del proceso de aprendizaje del alumnado sera continua, formativa e integradora. Por
tanto, se integrara calificacién con un seguimiento constante de los alumnos que permita
identificar dificultades en el proceso de ensefianza/aprendizaje, reajustar la practica docente
y favorecer la participacién del estudiante en su propio proceso de aprendizaje. Se asegura un

aprendizaje competencial, contextualizado y significativo.

La evaluacion comenzarad al inicio del curso mediante una evaluacidn inicial consistente
en una serie de actividades o cuestionarios destinados a conocer la situacion de partida de los
estudiantes. Los resultados obtenidos servirdan como punto de referencia para la planificacion
docente, permitiendo asi ajustar la ensefianza al grupo y asegurando una atencién educativa
personalizada e inclusiva. A lo largo del curso, la evaluacion se llevara a cabo a través de
diferentes actividades evaluables tanto individuales como grupales, e incluirdan pruebas
escritas, actividades de analisis linglistico, comentarios de texto, producciones escritas,
exposiciones orales o presentaciones multimodales, debates y trabajos de investigacion. En
todo caso, se procurara que el alumnado conozca los objetivos de cada tarea, los criterios de
evaluacidon y las expectativas de desempefio, de manera que se facilite la adecuada

canalizacion del esfuerzo y se permita la autorregulacion de los estudiantes.

Para obtener informacion sobre el progreso del alumnado a través estas actividades
evaluables, se aplicaran diferentes procedimientos de evaluacion. Estos incluiran la
observacién sistematica del trabajo diario en el aula, la revisidn de tareas, la valoracion de las
producciones del alumnado, la participacién en actividades individuales y cooperativas v,
cuando proceda, la realizacién de pruebas especificas para comprobar el grado de

comprensién y dominio de los contenidos trabajados. Para asegurar una evaluacidon completa,
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se tendra en cuenta tanto los productos y producciones finales como los procesos seguidos

para alcanzarlos.

Los instrumentos de evaluacidn con los que se registrara y evaluard de forma objetiva y
sistematica la informacién resultante podrdn ser rubricas de evaluacién, listas de cotejo,
escalas de valoracién, pruebas escritas, portafolios y registros en el cuaderno del profesor. La
eleccion de un instrumento u otro dependera de la naturaleza del aprendizaje a valorary de

la actividad mediante la cual se evalte.

Para asegurar el caracter formativo de la evaluacidn, se incluirdn distintos procesos de
autoevaluacion y coevaluacién, especialmente en tareas de produccién oral o escrita, en
trabajos cooperativos y en actividades de revision textual. Esto se facilitarda mediante el uso
de plantillas de autoevaluacion y coevaluacién que fomenten la autorregulacion y la reflexion,
para que el alumno tenga un papel activo en el proceso evaluativo. Asimismo, la evaluacién
del alumnado ird acompafada de una evaluacién docente y de la programacién didactica, con
el fin de revisar la adecuacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, de los materiales y
actividades para ello, de la temporalizacidon prevista y del grado de consecucién de los
objetivos iniciales. Esto es indispensable para garantizar una ensefianza ajustada y en

constante mejora.

De cara a la situacion de aprendizaje Mds alld de las palabras, la evaluacién sera
continua, formativa y quedara plenamente integrada. Puesto que la situacion se da a
mediados del tercer trimestre y repasa los contenidos lingliisticos vistos a lo largo del curso,
la evaluaciéon diagndstica inicial se realiza de forma muy breve mediante registro anecdético
a lo largo de la primera sesién. Esta evaluacién inicial también incluira la seleccién de textos
por parte de los alumnos, teniendo en cuenta la adecuacién de los mismos para la tarea de
analisis. La evaluacién continua se realizard a lo largo de todas las sesiones de la situacién de
aprendizaje. Para ello, se recogera informacién a diario a través de la observacion del aula, del
trabajo de los grupos y del desempeiio individual del alumnado, recogiéndose las evidencias
mediante anotaciones en el cuaderno del profesor, guias de observacion y listas para el
control de la participacién en las actividades. Asimismo, se hara un seguimiento continuo de
los portafolios digitales de los grupos. Esta evaluacion continua esta plenamente integrada en
la situacién de aprendizaje, lo que permitird que el docente la utilice para acompafar y guiar
a los alumnos a lo largo de todo el proceso de trabajo, proporcionando la retroalimentacién
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necesaria para el correcto desarrollo de la situaciéon de aprendizaje. Ademas, tras la cuarta
sesion se hard una evaluacion de los andlisis de cada grupo, lo que permitird hacer un examen
mas exhaustivo del progreso de los alumnos y proporcionar un feedback mas detallado. Tras
la sexta sesidn, se llevard a cabo la evaluaciéon del producto final de cada grupo (esto es, los
comentarios de texto), que complementard la evaluacién continua. Esta combinacién de
ambas evaluaciones se materializara en la evaluacién final integrada, realizada mediante
rubrica de evaluacién (ver anexo 1), dividird la nota, correspondiendo el 70% de esta a la

evaluacion grupal del comentario de texto y el otro 30%, al desempefio individual.

Asimismo, se incluird al alumnado en el proceso de evaluacién a través de la
autoevaluacion y la coevaluacion. Esta ultima estard presente en dos momentos de la
situacion de aprendizaje: en la sesiéon 7, en la que la coevaluacién serd entre grupos
cooperativos y tendra un cardcter plenamente formativo, y en la ultima sesién de la situacién
de aprendizaje, en la que se centrara en la coevaluacion dentro de cada grupo. En esta ultima
sesion también se llevara a cabo la autoevaluacién. La coevaluacion y autoevaluacion de la

Ultima sesion se realizaran a través de cuestionarios de evaluacion [ver anexos 2 (cuestionario

de coevaluacién) y 3 (cuestionario de autoevaluacion)].
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2.11. Situacién de aprendizaje/ unidad de trabajo

Alo largo de la sesién de aprendizaje Antes de desarrollar las sesiones de esta situacion
de aprendizaje, conviene tener en cuenta una serie de cuestiones que se aplican de manera

general a lo largo de las sesiones.

En primer lugar, esta situacion de aprendizaje reparte a los alumnos en grupos
cooperativos heterogéneos. Estos grupos son disefados de antemano por el docente tras
llevar a cabo andlisis detallado del perfil de los estudiantes, con el objetivo de aprovechar al
maximo las diversas fortalezas y talentos del grupo y cuidando en todo momento la adecuada

complementacidn de los distintos ritmos y estilos de aprendizaje.

Toda la situacién de aprendizaje se llevara a cabo en las aulas asignadas a la asignatura,
y, a excepcion de la primera y ultima sesidn, todas las sesiones comenzaran y finalizaran de la
misma manera. A medida que entran al aula, los alumnos recolocan el mobiliario y se
organizan en sus respectivos grupos, y los alumnos designados reparten el material necesario
(en la mayoria de ocasiones, dicho material son los portatiles del carrito de portatiles del
centro). Mientras los alumnos se sitlan, el docente preparara los recursos digitales necesarios
y proyectara en la pizarra digital el plan del dia. Una vez se inicia la sesion, el docente recordara
de forma muy breve lo que se hizo en la sesidn previa y repasara rapidamente el plan del dia
con el alumnado, tras lo cual se iniciara cada una de las sesiones de trabajo. Al final de cada
sesion, los alumnos se encargaran de recolocar el mobiliario antes de salir del aula, al mismo
tiempo que los encargados de los materiales en los distintos grupos devuelven los portatiles

al carrito de portatiles.

Como se ha hecho a lo largo del afio, tras cada sesiéon el docente ofrecerd materiales
de repaso de conocimientos, ampliacién y diversificacién DUA, compartiéndolos con el grupo-
clase a través de Teams. Esto podra incluir también un breve comentario o sugerencias de
mejora, todo ello con el fin de apoyar al alumnado a lo largo de la situacién de aprendizaje. Se
cuidara que el material aportado sea conciso, facil de comprender y multimodal, pudiendo

incluir videos cortos, infografias, esquemas, curiosidades, etc.

A continuacién, se detallan cada una de las sesiones que componen la situacion de

aprendizaje Mds alla de las palabras.
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Tabla 8. Sesion 1 de la situacion de aprendizaje

SESION 1. NADA ES INOCENTE: LEER ENTRE LINEAS Temporalizacion: sesion de 50 minutos

.. s . CE
Objetivos didacticos Contenidos cC Crits :val
_p lasi - . .
rese’nFar a situacién de aprt_andlzaje, comprendiendo su | El texto o discurso.
propdsito, fases y producto final a elaborar. CCL1 CCL2. ccLls | CE1:1.1
. s . . -La noticia. ’ ’ =
- Activar motivacidn y conocimientos previos. STEM2 CE2:21
- Identificar la idea de intencionalidad en los discursos -Intencion comunicativa y o
’ funciones del lenguaje. CPSAA4 CE3:41
- Fomentar una actitud critica y reflexiva ante los textos .
) -Propiedades textuales. cc3 CE 4:5.2
escritos. -
- Morfologi intica.
- Organizar los grupos de trabajo. orfologlay semantica

Descripcion de las actividades

Esta primera sesion de la situacion de aprendizaje se centra en presentar la actividad a los alumnos, activando al
mismo tiempo lo conocimientos previos necesarios, y organizar la disposicién en grupos y el trabajo a realizar durante
las siguientes sesiones.

La sesion se iniciard con la presentacidn de la situacion de aprendizaje. Tras una primera introduccion general, se
realizard una actividad de apertura consistente en un debate sobre la pregunta: “¢Creéis que somos conscientes sobre
la forma en la que los textos modifican nuestras ideas?”. Con esta actividad se busca presentar el problema a resolver
mediante el producto final y evaluar el punto de partida de los alumnos, asi como activar la motivacion y los
conocimientos previos del alumnado. Temporalizacidn: 5 minutos.

Tras este debate, se realizard una demostracion practica del problema. Para ello, se proyectara y leeran un texto
periodistico sobre una noticia. Tras sondear las consideraciones de los alumnos, se proyectara otro texto con una
perspectiva diferente y se comentaran las diferencias. El docente guiara la situacion hacia la elaboracién de un andlisis
rapido del texto, visibilizando la interrelacion de los distintos niveles linglisticos con la intencionalidad del autor.

A partir de esta demostracidn, se retomara la presentacidon de la situacion de aprendizaje. Se repartiran los
cuadernillos de materiales impresos (que contendran una breve descripcidn de cada rol y sus responsabilidades, guias y
modelos de trabajo para las distintas fases de la situacion de aprendizaje y tablas de comprobacion del trabajo individual
y grupal) y se explicara el producto final a elaborar y los detalles del proyecto (temporalizacidon, metodologia, fases de
trabajo y materiales y recursos a utilizar), asi como el sistema y los criterios de evaluacion. Se apoyaran las explicaciones
mediante una presentacion digital. Se formaran los grupos cooperativos y se recordara las funciones de cada rol,
asegurando que los alumnos comprenden adecuadamente sus funciones y el trabajo a realizar como grupo.

La sesién concluird encargando la tarea para el proximo dia: los secretarios de cada grupo deberan crear un portafolios
digital siguiendo la guia proporcionada en el cuadernillo, mientras que los demas miembros deberan iniciar la busqueda
de textos para analisis.

Agrupamiento Metodologia Recursos

o - Aula equipada con recursos audiovisuales.
-Aprendizaje Basado en Proyectos. .
-Grupo-clase L . - Conexion a internet.

-~ -Aprendizaje Cooperativo. B o
(debate inicial y Cognicién situad - Presentacion audiovisual del proyecto.

2 -Cognicion situada. . . )
presentacion). o o ] - Cuadernillo de materiales impresos.
-Aprendizaje por descubrimiento guiado. L ) )
- Version digital del cuadernillo de materiales.

Instrumentos de Procedimientos de

Medidas de atencion a la diversidad .. iy
evaluacion evaluacion

-Instrucciones detalladas y claras.

- Apoyo audiovisual para las explicaciones. L
) . . o -Participacion en el debate
- Materiales multimodales (impresos y digitales).

-Observacion directa. inicial.
- Lectura en voz alta de los textos. -Registro anecddtico. -Participacién en el inicio del
i + : P L. i
Parala alun"ma A (TD.AH inatento + AACC) o -Rubrica de observacién trabajo en grupo.
TDAH: cronémetro visual en pantalla; atencién directa para | g trabajo cooperativo. | -Implicacién en la tarea de
asegurar su participacion en las actividades; asignacion lectura.

de un rol activo en el equipo de trabajo.
AACC: opciones de profundizacion.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 9. Sesion 2 de la situacion de aprendizaje

SESION 2. RADIOGRAFIA DEL DISCURSO Temporalizacion: sesidon de 50 minutos
. . CE
Objetivos Contenidos cC . y
Crits. eval.
-El texto o discurso. El tema.
- Trabajar cooperativamente aplicando roles o CCLL, cCL2, CE3:3.2
asi - El texto periodistico en las redes CCL5 -7
gnados. .
. . sociales. CE4:4.1
-Seleccionar textos para analizar. ] ) STEM2 4
o o ) ) -Tipologias textuales. :
-Iniciarse en el andlisis textual y discursivo. z o ] CD1, CD2 CE6:6.1
denifi voloala v funcién d -Intenciéon comunicativa y funciones £E D 6.
Identi |.cartema, Fontexto, tipologia y funcion de del lenguaje. CPSAA4, CE9:9.2
lenguaje predominante en los textos. ] CPSAA5 I
-Propiedades textuales.

Descripcion de las actividades

Esta segunda sesion tiene como objetivo iniciar la primera fase de trabajo, lo que supone buscar y seleccionar los
textos con los que se trabajara e iniciar el proceso de analisis.

Tras comprobar que los alumnos se han repartido en grupos de trabajo y tras la revision del plan del dia, se iniciara
la sesion repasando los puntos clave de la sesidn anterior, asegurandose de que no hay dudas significativas sobre el plan
de trabajo. Tras esto, se pasard a la primera parte de trabajo de esta sesidn: la bldsqueda y seleccidon de textos para
analisis.

Para esta primera tarea, el docente proyectard dos textos modelo en la pizarra digital (que se compartieron por
Teams con el grupo-clase tras la sesion anterior) y recordara los puntos clave a tener en cuenta para hacer la seleccion
(posibles fuentes del texto, tipologias posibles, longitud minima, etc.). Asimismo, presentara rapidamente los primeros
pasos de la plantilla de analisis con el objetivo de que los grupos puedan iniciar el trabajo a medida que encuentren los
textos para analizar.

A continuacidn, se iniciard la fase de trabajo activo, a la que se destinard la mayor parte del resto de la sesion. Durante
este tiempo, los alumnos seleccionaran el texto sobre el que trabajardn vy, tras obtener el visto bueno del docente,
iniciaran el trabajo de andlisis. Mientras los alumnos inician el trabajo, el docente observara el funcionamiento del aulay
el trabajo de los distintos equipos, solventara las posibles dudas y comprobara la adecuacion de los textos seleccionados
para analisis. Tras esta comprobacidn, los grupos podran iniciar el trabajo de analisis, que comenzara por la identificacién
del tema, de la tipologia del texto y de las funciones linguisticas predominantes.

La sesion finalizara con la recopilacion del trabajo realizado en los portafolios de cada grupo y dedicando unos pocos
minutos a poner en comun los textos elegidos, en los que los portavoces de cada grupo resumiran brevemente sus
correspondientes textos e indicaran de dénde se han obtenido.

Agrupamiento Metodologia Recursos

-Grupo-clase (introduccién de -Aprendizaje Basado en Proyectos -Aula equipada con recursos audiovisuales
la sesién) -Aprendizaje Cooperativo -Conexion a internet

- Grupos cooperativos -Cognicién situada - Cuadernillo de materiales impresos.
heterogéneos (actividad -Aprendizaje por descubrimiento -Versién digital del cuadernillo de materiales.
principal y cierre de sesidn) guiado ~Textos para anilisis.

Medidas de atencion a la diversidad Instrumentos de evaluacion | Procedimientos de evaluacion

-Instrucciones detalladas y claras.
- Apoyo audiovisual para las explicaciones.

- Materiales multimodales (impresos y digitales).

- Visualizacién del tiempo mediante cronémetro visual. |~ Rutln(ffa|.de seguimiento del - Seguimiento del portafalio.
portarolio. - Observacion del trabajo
Para la alumna A (TDAH inatento + AACC): , ., . J
-Guia de observacion. cooperativo.

TDAH: instrucciones concisas con los detalles
importantes resaltados en negrita; Material -Cuaderno del profesor. - Registro anecdotico.

multimodal con tablas de comprobacidn
adicionales; cronémetro visual en pantalla.

AACC: opciones de profundizacion de andlisis.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 10. Sesion 3 de la situacion de aprendizaje

SESION 3. CAZADORES DE INTENCIONES Temporalizacion: Sesién de 50 minutos
E

Objetivos Contenidos cc Crit(; gval
-Continuar el andlisis de los textos, - El texto periodistico en las redes sociales.

identificando ideas principales, -Elementos del texto. CCL1, CCL2, CCL5 CE 3:3.2

|dntetr.1cuinall|dad del autory publico - Estilistica de las distintas categorias STEM2 CE4:4.1

estinatario. . =

Iniciarse en el analisis de recursos gramaticales. CD1, CD3, CD4 4.2
e -Intencién comunicativa y funciones del CE6:6.2

lingiifsticos. lenguaje. CPSAA4, CPSAAS CE9:9.2
-Iniciar la maquetacion del producto final. -Estructura y maquetacién de una seccién CC1, cc2 9.3
-Crear un titulo para la seccién de periddico. de periddico.

Descripcion de las actividades

Esta tercera sesion se dedica a continuar el analisis de los textos y a iniciar el proceso de maquetacion de la seccién
de periddico que constituye el producto final.

Tras iniciarse la clase con el repaso del plan del dia y la recuperacidon del trabajo realizado durante la sesién anterior,
se abrira esta tercera sesidn con la primera actividad de maquetacion del producto final. Para ello, el docente recordara
rapidamente los componentes de una seccion periodistica, activando asi los conocimientos previos del alumnado, y
proyectara en la pizarra un par de modelos. Tras indicar los elementos a incluir en la seccidn (titulo, subtitulo y breve
parrafo introductorio), se dedicara unos minutos a realizar una lluvia de ideas para el titulo de la seccidn. El docente
anotara las distintas opciones y, después de la sesidn, las utilizara para crear a una encuesta en Teams, que se compartira
con el grupo-clase. La opcién mas votada al dia siguiente constituira el titulo de la seccidn final.

Tras esta actividad, se retomara el trabajo de analisis, que en esta sesion se centrard en la estilistica de las diferentes
categorias gramaticales. Como actividad de activacion, el docente dedicard no mas de diez minutos a realizar una
pequefia demostracion practica del andlisis sobre un texto modelo proyectado en la pizarra digital, al final del cual
planteara la pregunta: “¢Por qué el autor ha elegido estas palabras?”. Esta cuestion quedara proyectada junto al ejemplo
y ayudara a centrar el analisis en los aspectos morfoldgicos y semanticos del texto.

El resto de |la sesidon se dedicara al trabajo cooperativo. Mientras los grupos trabajan, el docente observara y registrara
el funcionamiento del aula y el trabajo de los grupos, atendera dudas y ofrecerd apoyo si fuera necesario. Unos minutos
antes de finalizar la sesion, el docente indicara el momento de guardar el trabajo del dia en los portafolios y se realizara
una breve actividad de cierre en la que cada grupo compartira uno de los resultados de su analisis, lo que permitira
concluir la sesion reforzando la idea de que las elecciones lingliisticas no son neutras.

Agrupamiento Metodologia Recursos

-Grupos cooperativos -Aprendizaje Basado en Proyectos. -Aula equipada con recursos audiovisuales.
heterogéneos (actividad -Aprendizaje Cooperativo. -Carrito de portatiles.
principal). -Cognicién situada. -Conexidn a internet.

-Grupo-clase (creacion de -Aprendizaje por descubrimiento -Plantilla de analisis textual multimodal.
titulo de seccion). guiado. -Textos para analisis.

Medidas de atencion a la diversidad Instrumentos de evaluacion Procedimientos de evaluacion

-Ejemplos y pregunta-guia para facilitar la
abstraccion.
- Materiales de apoyo multimodales (impresos

y digitales). - Seguimiento del portafolio.

-Rubrica de seguimiento del
-Visualizacién del tiempo mediante portafolio.
cronémetro visual.

Para la alumna A (TDAH inatento + AACC):
TDAH: instrucciones concisas con los detalles

importantes resaltados en negrita; Material - imi

. M -Cuaderno del profesor. Seguimiento del uso adecuado de los
multimodal con tablas de comprobacién conceptos lingiisticos.

adicionales; cronémetro visual en pantalla.

- Observacion del trabajo cooperativo.

-Guia de observacion. - Registro anecdctico.

- Analisis de las intervenciones de la
puesta en comun.

- Lista de control de
participacion.

AACC: opciones de profundizacion de
analisis.

43



Lucia Martinez Conde
Mads allé de las palabras: la ensefianza pragmatica a través del
Aprendizaje Basado en Proyectos en 12 de Bachillerato

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 11. Sesion 4 de la situacion de aprendizaje

SESION 4. LAS HUELLAS EN EL LENGUAJE Temporalizacion: Sesion de 50 minutos + trabajo en casa
Objetivos Contenidos cc CE y Crits. eval.
o -El jodisti I
-Finalizar la fase de andlisis de los textos. t&_axto periodistico en las redes CE3:3.2
-1dentificar recursos discursivos sociales. ceLl, caz,
) s Y . - Recursos discursivos y CCL5 CE4:4.1

argumentativos, sesgos y posicionamientos ) 4.2

. < argumentativos. STEM?2

ideoldgicos. ) . E6:6.2

. L - - Relacién entre la dimensién CD3. CD4 CE6:6.

-Relacionar contenido, intencién y forma N . ., ’

R . lingliistico-textual y la dimension CE9:9.2

linglistica de los textos de forma integrada. (s CPSAA4

Inidiar el disefio del barrafo introd . contextual y pragmatica. 9.3
-Iniciar .e, iseno .e' parra o introductorio para | Estructura y maguetacion de una CC1, CC3 CE 10: 10.1

la seccién del periddico. ) . I

seccion de periddico.

Descripcion de las actividades

Esta cuarta sesion concluye la primera semana de la situacién de aprendizaje y, en ella, se continta el proceso
de maquetacién del producto final y se termina el analisis de los textos.

La primera actividad sera la tras el repaso inicial y el anuncio del titulo ganador para la seccién del periddico,
se dedicard unos minutos a explicar la siguiente parte de la maquetacién del producto final (esto es, la redaccion
de un breve parrafo introductorio). Se hace una lluvia de ideas sobre qué informacién deberia aparecer en la
introduccién vy, tras anotarlas en Teams, se designa a un encargado que redacte el apartado para la proxima sesion
de maquetacién.

La segunda actividad sera finalizar el analisis de los textos. A partir de la pregunta: “éPor qué el autor ha
estructurado asi la informacion?”, el docente dedicard unos minutos a activar los conocimientos de los alumnos y
a ejemplificar el andlisis en el texto modelo antes de dar pie al tiempo de trabajo cooperativo, que ocupara el resto
de la sesién. Asimismo, se recordard a los grupos que el andlisis finalizado deberd guardarse en una carpeta
sefialada del portafolios para su revisidén por parte del docente.

Durante el tiempo de trabajo, el docente paseara por el aula para observar y supervisar el trabajo de los grupos,
atender dudas y ofrecer apoyo o propuestas de ampliacidn. Los resultados de esta segunda sesidn de andlisis se
integraran a los resultados de las sesiones previas, finalizando asi la primera fase del trabajo. Esta sera
significativamente mas corta, ya que la elaboracion del analisis de forma progresiva permite la comprensién
profunda del texto al relacionar paulatinamente el contenido, la intencién y la forma del discurso.

La sesidn concluye con la puesta en comun de alguno de los elementos identificados en este segundo dia de
analisis y verificando que los analisis finalizados quedan adecuadamente guardados en los portafolios para su
correccion.

Agrupamiento Metodologia Recursos

-Grur.)o-cllase (maquetacion y -Aprendizaje Basado en Proyectos -Aula equipada con recursos audiovisuales
explicaciones) . . S
G -Aprendizaje Cooperativo -Conexion a internet

-Grupos cooperativos . . - .

P i P -Cognicidn situada -Plantilla de analisis textual multimodal
heterogéneos (segunda o . ) o
actividad) -Aprendizaje por descubrimiento guiado | -Textos para andlisis.
Medidas de atencién a la diversidad Instrumentos de evaluacién PVOCEdIf",‘lentOS de
evaluacion
- Materiales de apoyo multimodales (impresos y
digitales). -Rubrica de seguimiento del |- Seguimiento del portafolio.

- Visualizacién del tiempo mediante cronémetro. | portafolio. - Observacion del aula y registro

Para la alumna A (TDAH inatento + AACC): -Guia de observacion anecddtico.

TDAH: instrucciones concisas con los detalles -Lista de control de - Observacion del trabajo cooperativo.
importantes resaltados en negrita; Material participacion. - Evaluacién del analisis de los textos.
multimodal con tablas de comprobacidn -Diana de evaluacion para los | - Andlisis del grado de integracion de
adicionales; cronémetro visual en pantalla. analisis linguisticos. conocimientos.

AACC: opciones de profundizacion de analisis.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 12. Sesion 5 de la situacion de aprendizaje

SESION 5. iREDACTORES, EN SUS PUESTOS! Temporalizacion: Sesién de 50 minutos

. L. . CE
Objetivos Contenidos cC . y
Crits. eval.
-Revi finali | oarrafo introductorio de la | El texto periodistico en las redes
eV|§?ry ina |.z?r.e parrafo introductoriodela | . o CCL1, CCL2, CE3:3.2
seccion de periédico. . ] o CCL5 CE4:4.1
-Revisar | rrecciones de los analisi - Tipologias textuales. Exposicion y ===
t:)(tjzle:s correcciones de 10s analisis argumentacién. STEMZ, STEM4 i 6422
o ) . ) - Redaccién de un comentario de texto. CD3, CD4 ==
-Iniciar la redaccion del comentario de texto. . N o CE9:9.2
. o . - Registro y finalidad comunicativa. CPSAA4 93
-Aplicar el feedback recibido sobre el analisis a - Estruct tacion d .
la redaccion del comentario de texto. structuray maquetacion de una €c1, €3 CE10:10.1
seccion de periddico.

Descripcion de las actividades

En esta sesidn, la primera de la segunda semana, se contindia la maquetacion del producto final, se proporciona el
feedback de la revision de los anélisis y se comienza la redaccion de los comentarios criticos.

La sesidn se inicia repasando el plan del dia y recapitulando el trabajo realizado a lo largo de la semana previa. La
primera actividad serd continuar el proceso de maquetacion del producto final. Se proyectara el texto propuesto en la
pizarray, tras leerlo en voz alta, se consultara la opinion de los alumnos. Si hay propuestas de mejora, estas se debatiran
rapidamente y se haran los cambios pertinentes, tras lo cual se guardara el texto para su inclusién en la maquetacion
final.

Tras esto, se pasard a revisar las correcciones de los andlisis. El docente dedicara un maximo de cinco minutos a
explicar a toda la clase aquellos fallos o cuestiones que hayan sido mas comunes y, a continuacidn, se otorgara unos
minutos para que cada equipo revise sus correcciones particulares en sus respectivos portafolios y consulte las posibles
dudas. Después, se comenzara la fase de redaccion de los comentarios de texto.

El docente introducird el trabajo mediante la presentacidn de la guia de redaccidn, que incluird tanto una sugerencia
de estructura como orientaciones para transformar los resultados del analisis en un texto cohesionado y coherente. Se
proyectara en la pantalla un comentario modelo, realizado a partir de los anadlisis de las sesiones anteriores vy, tras
recordar el objetivo de la tareay recalcar laimportancia de utilizar un registro adecuado y de cuidar la claridad expositiva,
se dard paso al trabajo por grupos.

La sesion se cerrard guardando el progreso en los portafolios para retomar el trabajo al dia siguiente.

Agrupamiento Metodologia Recursos

-Aprendizaje Basado en -Aula equipada con recursos audiovisuales.

-Grupo-clase (explicacién inicial y Proyectos

-Carrito de portatiles.
modelo).

. i -Aprendizaje Cooperativo. -Conexidn a internet.
-Grupos cooperativos heterogéneos

(actividad principal). - Cogpicion situada.

-Guia multimodal de redaccién de comentario.

-Escritura cooperativa. -Textos para andlisis.

Procedimientos de

Instrumentos de evaluacion iy
evaluacion

Medidas de atencion a la diversidad

- Feedback claro y apoyado por explicacidn
docente y presentacién digital.

- Materiales de apoyo multimodales (impresos y
digitales).
-Visualizacién del tiempo mediante cronémetro.
Para la alumna A (TDAH inatento + AACC):
TDAH: instrucciones concisas con los detalles
importantes resaltados en negrita; Material

multimodal con tablas de comprobacidn
adicionales; cronémetro visual en pantalla.

AACC: opciones de mejora estilistica y
profundizacién argumentativa.

-Rubrica de seguimiento del
portafolio.

-Rubrica de evaluacion del borrador
del comentario.

-Guia de observacion.
-Lista de control de participacién

- Seguimiento del portafolio.
- Anélisis de la recepcién e
integracion del feedback.

- Revision del borrador del
comentario.

- Observacion del proceso de
escritura cooperativa.

- Registro anecddtico.

Fue

nte: Elaboracién propia
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Tabla 13. Sesion 6 de la situacion de aprendizaje

SESION 6. REVELANDO LO OCULTO Temporalizacion: Sesion de 50 minutos.
. . . CE
Objetivos Contenidos CcC . u
Crits. eval.
-Finalizar la redaccion del comentario de | -E| texto periodistico en las redes sociales. S
texto. - Redaccién de un comentario de texto el @: 32
-Revisar y corregir las producciones expositivo-argumentativo. CE4: 112
escritas propias. - Revisién y mejora de la produccion STEMZ, STEM4 :
. . CE6:6.2
-Adecuar el discurso al formato escrita. CD3, CD4 CE9 9.2
periodistico y divulgativo. - Registro y finalidad comunicativa. CPSAA4 — 9' 3
-Redactar el subtitulo de la seccién de -Estructura y maquetacion de una seccion | cc1,cc3 | cE 10: 10.1
periddico. de periddico. E—

Descripcion de las actividades

Esta sesidn se centra en redactar la version final del comentario de texto, para lo cual se finalizara el trabajo
iniciado en la sesidn anterior y se revisardn y corregiran las producciones escritas para mejorarlas.

Tras el repaso del plan del dia, se retomara inmediatamente el trabajo interrumpido en la sesién anterior. El
docente repasara brevemente los aspectos importantes para la redaccién del comentario de texto, proyectando
los modelos en la pizarra, y recordara que en la préoxima sesion se realizard la coevaluacién de los comentarios
finales. Tras esto, se dara paso al tiempo de trabajo, que ocupara la mayor parte de esta sesion. Se espera que los
equipos finalicen la primera redaccidn iniciada en la sesidn anterior y que, posteriormente, la revisen y corrijan
hasta obtener la version final de los comentarios de texto. El docente ofrecerd apoyo cuando se necesite y
comprobara que todos los equipos trabajan adecuadamente.

Diez minutos antes de finalizar la sesidn, se finalizara el trabajo de redaccién y se realizard la actividad de
redaccién conjunta para la seccidn del periddico. El docente proyectara y leera en voz alta tanto el titulo como el
parrafo introductorio de la seccién y, tras ello, se iniciara la creacion cooperativa del subtitulo, recogiendo las ideas
de los estudiantes y poniéndolas en comun para corregirlas o modificarlas. Cuando se obtenga un subtitulo
adecuado, este se guardara junto con el resto de elementos de la maquetacién y se procedera a concluir la sesidn.

Agrupamiento Metodologia Recursos

-Aula equipada con recursos audiovisuales.

- i -Carrito de portatiles.
Grupos cooperativos -Aprendizaje Cooperativo. P

heterogéneos (actividad L -Conexion a internet.
. -Cognicidn situada.
principal).

-Aprendizaje Basado en Proyectos.

. . -Guia multimodal de redaccién de comentario.
-Escritura cooperativa.

-Textos para analisis.

Instrumentos de Procedimientos de

Medidas de atencion a la diversidad .l ‘s
evaluacion evaluacion

- Materiales de apoyo multimodales (impresos y
digitales). i -Seguimiento del portafolio.
.g L . . i -Rubrica de seguimiento del & P
-Visualizacion del tiempo mediante cronémetro. .
] portafolio.
Para la alumna A (TDAH inatento + AACC): -Rubrica de evaluacion del
TDAH: instrucciones concisas con los detalles borrador del comentario.
importantes resaltados en negrita; Material -Guia de observacién comentario.
multimodal con tablas de comprobacién Lista de control de ' - Observacion del proceso de
adicionales; cronémetro visual en pantalla. participacion escritura cooperativa.
AACC: opciones de mejora estilistica y - Registro anecddtico.
profundizacion argumentativa.

- Analisis de la recepcion e
integracion del feedback.
- Revision del borrador del

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 14. Sesion 7 de la situacion de aprendizaje

SESION 7. iLISTO PARA IMPRENTA! Temporalizacion: Sesion de 50 minutos

A . CE
Objetivos Contenidos cC Crits :val
. ., - Analisis critico de producciones
-Participar en el proceso de coevaluacion. escritas CCL1, ccL2, |CE3:3.2
-Identificar aspectos fuertes y de mejora en las o . CCL5 CE4:4.1
producciones propias y ajenas -Revision y mejora de la o 4.2
. . o . . produccidn escrita. STEM2, STEM4 :
-Revisar y mejorar la produccidn escrita a partir L. CD3. CD4 CE6:6.2
L, - Coevaluacion y feedback entre , S
de la coevaluacién. . CE9:9.2
) . iguales. CPSAA4 -
-Magquetar y construir de forma colectiva el _Estructura y maquetacion de una 1 cca 9.3
producto final. ) o ’ CE10:10.1
seccion de periddico.

Descripcion de las actividades

En esta anteultima sesién, se pondrdn en comun los comentarios finales de cada grupo y se realizard una
coevaluacién constructiva con el objetivo de mejorar y finalizar los comentarios de texto, tras lo cual se realizara
la maquetacion del producto final.

La sesion comienza con una explicacién breve sobre el desarrollo de la actividad de coevaluacién. Para esta
actividad, se presentan los criterios que deberdn guiar la revision de los textos (presentes en el cuadernillo y
centrados en aspectos como la coherencia, la cohesion, la claridad expositiva y la adecuacién al registro) y se incide
en la importancia de ofrecer un feedback constructivo que finalice con la observacién de algun aspecto positivo.
Tras esto, se lleva a cabo la puesta en comun de los comentarios elaborados. Cada equipo expone su comentario
al tiempo que este se proyecta en la pizarra. El resto del alumnado escucha activamente y toma nota de las posibles
sugerencias de mejora y de los aspectos resefiables, que se comparten en voz alta al final de cada presentacién. El
docente actia como mediador, guiando los comentarios y participando modestamente en el aporte de feedback.

Una vez se ha finalizado las exposiciones, los grupos retoman su propio comentario y proceden a revisarlo y
mejorarlo a partir del feedback recibido.

Finalmente, se procede a la maquetacién de la seccién del periddico. En gran grupo, se integran todos los
comentarios en un Unico documento, disponiéndolos en orden y revisando los elementos ya elaborados (titulo,
subtitulo e introduccidn). La sesidn finaliza, asi, con la construccion colectiva del producto final, preparandolo para
su presentacion y difusion en la siguiente sesion.

Agrupamiento Metodologia Recursos

-Aula equipada con recursos audiovisuales.

-Aprendizaje Basado en . L
-Carrito de portatiles.

Proyectos.
-Aprendizaje Cooperativo.
-Cognicidn situada.

-Grupo-clase (exposiciones y
maquetacion final). -Conexion a internet.
-Grupos cooperativos

heterogéneos (revision y mejora).

-Guia multimodal de redaccién de

L, . comentario.
-Coevaluacién formativa.

-Textos para analisis.

Procedimientos de
evaluacion

Instrumentos de

Medidas de atencion a la diversidad ‘s
evaluacion

- Materiales de apoyo multimodales (impresos y
digitales). . . - Seguimiento del portafolio.
-Rubrica de revision de

-Visualizacion del tiempo mediante cronémetro.
textos.

Para la alumna A (TDAH inatento + AACC):

TDAH: instrucciones concisas con los detalles
importantes resaltados en negrita; Material
multimodal con tablas de comprobacion
adicionales; cronémetro visual en pantalla.

- Andlisis de los borradores de

, .. comentarios.
-Guia de observacion de la

coevaluacion.
-Lista de control de

participacion en la

coevaluacion.

- Observacion del proceso de
coevaluacion.

- Registro anecddtico.

- Evaluacién del proceso de

AACC: opciones de mejora estilistica y maquetacion.

profundizacion argumentativa.

Fuente: Elaboracion propia

47




Lucia Martinez Conde
Mads allé de las palabras: la ensefianza pragmatica a través del
Aprendizaje Basado en Proyectos en 12 de Bachillerato

Tabla 15. Sesion 8 de la situacion de aprendizaje

SESION 8. MAS ALLA DE LAS PALABRAS: LO DESCUBIERTO | Temporalizacién: Sesién de 50 minutos

. . . CE
Objetivos Contenidos CcC . u
Crits. eval.
-Presentar y difundir el producto final elaborado. -Reflexion metacognitiva | CCL1, CCL2, |CE 3:3.2
-Reflexionar de forma critica sobre el proceso de sobre el aprgr’\dlzaje. s CE4:4.1
aprendizaje. -Autoelvalu.a,uon y STEM2, STEM4 e 6422
. o . - coevaluacion. : 6.
-Identificar los aprendizajes adquiridos y movilizados a lo e CD3, CD4 o
. . . -Valoracién critica del E9:9.2
largo de la situacidn de aprendizaje. . CPSAA4 E—
lenguaje como 9.3
-Llevar a cabo autoevaluacidn y coevaluacion. herramienta ideoldgica. CC1,cc3 CE 10: 10.1

Descripcion de las actividades

La situacién de aprendizaje se cierra con la presentacion del producto final y con los procesos de evaluacién y
cierre, mediante los cuales se reflexiona sobre el aprendizaje realizado.

La sesion se inicia con la presentacidn del producto final: la seccién de periddico publicada por los alumnos. Se
comenta con ellos el resultado final. Este momento es muy importante, ya que permite dar sentido al trabajo
realizado. A continuacién, se desarrolla una actividad de reflexion guiada en gran grupo en la que el docente
plantea preguntas orientadas a la metacognicion y a la reflexion sobre el aprendizaje, como qué les ha llamado la
atencion a lo largo del proceso o si han experimentado un cambio en su forma de ver el lenguaje de la vida
cotidiana. Se aprovecha este espacio para favorecer el debate metacognitivo.

Tras cinco o diez minutos de esta reflexidn, se pasa a realizar la autoevaluacidon y la coevaluacion. El docente
presenta el apartado de autoevaluacion y otorga unos minutos para que los alumnos lo respondan, valorando su
implicacién, su aportacién al grupo y su aprendizaje. Tras esto, se realiza la coevaluacidon de los grupos
cooperativos, en la que se reflexiona sobre el funcionamiento del equipo y el resultado obtenido. Esta coevaluacién
incluye también la evaluacion de la situacidn de aprendizaje, en la que los alumnos pueden compartir su opinidn
sobre la actividad y realizar propuestas de mejora o recomendaciones para futuras situaciones.

Por ultimo, se procede al cierre de la actividad con el envio de la seccidn al periddico escolar, que sera publicado
el siguiente lunes. Los alumnos recibiran un ejemplar cada uno y se les avisara de la publicacion virtual del mismo.
Finalmente, el docente realiza una breve sintesis final, destacando la importancia de mantener una mirada critica
ante el lenguaje en la sociedad actual. De este modo, se concluye la situacion de aprendizaje, consolidando tanto
los aprendizajes adquiridos en la asignatura como su proyeccién mas alla del aula.

Agrupamiento Metodologia Recursos
L o -Aula equipada con recursos
-Grupo-clase (presentaciéon y -Aprendizaje Basado en Proyectos. . q P
., L . audiovisuales.
reflexion) -Aprendizaje Cooperativo. o
T L S -Conexion a internet.
-Trabajo individual (autoevaluacién) |-Cognicidn situada. )
G h Vet i - Producto final.
-Grupos cooperativos heterogéneos -Metacognicion. . . .,
,p . p' . g & L, ., - Cuestionarios de autoevaluacion y
(actividad principal) -Autoevaluacién y coevaluacion. -
coevaluacion.
. L. . . Instrumentos de Procedimientos de
Medidas de atencion a la diversidad .. .,
evaluacién evaluacién
-Preguntas abiertas con distintos niveles de profundidad. -Rubrica del
-Apoyo docente en la autoevaluacién. producto final. - Evaluacién del producto final.

- Andlisis de las

- Materiales de apoyo multimodales (impresos y digitales). |-cuestionarios de ’
autoevaluaciones y

-Visualizacion del tiempo mediante cronémetro. evaluacion. .
Gufa d coevaluaciones.
Para la alumna A (TDAH inatento + AACC): -Guia de ., L
( ) b -, - Observacion de la reflexion y
TDAH: instrucciones concisas con los detalles importantes | OPservacion. participacion.
ita: 4 i - Lista de control de . L.
resaltados en negrita; cronémetro visual en pantalla. e -Registro anecddtico.
AACC: opciones de reflexién profunda. participacion

Fuente: Elaboracion propia
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2.12. Evaluacioén de la Programacion didactica

A continuacidn, se realiza una evaluacién tanto de la Programacidn didactica como de la
situacion de aprendizaje Mds alld de las palabras. Para ello, se realiza una matriz DAFO que
muestre las debilidades, amenazas, fortalezas y oportunidades de la Programacion disefiada,

tras lo cual se evaluara en detalle la situacion de aprendizaje.

Tabla 16. Matriz DAFO de la Programacidn diddctica

FACTORES INTERNOS

FACTORES EXTERNOS

Debilidades

Amenazas

- Carencia de perspectiva pragmatica uniforme en
los ciclos educativos previos.

- Presién académica propia de Bachillerato.

- Diferencias en las competencias analiticas y

- Carga elevada de contenidos. discursivas del alumnado.

- Semanas de vacaciones regionales que

- Restricciones de tiempo en la programacion. > 7 .
interrumpen la continuidad del calendario escolar.

- Dependencia de recursos organizativos del centro. ) o
- Posibles dificultades de acceso a recursos como el

carrito de portatiles.

Fortalezas Oportunidades

- Contribucidn a todos los objetivos de Bachillerato,
asi como a la adquisicion de competencias clave y
especificas.

- Disefio metodoldgico activo y coherente con los
principios legislativos y con las recomendaciones
europeas.

- Enfoque pragmatico unificador, que interrelaciona
y contextualiza los conocimientos para favorecer la
comprension profunda y el aprendizaje
significativo.

- Integracion de las TIC

- Incorporacion transversal de la atencién a la
diversidad y de los principios DUA, con importante
enfoque preventivo.

- Desarrollo del pensamiento critico y toma de
conciencia sobre la importancia del lenguaje como
herramienta de comunicacién.

- Transversalidad de los aprendizajes y potencial
transferencia a otros dmbitos académicos y
personales.

- Posibilidad de colaboracién interdisciplinar y de
desarrollar una metodologia de trabajo por
proyectos en el centro.

- Incremento de la motivacion intrinseca gracias a
tareas auténticas y situadas.

- Adaptabilidad de la propuesta a otros cursos o
materias.

La situacién de aprendizaje Mds alléd de las palabras es un elemento clave de la
programacion, coherente con los principios del enfoque pragmatico y la educacién
competencial y con las necesidades formativas del alumnado. Esta situacion de aprendizaje
cuenta con multiples fortalezas. Por un lado, es un proyecto muy adecuado para revisar los
contenidos linglisticos vistos a lo largo del curso y aplicarlos a un proyecto final que los
contextualiza y conecta con los usos reales de la lengua. Este proyecto final permite tender un
puente légico entre los contenidos linglisticos y el comentario de texto, de gran importancia

en Bachillerato, y fomenta tanto el aprendizaje significativo como la reflexion metalinglistica
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aplicada y el pensamiento critico. Ademas, la reflexién metalinglistica contextualizada y la
progresion de conceptos a lo largo de la etapa de andlisis favorece que el alumnado
comprenda el lenguaje como un mecanismo complejo y multidimensional, asi como su uso
como herramienta social y de construccién ideoldgica. Esto se ve reforzado mediante el
trabajo de redaccién del comentario de texto en base a los resultados de la fase de andlisis.
La situacién de aprendizaje destaca también por su transversalidad y por la inclusién de las
herramientas TIC en el aula y por su contribucién a la educacion digital del alumnado, lo que
resulta de gran importancia en la era moderna. En cuanto a metodologia, es interesante la
combinacion de ABP + Aprendizaje Cooperativo, que favorece tanto la motivacién, la
participacién activa y la autonomia en el aprendizaje, como la construccién cooperativa del
conocimiento y el fomento de las habilidades sociales. A este enfoque metodoldgico se suma
una evaluacion plenamente integrada y formativa, que otorga un papel clave a la

coevaluacion.

No obstante, esta propuesta también presenta ciertas limitaciones. Por un lado, la
situacion exige una elevada carga de planificacion y preparacion por parte del docente, lo cual
puede suponer una dificultad afiadida a un curriculo que, de por si, puede verse sujeto a
tensiones. A ello se afiade al hecho de que la actividad esta disefiada para un grupo-clase bien
cohesionado, de buen nivel y considerablemente cooperativo, por lo que su éxito puede verse
condicionado al trasladarse a otros grupos. Asimismo, la actividad puede dar lugar a
resultados muy variables entre los distintos grupos de alumnos debido a la complejidad de
abstraccion requerida para realizar un andlisis critico del discurso. Esto afade a la carga
docente, ya que algunos analisis pueden quedarse en niveles superficiales si no se proporciona
suficiente andamiaje docente a los alumnos. La supervision de la seleccidn de textos, de cara
a asegurar su adecuacién para el analisis, también puede suponer un afiadido considerable a

la carga docente.

Con todo, resulta una propuesta que ofrece grandes oportunidades. Por un lado, puede
suponer un primer paso para la evolucién hacia el ABP como metodologia del centro. Esto no
solo permitiria mayores facilidades para aplicar esta metodologia en el aula de Bachillerato,
sino que también podria facilitar la transversalidad de la ensefianza y la colaboracién
interdepartamental. Por otro lado, el enfoque pragmatico aplicado tanto en la Programacion

didactica como en la situacion de aprendizaje es altamente transversal, por lo que no solo
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resulta ser una herramienta clave para fomentar el aprendizaje significativo, la
contextualizacién de contenidos en situaciones reales y la transversalidad de conocimientos y
habilidades, sino que también es facilmente aplicable a otros grupos, niveles y asignaturas.
Asi, si es adecuadamente apoyado mediante su adopcién en la metodologia del centro, el
enfoque pragmatico puede convertirse en un elemento clave para la mejoria de la motivacion
intrinseca del alumnado y, por tanto, del rendimiento académico y del clima escolar,

convirtiéndose asi en una innovacién clave para la mejoria de calidad de la ensenanza.

3. Conclusiones

Tras considerar los distintos aspectos abordados a lo largo de este trabajo, puede
concluirse que los objetivos planteados inicialmente para el mismo se han cumplido. Para

justificar esto, se revisan a continuacion los objetivos propuestos y su grado de consecucion.

En primer lugar, el proyecto tenia como objetivo principal desarrollar una programacion
didactica para la ensefanza de la pragmatica a través del Aprendizaje Basado en Proyectos en
12 de Bachillerato. La necesidad de dicha programacién queda justificada en Ia
fundamentacién tedrica, que expone la relaciéon entre la comprensidon de la dimensién
pragmatica de la lengua con los problemas de falta de motivacién intrinseca y de percepcion
de desconexion entre contenidos que dificultan la ensefanza-aprendizaje de la materia. En
este sentido, el enfoque pragmatico aparece como una herramienta prometedora. De
acuerdo con esta base tedrica y en linea con el objetivo principal, se disefia una programacion
didactica que organiza, estructura e interconecta los contenidos para facilitar su
contextualizacion y su relacién con los usos reales del lenguaje. Esto alcanza su maximo
exponente en la situacion de aprendizaje desarrollada, en la que se integran los distintos
conocimientos y habilidades adquiridos a lo largo del curso para la realizacién de un proyecto
final real, contextualizado, interdepartamental y transversal, que hace uso de la dimensién
pragmatica del lenguaje para justificar y aunar los distintos niveles y dimensiones linglisticas,

permitiendo asi comprender correctamente la complejidad y funcién del lenguaje.

En cuanto a los objetivos especificos, el primero de ellos (fundamentar tedricamente la

programacion didactica propuesta y considerar los beneficios del enfoque pragmatico para la
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ensefianza de la Lengua en Bachillerato) queda cubierto tanto a través del apartado de
justificacidon tedrica como a través de la situacion de aprendizaje, que sirve como ejemplo
practico de lo planteado mediante la teoria. El segundo objetivo (facilitar la comprension de
la lengua como un mecanismo complejo compuesto por multiples niveles y dimensiones y que
sirve un propdsito comunicativo) se cumple gracias al trabajo de andlisis progresivo, que
permite interrelacionar los diferentes aspectos linglisticos (morfologia, sintaxis, tipologia
textual y pragmatica) en base a textos reales, demostrando asi la aplicacion e importancia de
estos conocimientos para la correcta comprensién y uso de la lengua. De igual manera, esto
ayuda a la consecucién del tercer objetivo (fomentar la reflexion metalingliistica a través del
estudio del uso real de la lengua), siendo esta reflexién reforzada por el trabajo de redaccién
de los comentarios de texto. En ultimo lugar, se logra también el cuarto y ultimo objetivo
(evaluar el desarrollo tanto de los conocimientos linglisticos del alumnado como de su
pensamiento critico), ya que la propuesta permite evaluar tanto el producto final de la
situacion de aprendizaje como el proceso seguido para su elaboracién. Esto permite evaluar
el reconocimiento de los conceptos linglisticos a través del analisis de los textos como su
aplicacién practica a través del desarrollo del comentario de texto, mientras que la

profundidad del analisis permite considerar el nivel de pensamiento critico del alumnado.

4. Limitaciones y prospectiva

A lo largo de la elaboracién de este Trabajo de Fin de Estudios, nos hemos encontrado
con diversas dificultades. El primero y mds claro es que la situacién de aprendizaje aqui
desarrollada no ha sido llevada a la practica por completo, si bien el enfoque pragmatico en
el que se basa y algunas partes de la misma han sido aplicadas en el aula por la autora. Debido
a esto, no ha sido posible evaluar su implantacidén, aunque para su disefio se ha tenido en
cuenta la experiencia docente de la autora y los conocimientos adquiridos durante el curso.
Se recomendaria, por tanto, llevar la situacion de aprendizaje a la practica y realizar un analisis

valorativo posterior con el fin de identificar y corregir las posibles carencias de la propuesta.

Por otro lado, las limitaciones de tiempo tanto para la investigacién tedrica como para

el disefo y elaboracidon de la Programacion didactica han sido considerables. Esto se ha
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debido, por un lado, a la carga de trabajo que requiere el adecuado disefio de una
Programacion y, por otro, a la conjuncidn del inicio del segundo semestre con el comienzo de
las practicas curriculares, ya que en la Comunidad Auténoma de Cantabria estas deben
iniciarse al empezar el semestre en el que se cursan. Esto, junto con la prolongacién de dichas

practicas, dificulté una parte importante de la elaboracién del Trabajo.

Otra limitacién significativa fue la concerniente a la investigacion tedrica de la
pragmatica aplicada a la ensefianza de Lengua Castellana y Literatura. Aunque su importancia
resulta innegable, la Pragmatica es un drea considerablemente reciente dentro de la
Lingliistica. Su estudio se ha visto focalizado en los estudios de Traductologia, en los que el
trabajo de autores como Hans Vermeery Christiane Nord (figuras clave de la teoria del escopo)
ha recalcado la importancia del enfoque pragmatico para la actividad traductora. De igual
manera, ha tenido mayor desarrollo en lo concerniente a la ensefianza de segundas lenguas,
ya que es un elemento clave para facilitar la aplicabilidad de estos conocimientos. No
obstante, su estudio en el ambito de la ensefianza de materias como Lengua Castellana y
Literatura es aun muy limitado, por lo que la carencia de fuentes académico-cientificas es muy
notable. Esto ha supuesto una dificultad considerable para la justificacion tedrica de la
Programacion, que ha requerido ser compensada mediante la consulta de fuentes
traductoldgicas y de ELE. No obstante, esto puede considerarse como una fortaleza de esta

propuesta, ya que resalta su caracter innovador.

En cuanto a la prospectiva de este trabajo, esta propuesta abre la puerta a futuros
estudios que expandan la linea de investigacion del enfoque pragmadtico aplicado a la
ensefanza de Lengua Castellana y Literatura en particular y de diversas materias de Ensefianza
Secundaria y Bachillerato en general. Asimismo, la transversalidad del proyecto facilitaria la
colaboracién interdepartamental, por ejemplo mediante el analisis de textos provenientes de
materias como Historia o Filosofia, o mediante la colaboracidn con la asignatura de Psicologia
para realizar el analisis pragmatico de los textos. Esto facilitaria aun mas la interrelacién entre

conocimientos y el fomento del aprendizaje significativo.
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1. Rubrica de evaluacion final integrada

Tabla 17. Rubrica de evaluacion final. Dimensidn I: evaluacién grupal del producto final

Producto final -
70%

Niveles

Suficiente - 2

Notable - 3

Comprension e
interpretacion
del texto — 15%

El texto no se ha
comprendido o
interpretado
correctamente, o no se
han identificado los
elementos esenciales.

Se ha comprendido el
sentido general del
texto y se identifican
los elementos
esenciales, pero hay
imprecisiones en su
interpretacion.

Se comprende
adecuadamente el
texto. Se identifica el
tema, la tesis, la
intencidn y se situa el
texto en su contexto.

Se comprende el texto
con profundidad,
identificando el tema,
la tesis, la intencion e
interpretando el
contexto.

Andlisis critico y
pragmatico —

Apenas hay analisis
critico, o se limita a

El analisis reconoce
algunos elementos
pragmaticos, aunque

Se identifica y analizan
los elementos
pragmaticos
adecuadamente y se

Se analizan los
elementos
pragmaticos en
profundidad y se
realiza una reflexion

9 describir el texto. - . . . L
35% de forma superficial. realiza una reflexion critica minuciosa,
critica coherente. sélida y bien
fundamentada.
Se identifican los
LoS recursos Se identifican algunos | Se identifican recursos linguisticos y
Analisis lingdiisticos o recursos linglisticosy | suficientes recursos discursivos del texto y
lingiiistico y disgcursivos no se discursivos, aunque lingliisticos y se explica con

discursivo — 25%

identifican o explican
correctamente.

Son escasos o se
explican con poca
profundidad.

discursivos y las
explicaciones son
correctas.

precision su papel en
la construccién del
significado y de la
intencionalidad.

Organizacion y
correccion

El comentario esta
desorganizado y hay
errores linglisticos o

El comentario presenta
algunos problemas de
cohesion u

El comentario es
coherente y
organizado y no hay

El comentario presenta
una estructura claray
cohesionada, se usa un

gramatical — faltas de ortografia organizacién y/o hay faltas de ortografia o registro cuidado y
10% frecuentes o faltas de ortografia son escasas y poco preciso y no hay faltas
importantes. notables. importantes. de ortografia.
El registro es adecuado
. . . y cuidado y el
A . - El registro utilizado es | El registro es adecuado -
Registro y El registro utilizado no % bl | & duct | producto final se
adecuacion al es adecuado o el acep. av'e o poco ¥ € producto cumpie adecua plenamente al
2 consistente o el correctamente el .
proposito producto no cumple L objetivo de la tarea,
icati con el objetivo de la producto responde proposito cumpliendo el
comunicativo - tarea ) solo parcialmente al comunicativo ro F(’isito
0, . . .
15% objetivo de la tarea planteado. prop

comunicativo de forma
eficaz y creativa.

Fuente: elaboracién propia.
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Tabla 18. Rubrica de evaluacion final. Dimensidn Il: evaluacion continua individual

Evaluacion
continua
individual — 30%

Niveles

Suficiente — 50%

Notable — 75%

Participacion e
implicacion -
25%

La participacion o el
interés ha sido minimo
o nulo.

La participacién ha
sido minima, irregular
0 poco constante.

Ha participado y
trabajado
adecuadamente a lo
largo de todo el
proceso.

Ha participado
activamente y ha
habido implicacién e
interés a lo largo de
todas las actividades

Responsabilidad
y autonomia -
25%

No ha cumplido con las
tareas de su rol o se ha
desentendido de sus
responsabilidades para
con el grupo.

Ha cumplido con las
tareas minimas de su
rol o de forma poco
auténoma.

Ha cumplido con las
tareas de su rol de
forma auténoma.

Ha cumplido con las
tareas de su rol ha
trabajado con gran
autonomia e iniciativa.

Actitud y
convivencia —
20%

Su actitud ha
dificultado el trabajo
individual o grupal.

Ha presentado
dificultades puntuales
de actitud o
convivencia.

Ha demostrado una
disposicién adecuada y
ha mantenido una
actitud respetuosa
hacia sus companeros.

Ha demostrado una
disposicién muy
positivay ha
colaborado
activamente a creary
mantener un clima de
respeto y trabajo.

Pensamiento
criticoy
reflexion — 20%

No ha colaborado en
las tareas intelectuales
0 no ha demostrado
reflexion critica.

Ha participado con
reflexiones
superficiales o poco
elaboradas.

Ha aportado
reflexiones pertinentes
y ha demostrado
capacidad critica.

Ha aportado
reflexiones complejas y
pertinentes,
demostrando gran
capacidad de reflexion
y una mirada critica
profunda.

Cumplimiento
del rol y manejo
de recursos —
10%

No ha cumplido con las
responsabilidades de
su rol o ha hecho un
uso irresponsable de
los recursos utilizados.

Ha cumplido con las
funciones basicas de su
rol o ha hecho un uso
poco cuidadoso de los
recursos utilizados.

Ha cumplido con las
funciones de su rol
adecuadamente y ha
hecho un uso
responsable de los
recursos utilizados.

Ha demostrado gran
compromiso con las
funciones de su rol y
ha utilizado
responsablemente y
cuidado los recursos
utilizados.

Fuente: elaboracién propia.
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2. Cuestionario de coevaluacidn final del trabajo cooperativo.

Tabla 19. Cuestionario de coevaluacion final.

Compainiero a evaluar:

grupo por no cumplir
con los criterios o con
el trabajo a realizar.

otros miembros del
grupo para asegurar
su calidad.

Concepto No lo hace - 0 pts. Bueno -1 pts. Muy bien - 2 pts. Excelente- 3 pts.

A menudo sus .
. Ocasionalmente, sus .
aportes tienen que . . Proporciona aportes
aportes tienen que Proporciona .
ser comprobados o . de gran calidad,
. ser comprobados o aportaciones de .
Calidad del reelaborados por . . cumpliendo con los
) . reelaborados por calidad, cumpliendo o .
trabajo otros miembros del criterios establecidos

con los criterios y con
el trabajo a realizar.

y con el trabajo a
realizar.

Cooperacion

Raramente cumple
con las funciones de
su rol y no tiene en
cuenta ni apoya al
resto de miembros
del grupo.

A veces no cumple
con las funciones de
su rol o debe ser
supervisado.

Cumple con las
funciones de su rol
de forma auténomay
responsable.

Cumple con las
funciones de su rol
de forma auténomay
plenamente
responsable, yendo
mas alla de sus
obligaciones cuando
le es posible.

Su desinterés ha
dificultado el trabajo
en grupo y otros

Algunas veces
participa
adecuadamente,
pero otras veces

Participa
adecuadamente y

Participa de forma
activa,
involucrdndose en las

Actitud . . . coopera con el resto
miembros han tenido | dificulta el proceso p. tareas y apoyando al
) . de miembros del .
que asumir sus de trabajo o molesta resto de miembros
e . grupo.
responsabilidades. a otros miembros del del grupo.
grupo.
. Cooperaen el .
No participa en la Busca y sugiere
Causa problemas o ., proceso de .
resolucion de . soluciones de forma
.. no ayuda a resolucidn de .
Resolucién problemas, pero no ) activay fomentala
resolverlos. Se problemas, refinando L
de . los causa y acepta las participacion de los
desentiende de la las propuestas de los X
problemas ., propuestas de . . demadsen la
gestion de ., demds y sugiriendo .
resolucion de los . resolucion de
problemas. , soluciones
demas. . problemas.
ocasionalmente.
PUNTOS TOTALES

Fuente: elaboracién propia.
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3. Cuestionario de autoevaluacion

Tabla 20. Cuestionario de autoevaluacion.

item Valoracién Justificacion de la puntuacion
He participado de o 1
forma activa en la o 2
organizacion y en las o 3
tomas de decisiones O 4
del equipo. O 5
He cumplido con las o1
responsabilidades de o 2
mi rol y he cuidado o 3
los recursos a mi O 4
cargo. 0o 5

He participado
activamente en el
trabajo, cumpliendo
con los plazos y
tareas y colaborando
en las diferentes fases
y en la elaboracién
del producto final.

ooooo
abh WwWN R

He ayudado a
resolver los conflictos
o dificultados que han
surgido, de forma
constructiva y
respetuosa.

ooooog
u b wN R

Considero que mi
participacion en el
trabajo ha
contribuido a
producir y aumentar
la calidad del
resultado final.

ooooo
b wWN R

Fuente: elaboracién propia.
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