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“Me interesa el futuro porque es el sitio donde voy a pasar el resto de mi vida”

Woody Allen
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RESUMEN:

El crecimiento metedrico de China como superpotencia economica ha favorecido que, en los
ultimos diez afios, muchas escuelas europeas empezaran a incorporar la ensefianza del chino
mandarin como una asignatura maés. Esta tendencia, fuertemente defendida en paises como
Francia o Alemania, empieza a despuntar en Espana, donde ya se ha incorporado este idioma en
algunas escuelas del sector privado y, puntualmente, en el puablico. Ante la escasez de trabajos en
torno a esta realidad, el presente trabajo pretende ofrecer una visién general del caso espafol,
contextualizandolo, profundizando en la experiencia de los centros que han incorporado el chino
mandarin a nivel curricular en Educacion Primaria y comparando estos proyectos con los que se

han desarrollado en otros paises europeos.
Palabras clave: chino, mandarin, curriculo, lengua extranjera, Educacién Primaria.

ABSTRACT:

The meteoric growth of China as an economic superpower has increased the number of schools
that are actually teaching Mandarin as a curricular subject. This trend, strongly supported by
countries like France or Germany, is beginning to emerge in Spain, where Chinese is being taught
in some private schools and, occasionally, in a few public ones. Given the scarcity of studies around
this reality, the present research aims to provide an overview of the Spanish experience by
investigating the context and the different schools that have included Mandarin language at a
curricular level, as well as comparing these projects with those developed in other European

countries.

Key words: Chinese, Mandarin, curricula, foreign language, Primary Education.
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1. INTRODUCCION

Hoy en dia China rompe récords. En las ultimas décadas ha escalado vertiginosamente al
segundo puesto en el ranking de las mayores economias del mundo, con un Producto Interior
Bruto de 12,38 billones de dolares en términos de poder adquisitivo real (solo superado por
Estados Unidos y muy por delante de la India, el siguiente de la lista):. También es el pais mas
poblado del mundo, con mas de 1.350 millones de personas?, y su idioma oficial, el chino
mandarin, ocupa el primer puesto entre los idiomas mas hablados del planeta, siendo utilizado por

mas de 1.000 millones de hablantess.

Con estos datos sobre la mesa, son muchos los paises que desde los propios érganos de
gobierno han comenzado a reenfocar sus curriculos educativos con el fin de potenciar el
aprendizaje del chino mandarin como una alternativa a otras lenguas extranjeras tradicionalmente
impartidas en la Educacion Primaria, como el francés o el alemén. Francia fue la pionera en este
aspecto, ofreciendo la posibilidad de estudiar chino en la Educacién Secundaria desde
practicamente principios del siglo XX. Méas recientemente, en 2004, ya existian en territorio
francés ocho escuelas publicas de Educacion Primaria con la asignatura de “chino” como parte de
su plan educativo general. La incorporacion de este idioma en los curriculos oficiales de Educacion

Primaria también se ha desarrollado en otros paises como Alemania, Holanda e Italia.

Sin embargo, en el caso de Espana, el estudio del chino mandarin en escuelas e institutos se
encuentra todavia en una fase inicial. Las iniciativas que han surgido hasta la fecha lo han hecho a
imagen y semejanza de las iniciativas europeas, pero casi siempre desde el sector privado y
manteniendo una cierta independencia entre si. Por lo general, el estudio del idioma es abordado
como una actividad extraescolar o como una asignatura optativa en la etapa de Secundaria, pero
hasta ahora han sido pocos los colegios espafioles que se han atrevido a incorporar el chino
mandarin como una materia de caracter general en Educacion Primaria e incluso en Educacion
Infantil. La tendencia dice, no obstante, que esta situacién puede cambiar notablemente en los

proximos anos.

1 Central Intelligence Agency (2012), The World Factbook, GDP (Purchasing Power Parity). Recuperado de
https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/rankorder/2001rank.html

2 National Bureau of Statistics of China (18/01/2013), China’s economy achieved a stabilized and accelerated
development in the year of 2012. Recuperado de
http://www.stats.gov.cn/english/pressrelease/t20130118_402867147.htm

3 Lewis, M.P., Simons, G.F. y Fennig, C.D. (2013). Ethnologue: Languages of the World (17" edition), Dallas,

Texas: SIL International. Version online en: http://www.ethnologue.com.
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Segun la tltima encuesta de la Comision Europea sobre Los Europeos y Sus Lenguas*
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publicada en junio de 2012, el interés por aprender chino en Europa ha aumentado
considerablemente con respecto a 2005. Lo que méas sorprende es que, de entre todos los paises
miembros, Espafia es el que precisamente ha mostrado mayor interés por el idioma (11 puntos més
que en 2005), seguido de Reino Unido (con 9 puntos mas) en detrimento del francés y el aleméan,
lenguas tradicionalmente impartidas a partir del tercer ciclo de Educacién Primaria. Esta
disposicién por la lengua se ha visto reflejada en la proliferacion de academias y otras instituciones
relacionadas con la cultura china en Espafia, entre ellas, la Casa Asia o el Instituto Confucio
(equivalente al Instituto Cervantes de la lengua espafiola). Precisamente en 2007 el Instituto
Confucio inaugurd su sede en Madrid y, desde entonces, ya se han abierto otras tres sedes mas en
Barcelona, Granada y Valencia. En el resto del mundo, la progresion del Instituto ha sido también
sorprendente, ya que en los ultimos diez afios se han abierto un total de 300 delegaciones en 81

paisess.

Aunque inicialmente el valor de la lengua se asocia con la posibilidad de ampliar el
horizonte laboral en el mundo de los negocios, los padres empiezan a valorar también el
enriquecimiento cultural que proporciona el aprendizaje del chino mandarin para sus hijos. En el
caso de las familias con ninos adoptados en China, muchas veces el objetivo es que éstos

mantengan el vinculo con la cultura de origen®.

Sea como fuere, la realidad es que la demanda de nifieras chinas o de matriculaciones en
cursos o campamentos de chino para nifios aumenta cada afio notablemente. La directora y
coordinadora del Instituto Confucio en Madrid, Pilar Rodriguez, confirmaba en una entrevista
concedida al portal Aprende Més que en 2010 ya habia mas de 20.000 espanoles estudiando chino,
una cifra que ha seguido aumentando: “La realidad es que los tres idiomas mas hablados en el
mundo son el inglés, el esparol y el chino. Muchos padres quieren que sus hijos estudien chino
desde muy pequerios, lo piden en las escuelas, y lo consideran un idioma tan importante como el

inglés™.

4 European Commission, Directorate-General Education and Culture, Directorate-General for Translation
and Directorate-General for Interpretation (2012), Europeans and their languages, Bruselas: Special
Eurobarometer 386. Recuperado de: http://ec.europa.eu/public_opinion/archives/ebs/ebs_243_en.pdf

5 Guerrero, T. (15/10/2009), El auge de las lenguas asidticas: aprender chino, mas que una moda, Madrid:
El Mundo. Recuperado de http://www.elmundo.es/mundodinero/2009/10/15/economia/1255624681.html
6 Gutiérrez, M. (08/06/2012), La generaciéon del mandarin, Barcelona: La Vanguardia. Recuperado de
http://www.lavanguardia.com/20120608/54306962425/generacion-mandarin-maite-gutierrez.html

7 Satué, J. (2010), “Nuestra apuesta en la ensefianza del chino es que prevalezca la calidad por encima de
todo”, Portal Aprendemas.com, Especial Idiomas ’10. La asignatura pendiente a examen. Recuperado de

http://www.aprendemas.com/Guias/Especialidiomas2010/P4.asp
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Ante tal demanda y debido a la escasez de estudios sobre la incorporacion del chino
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mandarin en el curriculo de Educacién Primaria de los colegios espafioles, el objetivo principal de
esta investigacion es ofrecer una instantanea clara al lector de la situaciéon en que se encuentra
dicha integracion, asi como un anélisis de las iniciativas mas importantes desarrolladas hasta la

fecha en colegios privados y publicos del pais.

Sin embargo, para ello sera necesario conocer en primer lugar la experiencia en otros paises
de Europa (como la pionera Francia, o en Alemania, Reino Unido, Holanda e Italia), asi como su
mayor éxito o fracaso, y su aplicabilidad o adaptabilidad al caso educativo espafiol tomando en
consideracion la legislacion vigente y la propia historia de Espana. La aproximacion a través de
estudios, como los desarrollados por Canton, Beeker y Fasoglio en Holanda a través de la obra
Learning Chinese at School (2009), o la investigacion desarrollada por The National Centre for
Languages en Reino Unido bajo el titulo Mandarin Language Learning (2007) entre otras
publicaciones, ha sido fundamental para el desarrollo de este trabajo. También lo ha sido el
curriculo oficial de chino mandarin de Francia, publicado el 30 de agosto de 2007 en el Boletin
Oficial de este pais y considerado un referente a nivel europeo y cuyo contenido podra consultarse

més adelante.

Por su parte, a la hora de investigar el caso espafiol ha sido necesaria una aproximaciéon de
cardcter méas practico. La escasez de obras escritas en torno a la incorporacion del chino a nivel
curricular en Espafia ha sido contrarrestada mediante la recopilacion de articulos y reportajes
sobre el tema publicados en los dltimos afios en medios de comunicaciéon internacionalmente
conocidos como The Financial Times, Le Figaro, El Mundo o La Vanguardia, asi como a través de
un analisis de los hechos historicos que han influido positiva y negativamente en la ensenanza de
lenguas modernas en Espaiia, especialmente la Guerra Civil (1936-1939). Ademas, cabe destacar la
incorporacion de datos e informacion relevante obtenida de primera mano gracias a la
participacion del personal docente de la asignatura de chino mandarin del centro educativo Iale
Elian’s de Valencia, asi como de su alumnado, que han accedido amablemente a colaborar en este

estudio.
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2. MARCO TEORICO

2.1. LA ENSENANZA DE CHINO EN EL MUNDO Y EN EUROPA: BREVE
REVISION HISTORICA

Aunque el interés por China y su cultura ha crecido paralelamente a su desarrollo
econdmico, la ensefianza de esta lengua en el mundo no es un fenémeno reciente. Los primeros que
trajeron la lengua a Occidente fueron los misioneros que llegaban de China en el siglo XVI, entre
ellos los jesuitas italianos Michele Ruggieri y Matteo Ricci, y el misionero portugués Sebastiano
Fernandez. De su experiencia y colaboracion naci6 la primera escuela de chino del mundo en la isla
de Macao asi como el primer diccionario chino-portugués y un primer sistema de transcripcion de
la lengua china. Con todo ello, el objetivo era facilitar la evangelizacion de estas zonas remotas del
mundo, consideradas dificilmente accesibles desde el punto de vista lingiiistico (Gonzalez y

Cardoza, 2008).

Mas tarde, entre los siglos XVII y XVIII, empezaron a aparecer en Europa las primeras,
aunque incompletas, gramaticas de chino que fueron recopiladas por misioneros dominicos
espanoles, entre las que destaca Arte de la Lengua Mandarina de Francisco Varo (1703), segin
sefialan Gonzalez y Cardoza (2008). Sin embargo, la primera gramatica completa no surge hasta
1729 con el trabajo del misionero francés Joseph Henri Marie de Prémare, que la titul6 Sinicae

Notitia Linguae.

Sentadas minimamente las bases teoricas de la lengua, la ensefianza del chino no tardé en
extenderse a nivel académico. Las primeras escuelas de esta lengua en territorio europeo se
establecieron en Francia y en Rusia, contando con la incorporaciéon de profesores nativos enviados
desde la propia Republica Popular China durante la década de 1960. Es precisamente en estos
paises, especialmente en Francia, donde la ensefianza del chino mandarin forma parte de la propia
historia educativa. “Es un interés que viene de mucho tiempo atras. En otros paises como Gran
Bretaiia, el interés por la lengua es mas reciente y se debe mayormente a una razon utilitaria, mas
vinculada al nuevo papel de China en el panorama mundial”, afirma el director del centro de

lenguas de School of Oriental and African Studies de Londres, Xinsheng Zhang (2011)8.

A dia de hoy, la incorporacién del chino mandarin al curriculo oficial de Educacion Primaria
y Secundaria en Europa comienza a ser una realidad. Los primeros en dar este paso después de

Francia fueron los paises del Norte de Europa: Alemania, Gran Bretana, Bélgica y Holanda. En

8 Pignal, S. (16/10/2011), Mandarin has the edge in Europe’s classrooms, Londres: The Financial Times.
Recuperado de http://www.ft.com/cms/s/0/73c7e4c8-e527-11e0-bdb8-
00144feabdco.html#axzz2WnBWrtdY
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estos colegios, salvo en los del Reino Unido, los programas de chino se han adaptado en mayor o
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menor medida a los niveles que establece el Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCER) fijando en la mayoria de los casos un nivel A1 como el objetivo a alcanzar al finalizar los
estudios de chino en Educaciéon Primaria. Varios autores como Canton et al. (2009) coinciden en

que, de este modo, se pueden comparar calificaciones y favorecer una mayor movilidad europea.

No obstante, teniendo en cuenta las diferentes y particulares caracteristicas de la lengua
china (tonos, caracteres, etc.), se hacia necesaria una mayor adaptacion y concrecidon respecto al
MCER. Con el objetivo de fomentar el plurilingliismo y responder a la “evidente demanda” de
chino mandarin, varias escuelas y universidades europeas se asociaron y lanzaron en noviembre de
2010 el proyecto European Benchmarking Chinese Language (EBCL)%, una iniciativa financiada
por la Comision Europea con la que se pretendia fijar un marco de referencia especifico para la
lengua china basado en los niveles que propone el MCER, estandarizando asi el estudio de este
idioma tanto a nivel escolar como fuera de éste en Europa. Durante dos anos, las partes implicadas
trabajaron en un primer borrador que sali6 a la luz el pasado 19 de octubre de 2012 en un Simposio
celebrado en Bruselas y sobre el que se contintia trabajando, introduciendo mejoras y

modificaciones.

Tabla 1. Habilidades desarrolladas en cualquier lengua

al alcanzar un nivel A1, segiin el MCER

A1 | COMPRENDER Neiiiogaitite)il

auditiva habitualmente, relativas a si mismo, a la familia y a su entorno

Reconoce palabras y expresiones muy basicas que se usan

inmediato cuando se habla despacio y con claridad

0ot Comprende palabras y nombres conocidos y frases muy
lectora sencillas, por ejemplo las que hay en letreros, carteles y

catalogos.

HABLAR hil(a:tvwl 88 Puede participar en una conversacion de forma sencilla siempre

oral que la otra persona esté dispuesta a repetir lo que ha dicho o a
decirlo con otras palabras y a una velocidad mas lenta. Plantea y
contesta preguntas sencillas sobre temas de necesidad inmediata

o asuntos muy habituales.

Expresion Utiliza expresiones y frases sencillas para describir el lugar en el

oral que vive y las personas que conoce.

ESCRIBIR Expresion Es capaz de escribir postales cortas y sencillas, por ejemplo para

escrita enviar felicitaciones. Sabe rellenar formularios con datos

personales, por ejemplo nombre, nacionalidad y direccion.

Extraida de: Europass 2013

® Los avances del proyecto EBCL se pueden consultar en la siguiente pagina web: http://ebcl.eu.com/
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Los miembros del proyecto estan convencidos de que “el aprendizaje de idiomas
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extraeuropeos como el chino en los paises de la UE es tan importante como el de los idiomas
comunitarios, especialmente por el bien que aportan a la cohesién social y a la cooperaciéon con
paises situados mas alla de las fronteras de la Uni6on” (Zhang, 2011, p. 14). Se trata de que, con este
nuevo marco de referencia para el chino mandarin, las escuelas y universidades europeas
dispongan en el futuro de una herramienta util para elaborar sus curriculos, disefiar libros de texto

y establecer sistemas de evaluacién adecuados al contexto europeo.

2.1.1. La experiencia francesa

Francia ha sido el principal referente europeo en la ensefianza de chino mandarin a nivel
curricular. El origen de este interés se debe, en buena parte, al trabajo del misionero jesuita Joseph
Henri Marie de Prémare. Como se ha citado con anterioridad, en 1728 Joseph Henri Marie de
Prémare publico la primera gramaética de referencia de la lengua china© en Europa tras vivir toda
su vida en este pais. Sin embargo, tuvieron que pasar dos siglos hasta que en 1913 se pudo
examinar el primer alumno de chino como parte de un programa escolar. En aquel entonces
todavia no era posible hacer los exdmenes en ningin colegio ni instituto, por lo que el interesado
tuvo que acudir a la Universidad de la Sorbona para examinarse. Canton et al. (2009) analizan este
caso en Learning Chinese at School, asi como el del primer curriculo experimental de chino dentro
de Educacién Primaria desarrollado en Francia. En este programa participaron un total de 135
alumnos de la mano de una profesora nativa, Cheng Yixia, que se convirtié en la primera profesora
de chino del pais. Sin embargo, los tres autores coinciden en que la verdadera implantacion de la
lengua asiatica en la escuela francesa no se produjo hasta después de la Segunda Guerra Mundial
con la creacion de los Certificados de Aptitud Pedagogica en la Ensenianza Secundaria (CAPES), asi
como de las llamadas secciones internacionales franco-chinas que se crearon en algunos colegios
del Distrito 13° de Paris en 1985. Estas secciones acogen actualmente a estudiantes franceses y
estudiantes chinos en una misma clase con el objetivo de facilitar la integracién de los alumnos
extranjeros en el sistema escolar francés y permitir a los demas compaineros franceses practicar un

idioma extranjero en profundidad, fomentando la transmisi6én cultural entre ambos paises.

Segun concretan Canton et al. (2009), el primer curriculo oficial de chino mandarin surgi6é
en 2002. Dos afios mas tarde, en 2004 ya habia un total de ocho escuelas de Educacion Primaria
impartiendo chino a 500 alumnos dentro del curriculo, una cantidad que se duplica en caso de
contar con los alumnos franceses que estudiaban ese afio en los Liceos Franceses de Pekin y

Shangai. Desde entonces el interés por la lengua también ha crecido enormemente entre los

10 Prémare, H.M. de (1728), Notitia linguae sinicae.
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estudiantes de Educacion Secundaria, pasando de 2.700 alumnos en toda Francia en 1995 a
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10.000 en 2008.

El 30 de agosto de 2007 aparecieron publicados en el Boletin Oficial de Francia los
llamados Programmes de langues étrangeéres pour l'école primarie*, entre los que se encuentra el
actual curriculo oficial para la ensenanza de chino mandarin en Educacién Primaria, asi como el de
otros nueve idiomas: aleman, inglés, arabe, espanol, hebreo, italiano, japonés, portugués y ruso. A
dia de hoy, las escuelas deben escoger una de estas lenguas e impartirla durante cuatro anos a
partir del Course élémentaire 1re année (CE1) hasta el Course Moyen 2e année (CM2) (lo que en
Espafia corresponde al periodo comprendido entre 2° y 5° de Primaria). El objetivo es que, al final
de estos cuatro afos, los alumnos alcancen un nivel A1 del Marco Comtn Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCER). Es interesante analizar brevemente este caso pues se trata de uno de los

pocos ejemplos de ensenanza curricular oficial para el chino mandarin en la escuela.

En lo que se refiere a la metodologia, dicho programa sugiere abordar la ensefianza del
idioma principalmente en torno a la comunicacién oral, de tal manera que se favorezca
especialmente la expresion natural del alumno en esta lengua. Son consideradas importantes, por
tanto, las actividades significativas que le animen a descubrir, entender y, sobre todo, a hablar en
chino; asi como el uso de imagenes y gestos para apoyar la transmision de mensajes, evitando
utilizar el francés en la medida de lo posible. En este sentido, también se hace especial hincapié en
la necesaria coordinacion que debe existir entre el profesor de chino y el tutor de la clase de cara a

mejorar la eficacia del aprendizaje (Bulletin Officiel, 2007).

En lo que se refiere al campo de la fonética, el programa presta una atencion especial a una
de las peculiaridades mas complejas del chino mandarin: la presencia de tonos. Segtun éste, las
diferencias tonales justifican, entre otras cosas, el inicio del aprendizaje a una edad temprana, pues
de lo contrario la distincién y pronunciacion tonal se complica en la edad adulta. Al igual que
ocurre con otras lenguas extranjeras, el chino mandarin tiene fonemas que no existen en francés
(ni tampoco en espafiol) a los que se tienen que acostumbrar los alumnos. Por tanto, para
desarrollar la percepcion auditiva se recomienda empezar ensefiando frases sencillas, rimas,
poemas y canciones que permitan al profesor detectar con facilidad los errores de pronunciacion y
corregirlos. El objetivo del programa es que, al finalizar el tercer ciclo de la Escuela Elemental, el
alumno reconozca y sea capaz de reproducir una secuencia de silabas con sus correspondientes

tonos.

u Programmes de langues étrangéres pour Uécole primarie, Bulletin Officiel hors-série n°® 8 du 30 aout
2007
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El uso de frases hechas y poesias es también una herramienta fundamental en la ensefianza

Nufez Gea, Laura

de la sintaxis china en Educacion Primaria. La morfologia en este caso es muy simple, por lo que no
ocupa un papel importante dentro del programa oficial francés. Segun éste, el aprendizaje de
poesias u oraciones sencillas habituales permite “mejorar el léxico en poco tiempo y ganar
confianza a la hora de expresarse, asi como familiarizarse con algunos fenémenos sintécticos

tipicos del chino como la parataxis™2.

A la hora de enfocar la ensefianza de la escritura, habilidad que posiblemente exige un
mayor esfuerzo por parte del alumno, el programa de chino en Francia propone un aprendizaje
caracter a caracter. Cabe recordar que, a diferencia de otras lenguas latinas como el francés o el
espafiol, el chino mandarin no establece un vinculo de continuidad entre escritura y expresion oral.
No es posible leer lo que se ve, sino identificarlo con un significado. Esto implica que el alumno no
solo tiene que memorizar el orden y la orientacion de cada uno de los trazos, sino hacerlo en un
cuadrado imaginario y memorizando el significado que se asocia tnica y exclusivamente con éste.
Para ello, se recomienda ensefiar a los alumnos a trazar un caracter aisladamente y pronunciarlo en
voz alta simultdneamente de modo que, poco a poco, puedan establecer una conexion entre grafia y
sonido. Es importante que, para este tipo de actividades, se dedique un tiempo especifico en cada
sesion de modo que el acceso a la escritura sea progresivo y limitado a los caracteres mas
frecuentes, mas significativos y mas faciles tal y como recomienda el curriculo francés (Bulletin

Officiel, 2007).

Para aprender a leer los caracteres chinos se suelen plantear actividades de reconocimiento
y reactivacion visual y auditiva basadas en rimas o frases cortas que los alumnos hayan aprendido
antes de forma oral. Al transcribirlas a caracteres chinos, los alumnos establecen una conexién
entre lo que ya conocen de oido y lo nuevo, favoreciendo el desarrollo de estrategias de
decodificacion. Al finalizar el segundo ciclo de la Escuela Elemental francesa, los alumnos deben
controlar en torno a 50 caracteres; un nimero que se amplia hasta los 150-200 caracteres al

finalizar el tercer ciclo.

Cuando terminan la Escuela Elemental (el equivalente a la Educacion Primaria), los
alumnos pueden continuar su aprendizaje de chino en los centros de Educaciéon Secundaria, como
los college y los lycée, por medio del programa de Langues Vivantes's . Actualmente, existen tres

niveles de implantacion de chino mandarin en la educacién secundaria francesa:

12 1,3 parataxis consiste en el uso prioritario de frases cortas y sencillas unidas mediante conjunciones
coordinadas en vez de subordinadas.

13 Al igual que los Programmes de langues étrangéres pour l'école primarie, los alumnos de Secundaria
también deben escoger una lengua extranjera obligatoria, entre las cuales se encuentra el idioma chino

mandarin.
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Tabla 2: Niveles de implantacion de chino mandarin

en la Educaciéon Secundaria francesa

Nivel MCER que se _ N° de caracteres que
. o Afios de . N° de caracteres
Nivel alcanza en 1ltimo . maneja el alumno .
estudio . . activos
curso (activos y pasivos)
Langue
. A2 4 405 255
Vivante 3
Langue
. B1 5 505 355
Vivante 2
Langue
X st B1.2 6 805 505
Vivante 1

Extraida de: Ministere de L’Education nationale, de 'Enseignament supérieur

et de la Recherche, 201214,

Al igual que ocurre en Educacién Primaria, los alumnos deben escoger una lengua
extranjera (generalmente la que cursaron durante los afios de Escuela Elemental) y continuar su
formacion en la misma para alcanzar uno de los tres niveles indicados mas arriba, en funcién de los

niveles ofertados por el centro educativo.

2.1.2. La experiencia alemana

Al igual que Francia, el interés de Alemania por el idioma chino mandarin comenzé
principalmente tras la Segunda Guerra Mundial con la creacion de la antigua Republica
Democratica Alemana (RDA) en 1949. Fundada en la zona que se encontraba bajo el control militar
soviético, la RDA nacié como un estado socialista a imagen y semejanza de la URSS, asi como de
otros paises como la Republica Popular China o Corea del Norte, también socialistas.
Concretamente, las relaciones diplomaticas de Alemania con China en esta época aumentaron el

interés por la cultura y el idioma chino entre la poblacion alemana del Este (Canton et al., 2009).

Antes de que el gigante asiatico empezase a abrirse al mundo, en Alemania ya se habia
introducido el chino mandarin en una escuela del pais en 1963: el St. Anna Gymnasium de
Munich. Mas tarde, en la década de 1980 y paralelamente al crecimiento de China, empezaron a
surgir otras escuelas similares que también incorporaron la ensenanza del idioma. En 2009 habia
mas de 120 escuelas que ya impartian chino mandarin en nueve de los dieciséis estados federales,

14 de las cuales se encontraban solo en la ciudad de Berlin. Las demas se distribuian sobre todo en

14 Informacion recuperada de www.education.gouv.fr
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las regiones con una economia fuerte, como Renania del Norte-Westfalia, la zona de Renania-

Nufez Gea, Laura

Palatinado, o los alrededores de Stuttgart y Munich (Canton et al., 2009). Llama la atencién que
precisamente en los antiguos estados de la RDA (también llamados “nuevos estados” nacidos de la
reunificacion y que inicialmente habian tenido un mayor contacto con la cultura china) todavia no

se hayan tomado iniciativas para introducir el chino como asignatura en la escuela.

De un modo similar a lo que ocurre en Espana con las Comunidades Auténomas (tal y como
se explicard mas adelante), los distintos estados federales de Alemania son responsables del
curriculo escolar dentro de su propio territorio. En la dltima década, cada uno de ellos ha
desarrollado diferentes programas curriculares con caracter oficial para la ensefianza de la lengua
china. Asi, en la regién de Bremen, por ejemplo, existe un Plan Maestro para esta lengua en
Secundaria y Bachillerato desde el afilo 2000, mientras que en Turingia el plan de estudios de chino
se desarroll6 en 2002. También existen curriculos oficiales en las regiones de Baden-Wiirttemberg,
Baviera, Berlin, Hamburgo, Hessen y Renania del Norte-Westfalia, todos ellos disponibles en la
pagina web de la Fachverband Chinesisch e.V., la Asociacion Alemana para la Promocion del Chino

en la Educacion?s.

A dia de hoy, la forma mas habitual en la que se imparte el idioma en este pais es a través de
las llamadas Arbeitsgemeinschaft o cursos optativos de caricter voluntario, aunque también
existen escuelas en las que la lengua se imparte como una asignatura optativa curricular en
Educacién Secundaria. En este caso se las conoce como Wahlpflichtfach e incluyen al menos tres

sesiones obligatorias a la semana de chino durante tres anos (ZEDAT, 2010).

Un referente claro del caso aleméan lo constituye el Lehrplan o programa oficial de chino
mandarin para la region de Baviera, que se inicia cuando el alumno tiene 10 afos y se prolonga
hasta los 12 afios. Se trata en todo caso de una asignatura optativa o Wahlpflichtfach que se
desarrolla durante la Educacién Secundaria y que estad orientada a estudiantes con una “alta
motivacién” o “interés especial” por los idiomas, dos caracteristicas consideradas fundamentales
para afrontar con entusiasmo “las técnicas de trabajo y aprendizaje que exige la lengua china™7. En
un primer momento, se ensefia a los alumnos a desenvolverse en situaciones cotidianas muy
sencillas en las que desarrollen la comprensiéon auditiva y la expresion oral mas bésica, para

progresivamente ir profundizando en el idioma. El objetivo es que, al finalizar la Educacion

5 Los curriculos oficiales desarrollados en Alemania se pueden consultar en la web de la Fachverband
Chinesisch e.V.: http://www.fachverband-chinesisch.de/chinesischindeutschland/curricula/index.html
16 En Alemania, la Educacion Secundaria se inicia a los 10 afios de edad.
17 Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus (sin fecha), Chinesisch (spctbeginnend), Munich:
Staatsintitut fiir Schulqualitdt und Bildungsforschung Miinchen. Recuperado de http://www.isb-gym8-
lehrplan.de/contentserv/3.1.neu/g8.de/index.php?StoryID=27164

10



unir

Secundaria, los alumnos alcancen el nivel A2 del MCER, dominen un total de 400 caracteres y

Nufez Gea, Laura

reconozcan al menos 600 caracteres.

Tabla 3: Conocimientos que alcanzan los alumnos al finalizar cada uno de los tres

cursos del programa oficial de chino mandarin en la region de Baviera

Lehrplan Jahrgangsstufe 10

(1© curso — edad: 10 afios)

Lehrplan Jahrgangsstufe 11

(2° curso — edad: 11 afos)

Lehrplan Jahrgangsstufe 12

(3° curso — edad: 12 afnos)

Habilidades comunicativas y ¢

recursos lingiiisticos
elementales que establece el

MCER para el nivel A1.

Conocimientos y habilidades
que permitan crear dialogos
muy sencillos utilizando la
transcripcion fonética Pinyin
para ir avanzando maés
adelante hacia la escritura de

caracteres chinos.

Conocimientos basicos de la
vida cotidiana y de la geografia
de China; receptividad a las

diferencias culturales

Transferencia de estrategias y
técnicas de aprendizaje
fundamentales, asi como la
adquisicién de estrategias de
aprendizaje propias para el uso
cada vez mas independiente
del chino

como lengua

extranjera.

Habilidades comunicativas y ¢

recursos lingiiisticos
elementales que establece el
MCER para el nivel A1. En el
caso de la comprension lectora

se deberé alcanzar un nivel A2.

Conocimientos y habilidades

que permitan crear textos y e

didlogos muy sencillos en

torno a temas familiares,

utilizando la transcripcion
Pinyin y, cada vez mas, los

caracteres chinos.

Conocer otras areas de la vida
cotidiana y aprender a afrontar
situaciones frecuentes en el
contexto de una estancia en
China;

reciente de China, realidad

conocer la historia
politica y social, en
comparacion con la situacion

del propio pais.

Uso cada vez mas sistematico
de las herramientas y los
medios de comunicacion;
organizacion cada vez mas
independiente de los procesos

de trabajo y aprendizaje.

Habilidades comunicativas y
recursos lingiiisticos
elementales que establece el
MCER para el nivel A2. En el
caso de la comprension lectora
se deberda alcanzar un nivel

A2+,

Conocimientos y habilidades
que permiten crear textos
sencillos de ficcion y no ficcion

sobre temas conocidos.

Conocer la historia clasica de
China y la importancia de
China en la cultura y la
economia; desarrollo y estado

actual de las relaciones entre

China y Alemania.
Uso independiente y
sistemaético de las

herramientas y medios de
comunicacién;  organizacion
independiente de los procesos

de trabajo y aprendizaje.

Extraida de: Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus, 2013.
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2.1.3. La experiencia inglesa

La ensenanza de chino mandarin en el Reino Unido no tiene el arraigo historico del que
pueden presumir Francia o Alemania. De hecho, el interés por las lenguas extranjeras, en general,
es menor en este pais dada la importancia del inglés como lengua franca a nivel mundial, asi como

por la percepcion de que el estudio de lenguas modernas exige un esfuerzo elevado.

A pesar de ello, en los tltimos afos la sociedad inglesa ha empezado a considerar la lengua
china una herramienta de gran utilidad en el mundo de los negocios. Desde el aho 2010, los
sucesivos secretarios de Educacidon de este pais han mostrado interés por establecer el chino
mandarin como una asignatura de caracter general ante la prevision de que China alcance a
Estados Unidos como mayor economia del mundo en 2027'8. Actualmente se imparte como

asignatura optativa en la Educacién Secundaria en la mayoria de los casos.

Segun la zona, el sistema de evaluacion de la lengua china en Reino Unido es diferente. En
algunas escuelas de Educacion Secundaria de Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte, los alumnos
pueden escoger la asignatura de chino mandarin a partir de noveno grado (el equivalente a 2° de
ESO en Espana) y cursarlo como una asignatura GCSE", esto es, una de las muchas materias
(generalmente entre 9 y 10) de la que deberan examinarse en undécimo grado para obtener un
Certificado General de Educacion Secundaria (GCSE) en chino mandarin. Los que deciden
continuar, pueden cursar los llamados Niveles Avanzados o A-levels2° que, de manera similar a los
GCSE, son asignaturas optativas que los alumnos cursan durante los dos afios previos a la

universidad o lo que seria el equivalente al Bachillerato espafiol.

En la zona de Escocia, ademéas de estos exdmenes, los alumnos en edad escolar pueden
presentarse a los examenes de chino mandarin del Scottish Qualification Authority (SQA) también
dentro del curriculo de Educacion Secundaria. La principal ventaja que tienen éstos ultimos
respecto a los anteriores es la posibilidad de presentarse a dos examenes diferentes: uno para

nativos y otro mas sencillo adaptado a hablantes no nativos. En el caso de los GCSE y los Niveles

18 Sutcliffe, J. (20/09/2012), Why Mandarin teachers have the remote control, The Independent.
Recuperado de http://www.independent.co.uk/news/education/schools/why-mandarin-teachers-have-the-
remote-control-8157371.html

19 Basado en la llamada Education Reform Act 1988, la ley de Educacién entorno a la que gira el sistema
educativo de Reino Unido a dia de hoy.

20 En ningln caso este nivel se corresponde a los niveles A1 y A2 del Marco Coman Europeo de Referencia
para las Lenguas.
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Avanzados se exige un mayor nivel, pues estan orientados a alumnos que utilizan la lengua china
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para expresarse habitualmente en distintos entornos de su vida, como por ejemplo el familiar.

En la etapa de Educacion Primaria la situacion es distinta. La implantacion de la lengua se
encuentra en una fase inicial, todavia no existen los recursos necesarios en muchas escuelas y la
falta de profesorado cualificado es el principal problema. A penas se encuentran profesores de
chino que trabajen en plantilla con el llamado Qualified Teacher Status (QTS) y, en la mayoria de
los casos, se trata de profesores externos que forman parte del British Council y que por lo general
suelen permanecer solo un afo, con la consecuente pérdida de conocimientos que ello supone para
el alumno. Entre otros problemas destacan la escasez de vias de financiacion o los escasos recursos

didActicos disponibles>.

En 2007, The National Centre for Languages realiz6 una encuesta2? a un total de 66
escuelas que tenian algin vinculo o hermanamiento con colegios de China a través del British
Council y el resultado fue que en 13 de ellas ya se estaba ensefiando chino mandarin a nivel
curricular en Educaciéon Primaria. En otras ocho escuelas la asignatura formaba parte de las
actividades extraescolares del centro y en las 45 restantes no se estaba impartiendo el idioma o, si

se hacia, era de manera ocasional en forma de cursos de prueba.

Sin embargo, el futuro es prometedor. La gran mayoria de los colegios que participaron en
la encuesta si mostraron gran interés en incorporar esta lengua en el futuro o mejorar su
implantacion en aquellos casos en los que ya existia la asignatura. Ademas, la etapa de Educacion
Primaria (que en Reino Unido abarca las fases de Reception, Key Stage 1 y Key Stage 2) ha
probado tener una mayor flexibilidad que la etapa de Secundaria a la hora de integrar la asignatura
de chino mandarin en el programa escolar. Existen menos restricciones curriculares y los ninos se

encuentran en una edad 6ptima para aprender un idioma (Canton et al., 2009).

2.1.4. La experiencia holandesa

En Holanda, la ensenanza de chino mandarin es relativamente reciente y se desarrolla
puntualmente en algunos Gymnasium o Escuelas Secundarias, bien como actividad extraescolar, o
bien como una materia optativa. En ambos casos, los programas no suelen seguir un patrén

establecido sino que se adaptan mas bien al caracter propio de cada instituciéon educativa.

21 Sutcliffe, J. (20/09/2012), Op cit.
22 The National Centre for Languages (2007), Mandarin Language Learning, CILT Research Study.
Recuperado de http://www.tcsol.us/userfiles/attachment/pdf/05162213111503.pdf
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En 2007, el Gobierno holandés dio permiso a uno de estos centros, concretamente al

Nufez Gea, Laura

Municipal Gymnasium de Hilversum, para incorporar por primera vez y de manera experimental
la asignatura optativa de chino con una carga lectiva de 480 horas en Educacion Secundaria. El
programa pretendia que, con dicha carga los alumnos alcanzasen el nivel A2 del MCER al terminar
sus estudios de chino mandarin. Sin embargo, Canton et al. (2009) consideran esta meta poco
realista, teniendo en cuenta que “a los hablantes de lenguas occidentales les lleva mas tiempo
aprender otras lenguas modernas” (p. 23). En su lugar, ellos proponian una carga lectiva de 600
horas, incluyendo en este tiempo el trabajo que se desarrolla en el aula, los deberes, el estudio
auténomo y todas las actividades relacionadas con la materia. Actualmente, el Gymnasium de
Hilversum ofrece la opcién de aprender chino entre segundo y sexto curso de Educacion
Secundaria (lo que equivaldria al periodo comprendido entre 2° de ESO y 2° de Bachillerato en
Espafa), impartiendo dos sesiones de 50 minutos a la semana durante segundo y tercer curso, y

tres sesiones de 50 minutos a la semana en cuarto, quinto y sexto curso.

En otros colegios holandeses en los que la asignatura de chino se aborda fuera del curriculo,
esto es, como una actividad extraescolar, suelen impartirse dos sesiones a la semana de entre 45y
50 minutos, generalmente a partir de 4° curso23. No obstante, Canton et al.(2009) recomiendan
adelantar el aprendizaje de chino a los primeros cursos de la Educacion Secundaria para disponer

de un mayor margen educativo, como es el caso del Municipal Gymnasium de Hilversum.

2.1.5. La experiencia italiana

La introduccion de la lengua china en las escuelas italianas es muy reciente y todavia no
goza de caracter oficial. La primera iniciativa surgi6é en 2006 en la region del Véneto de la mano del
Liceo Pigafetta de Vicenza, un instituto de Educacion Secundaria Superior (lo que en Italia se
conoce como Scuole Secondarie di Secondo Grado) donde se cred un programa experimental para
la ensenanza del mandarin en un total de 11 institutos de la zona. En la mayoria de los casos el
idioma se ofertaba como una actividad extraescolar salvo en dos centros, en los que se podia cursar

como “tercera lengua moderna” con el estatus de asignatura optativa dentro del curriculo.

En otras regiones, como Milan, Bérgamo, Génova, Turin o Lazio, han surgido iniciativas
similares pero casi siempre de forma extracurricular, distintas entre si y dependientes de los
presupuestos regionales, por lo que su continuidad no esta asegurada. En este sentido, Canton et

al. (2009) apuntan a la falta de un programa oficial como el principal problema en Italia. “En

23 Se refiere al comienzo de la Educacién Secundaria Superior. En Holanda, la Educacién Secundaria abarca
dos etapas: la Educacion Secundaria Inferior (1°, 2° y 3° curso) y la Educacién Secundaria Superior (4°, 5° y

6° curso). En ambos casos se trata de una educacién preuniversitaria.
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consecuencia —afirman— no hay curriculo, no se han fijado objetivos, no existe una formacién
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oficial para el profesorado de chino, ni tampoco existen criterios de evaluacion”.

En los ultimos cinco afios, no obstante, han aparecido algunas propuestas de curriculo para
esta lengua tomando como referencia el MCER. Una de ellas es la que hicieron en 2010 Marzi y
Wong24 con el objetivo de responder a la demanda de chino mandarin en las Scuole Secondarie di
Secondo Grado de la region de Lombardia. Esta propuesta, promovida por el Ufficio Scolastico
Regionale per la Lombardia y reconocida por el Ministero dell'Instruzione, dell’Universita e della
Ricerca, recoge una ipotesi di sillabo o propuesta de curriculo en la que se establece un plan de
estudio de cinco afios adaptado a los niveles del MCER A1, A2 y B1. Ademés de las competencias
que debe desarrollar el alumno en cada uno de estos niveles, el curriculo establece los requisitos
formativos que deben cumplir los profesores de chino mandarin y una aproximaciéon metodoldgica.
Dado que los requisitos académicos del profesorado seran abordados més adelante, es interesante

para el caso espaiiol conocer la triple metodologia propuesta por Marzi et al.(2010) en Italia.

Ambos autores consideran que, dadas las notables diferencias entre la lengua italiana y la
china, el profesor debe ensefiar a sus alumnos “a desarrollar una forma diferente de pensar y de
hablar” (Marzi et al., 2010, p.20), siempre favoreciendo la participacion de todos. Para ello
proponen tres enfoques metodologicos, todos ellos combinables entre si, de caracter general y, por

tanto, aplicables en el contexto de otros paises como Espafia.

El primer enfoque propuesto es el tradicional y sugiere lo siguiente:

- Delimitar las palabras que se van a ensenar a los alumnos durante el curso y fijarlas como
un objetivo a alcanzar. Ello requiere programar cuantas palabras se van a introducir en
cada sesion, y siempre acompanandolas del significado correspondiente.

- Utilizar flashcards para facilitar la memorizacién de los caracteres chinos, asi como elaborar
un cuaderno especifico solo para ejercicios escritos.

- Enlo que se refiere a la parte fonética, hacer ejercicios de pronunciacion, primero en grupo
y a continuacién de forma individual, con el objetivo de corregir cualquier error de
pronunciacion.

- En cuanto a la gramatica china, desarrollar ejercicios y actividades en la clase que se
complementen con tareas sencillas que los alumnos deberan hacer en casa y que reflejen los

temas tratados en el aula.

24 Marzi, D. y Wong L. (2010), Lingua Cinese — Materiali per docenti. Ministero dell’Instruzione,
dell’'Universita e della Ricerca, Ufficio Scolastico per la Lombardia. Recuperado de

http://www.progettolingue.net/orientali/wp-content/uploads/2010/09/Lingua-cinese-Sett-2010.pdf
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- Al empezar la sesion, hacer un breve repaso de la leccion anterior con el objetivo de afianzar
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conocimientos de manera progresiva.

- Programar una prueba escrita mensual para comprobar el progreso de la clase.

El segundo enfoque es mas activo y se centra fundamentalmente en:

- Simular situaciones cotidianas tomando como guién una conversacion simple, primero con
la ayuda del profesor y, a medida que los alumnos van adquiriendo mayor seguridad y
familiaridad, por parejas o en grupos de forma auténoma.

- Escribir en la pizarra las palabras mas importantes de la leccion, asi como las de otras

lecciones pasadas a modo de repaso.

Por altimo, Marzi et al. (2010) proponen un enfoque multimedia, basado en el uso de las

nuevas tecnologias. Ambos autores proponen:

- Utilizar material audiovisual en el que se puedan observar situaciones o conversaciones
cotidianas en las que se utilicen las expresiones aprendidas.

- Efectuar registros de audio de los alumnos para sensibilizarles hacia la escucha atenta de su
propia pronunciacion.

- Utilizar internet para el desarrollo de trabajos en equipo en los que los alumnos tengan que
encontrar materiales, foros de discusion e informacién sobre algin aspecto de la cultura

china.

Ademaés de la propuesta curricular planteada, en los tltimos afios ha habido diversos estudios
sobre la lengua y la cultura chinas en Italia entre los que cabe destacar el de otra autora, Clara
Bulfoni (2008), quien sefald, por ejemplo, cudles eran las principales similitudes y diferencias

entre el sistema de competencias lingiiisticas establecido por el MCER y el de los exdmenes HSK25.

2.2. ASPECTOS POSITIVOS Y NEGATIVOS DE LA ENSENANZA DE LA
LENGUA CHINA EN EDUCACION PRIMARIA SEGUN LA EXPERIENCIA
EUROPEA

Tomando en consideracién las iniciativas analizadas en otros paises europeos, asi como los

estudios desarrollados en torno a la incorporacion del chino en la escuela y la opinién de varios

25 Bulfoni C. (2008), Studiare la Cina oggi: societa, politica, lingua e cultura, Milan: Franco Angeli Ed.
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profesores de esta lengua, es posible apuntar varios aspectos positivos y negativos comunes
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constatados en la practica docente.

Tanto The National Centre for Languages (2007) en el Reino Unido como Canton et al.
(2009) en Holanda coinciden en que una de las principales ventajas de incluir el chino en el
horario escolar es la mayor flexibilidad curricular que proporciona la etapa de Educacion Primaria
en general en comparacion con la carga lectiva de Educacion Secundaria. A ello hay que unir la
mayor capacidad de aprendizaje de los ninos en edades tempranas, especialmente en lo que se
refiere a una lengua fonéticamente compleja como el chino mandarin. “Cuanto antes empieza un
nino a estudiar chino, es mas facil que aprenda los tonos y pueda diferenciar palabras que al oido
de un adulto suenan igual™2¢, afirma Deli Li Min (2013), profesora de chino del colegio Iale Elian’s
de Valencia. Ademas, al introducirse la lengua china en el curriculo escolar, los progresos también
son mucho més notables y el idioma pasa a formar parte de la vida diaria del colegio alejaAndose de

la percepcion “extraescolar” que actualmente se le asocia.

Al empezar a edades tempranas, el aprendizaje se vuelve mucho mas natural y el alumno
pierde el miedo inicial a enfrentarse a una lengua tan diferente y aumenta la motivacion de cara a
ampliar conocimientos en niveles educativos superiores. En Francia, por ejemplo, desde que
empezd a ensenarse el idioma a nivel escolar en la década de 1980, el nimero de estudiantes de
chino ha aumentado un 13% en 2013 con respecto a 2012 y un 400% en los tltimos diez afios,
seglin datos aportados por el Inspector General de Chino del Ministerio de Educacion francés, Joel
Bel Lassen, en abril de 2013. Y es que en este pais son ya mas de 4200 los alumnos de Primaria que
cursan el idioma en 24 escuelas y mas de 33.000 que lo hacen en Educacion Secundaria en 593

colleges y lycees.

La ensefianza de esta lengua en Educacion Primaria aporta otra ventaja destacable: la
“gimnasia” mental y el entrenamiento de la memorizacion activa. Segtin recoge el propio curriculo
de chino en Francia, no se trata solo de introducir la esencia del sistema grafico chino a edades
educativamente mas capaces, sino “ejercitar la mente, desarrollar la capacidad de almacenamiento

de la memoria y reactivar elementos compositivos basicos” (BO, 2007, p.43).

La ventaja competitiva es otro factor importante. Aunque inicialmente son los padres los
que animan a sus hijos a estudiar chino mandarin, cada vez son més los alumnos conscientes de la
importancia de esta lengua a nivel mundial. Al preguntar a varios alumnos espafioles cual era el
motivo por el que estudiaban chino, la mayoria consideraban que era una buena oportunidad de
cara a su futuro laboral. Recientemente, un articulo del diario francés Le Figaro recogia la

siguiente opinion:

% Respuesta proporcionada a la autora en el contexto de este trabajo.
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Para Laure Von, integrante de la direccion internacional de la
compafiia Areva, “el hecho de hablar chino es una ventaja importante,
pues muchos empresarios chinos no hablan inglés. Esto nos obliga a
pagar por una traduccion que provoca, a su vez, una pérdida de
informacion. Tanto para comprender una cultura tan compleja como
para facilitar una negociacion, el hecho de hablar la misma lengua que
el interlocutor facilita mucho las cosas. En condiciones de igualdad
ante un Curriculum Vitae, mencionar unas simples nociones de chino

puede marcar la diferencia”27(Pech, 2012, parr.4).

Por otra parte, aprender chino mandarin exige un mayor esfuerzo por parte del alumno que
el que se requiere para otros idiomas europeos. Segin indican Canton et al. (2009), un estudiante
cuya lengua materna sea alguna de las lenguas europeas necesitara el doble de tiempo para
conseguir alcanzar alguno de los niveles establecidos por el MCER para chino mandarin, lo que
quiere decir que, para alcanzar el nivel A1 (el que se fija como objetivo en la mayoria de paises
europeos al finalizar Educacion Primaria) seria necesario establecer un plan de estudios de al
menos tres afnos que incluyese 3 6 4 sesiones semanales. A ello hay que sumar la necesidad de
memorizar caracteres, asi como sus significados y el orden en que deben ser trazados, una tarea
inevitable que en ocasiones genera el rechazo de alumnos y padres. “En China los nifios son muy
disciplinados y pueden estar haciendo lo mismo durante horas; en Espafia no, hay que cambiar
continuamente de actividad y ensefiar como si fuera un juego, porque si no los nifos se aburren
(...). Al principio de dar las clases haciamos copiar a los nifios, y los padres nos preguntaron por
qué castigibamos a sus hijos; nos quedamos muy sorprendidos, pues en China la copia no se
considera un castigo”, comenta la directora del Instituto de Cultura China de Barcelona, Xing Bo

(2012)328,

Entre otros obstaculos, cabe mencionar la escasez de profesorado cualificado, de recursos
didacticos adecuados y de financiacion publica. Respecto al primero, la mayoria de los colegios
mencionados en este proyecto coinciden en que no s6lo es deseable que el profesor o profesora de
chino mandarin sea nativo/a, sino que también conozca la lengua vehicular empleada en la
ensefanza, esto es, espanol o inglés en determinados colegios, y que ademas posea algun tipo de

cualificacion oficial que acredite sus conocimientos sobre la lengua. Lo més comin es que estos

27Pech, M.E. (20/01/2012), La vogue du chinois s‘amplifie dans les écoles, Le Figaro. Recuperado de
http://www.lefigaro.fr/actualite-france/2012/01/19/01016-20120119ARTFIG00781-la-vogue-du-chinois-s-
amplifie-dans-les-ecoles.php
28 Gutiérrez, M. (08/06/2012), Op. cit.
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profesores pertenezcan a entidades educativas relacionadas con la cultura china, como el Instituto

Nufez Gea, Laura

Confucio, las Escuelas de Idiomas o a alguna universidad de China, y se establezca un convenio
entre este centro y el colegio para incorporar a un profesor externo de lengua china durante el
periodo de un afio; tal es el caso de muchos colegios britanicos que incorporan a profesores chinos
proporcionados por el British Council o el de algunos colegios espafioles que incorporan a

profesores del Instituto Confucio.

Si los resultados obtenidos son satisfactorios y aumenta la demanda del idioma, suele
prorrogarse la estancia de dicho profesor en la escuela. Sin embargo, este modo de incorporar la
ensefianza de chino tiene algunas desventajas. Al depender de un organismo externo, la asignatura
no goza de la suficiente estabilidad curricular. Esto hace que en muchas ocasiones ésta acabe
desapareciendo o no sea posible contar con el mismo profesor afio tras afio, lo cual no hace sino

entorpecer el proceso de aprendizaje e incluso el olvido de los conocimientos adquiridos.

El segundo obstaculo mencionado con anterioridad son los recursos didacticos. La reciente
implantacion del chino mandarin en las escuelas europeas hace que todavia no se hayan
desarrollado muchas publicaciones adaptadas a cada uno de los idiomas de estos paises, por lo que
en muchos casos son los propios profesores quienes crean el material didactico adecuado a un
grupo de alumnos en particular. A ello hay que unir los escasos recursos econémicos disponibles
para financiar dicho material o las propias clases de chino, en el contexto de la crisis que afecta al
mundo occidental. De ahi que, en el caso de Espafia, se estén impulsando los proyectos de

incorporacion del chino mandarin desde el sector privado.

3. EL CHINO COMO ASIGNATURA CURRICULAR EN ESPANA

3.1. ORIGEN DE LA ENSENANZA DEL CHINO MANDARIN EN ESPANA

El interés de los espanoles por China y su cultura tiene su origen en la expansion colonial
que se inicia en Europa en el siglo XV a raiz del descubrimiento de América en 1495. Tras terminar
la reconquista de sus territorios, los reinos de Portugal y Castilla empezaron a centrarse en buscar
nuevas rutas de comercio a través del mar con Asia, un continente practicamente desconocido. A
ello hay que sumar los motivos religiosos, més poderosos si cabe que los econémicos, que llevaron
a ambos reinos a enviar numerosos grupos de misioneros a evangelizar a los pueblos asiaticos. El
éxito de estas empresas misioneras fue enorme durante los tres siglos posteriores. Tanto es asi que

la practica evangelizacion de Asia fue obra de los patronatos portugués y espafol y de la llamada
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Propaganda Fide2°, una congregacion creada en 1622 por el Papa Gregorio XV con la colaboracion
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de Francia cuyo objetivo era evangelizar mediante la predicacién y creando medios pacificos de

transmision religiosa, como una imprenta poliglota en 1626 (OMP, 2012).

Bajo esta premisa, los misioneros espafioles que llegaron a China en estos afios se vieron en
la necesidad de crear sus propios vocabularios y gramaticas al no disponer de estudios sobre el
idioma. La importancia de estos trabajos fue enorme a la hora de facilitar la labor de los misioneros
y dar a conocer una cultura tan desconocida en el reino de Castilla. En opinion de Franke y
Trauzettel (1973), uno de los primeros en escribir sobre el tema fue el agustino Fray Martin de
Rada, que compuso Arte y vocabulario de la lengua china3° ente 1572 y 1576. Otro agustino, Fray
Alvaro de Benavente, escribi6 también Vocabulario de la lengua china3' y tradujo una Historia
Natural de China que se conserva actualmente en la Biblioteca Nacional de Paris. La aportacion de
los misioneros dominicos también fue destacada, como la de Fray Juan Cobo con Linguae Sinicas?

o la de Francisco Varo con Arte de la Lengua Mandarina33 en 1703 (Franke y Trauzettel, 1973).

Mas adelante, durante el siglo XIX, se continuaron imprimiendo obras relacionadas con el
estudio de esta lengua debido al desarrollo y a la intensificacion de las relaciones diplomaticas y
comerciales entre Espafia y China. Segin explica Herbert W. Franke (1973), en 1848 el consul de
Espafia en Hong Kong empez6 a escribir la obra El intérprete chino. Coleccién de frases sencillas y
analizadas para aprender el idioma oficial de China34, un trabajo al que dedic6 un total de trece

aflos y que se publicd en Madrid en 1861.

Sin embargo, la ensehanza oficial de este idioma méas alld de los libros no empez6 a
desarrollarse hasta mediados del siglo XX. Hasta ese momento, la educaciéon en Espana habia

estado fuertemente influenciada por la Iglesia Catoélica que, paraddjicamente, consideraba

29 OMP (2012), Historia de la Mision de la Iglesia, La Evangelizacién de los nuevos mundos: América, Asia
y Afrrica. Recuperado de http://www.omp.es/OMP/formacion/animadores/Carpeta%202/Tema%204.pdf

30 De Rada, F.M. (1576), Arte y vocabulario de la lengua china — Sinensis regni descriptio.

3t Franke, H. y Trauzettel R. (1973), El imperio chino, Volumen 19, p.363, Madrid: Siglo XXI de Espana
Editores.

32 El nombre completo de la obra de Fray Juan Cobo es Lingua sinica ad certam revocata methodum
quatuor distinctis caracterum ordinibus generalibus, specificis et individualis; seu vocabularium sinensis

33 Varo, F y De la Pinuela, P. (1703), Arte de la lengua mandarina por el M, R®, P°, fr. Francisco Varo de la
sagrado Orden de N, P, S, Dom[in]go, acrecentado, y reducido a mejor forma, por N°, HO, fr. Pedro de la
Piftuela Por. Y Comissario Pror, de la Mission Serafica de China. Afiadiose un Confesionario muy vtil, y
provechoso para alivio de los nueos Ministros, Canton.

34 De Aguilar, J. (1861), El intérprete chino: colecciéon de frases sencillas y analizadas para aprender el
idioma oficial de China, Madrid: Imprenta de Manuel Anoz, Calle de Preciados, Num. 51.
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inapropiada la ensefianza en colegios y universidades de lenguas extranjeras, entre otros motivos,
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por los “peligros y situaciones tristemente cémicas” que se podian dar con los padres que no
conocian la lengua en “menoscabo de su autoridad”ss. Con la reforma de la ensefianza secundaria
de 1934 durante la Segunda Republica Espafiola, algunas lenguas extranjeras como el francés
empezaron a introducirse en el sistema educativo espafiol y en la universidad se crearon los
estudios de Filologia Moderna. La acogida de estas lenguas fue, no obstante, poco exitosa. Segin
explica Francisco J. Morales (2009), estas materias eran vistas como poco fttiles frente a otras
asignaturas clasicas, y el profesorado que las impartia solia estar menospreciado por su formacion
“indudablemente muy diversa” (parr. 14). Américo Castro resumia asi esta situacioén en un articulo
publicado en 1921 en el Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza (ILE): “en Espafia las

Universidades desconocen el cultivo de las lenguas modernas”s®.

El estallido de la Guerra Civil (1936-1939) y las primeras décadas del Franquismo
supusieron un freno total y absoluto a los progresos realizados hasta esa fecha en el ambito
educativo, incluido el de la ensefianza de idiomas. Los estudios de Filologia Moderna
recientemente creados fueron suprimidos y la Escuela Central de Idiomas creada en 1911 dejé de
impartir clases durante los afios de la contienda. Con el fin de la guerra, la Escuela Central reanudo
sus clases, si bien, habria que esperar hasta el afio 1965 para que incorporara por primera vez la

ensenanza de chino mandarin a su oferta de idiomas.

3.2. LA INMIGRACION CHINA EN ESPANA TRAS EL FRANQUISMO

El panorama educativo actual es totalmente distinto al de finales de la década de 1970,
empezando por el multiculturalismo. Los alumnos espanoles de hoy conviven diariamente con
compaieros de otros paises y culturas, entre las que se encuentra la china. Y es que China, en si
misma, ya forma parte de la vida de los espafioles a través de sus comercios, de la comida, de las

aulas, de las adopciones, de los acuerdos comerciales, de la ropa y de una larga lista de &mbitos.

35 Cita del sacerdote y pedagogo catalan Ramo6n Ruiz Amado, recuperada de Morales Gil, F.J. (2009), La
ensefianza de idiomas en Espafla en la frontera de los afios 30: las ilusiones perdidas, p.231 — 248, en
Fernandez M.E. y Suso J., Approches contrastives et multilinguisme dans lenseignement des langues en
Europe (XVI-XX siécles), Documents pour l'histoire du francais langue étragere ou seconde. Recuperado de
http://dhfles.revues.org/785
36 Recuperada de Morales, F.J. (2009), La ensefianza de idiomas en Espana en la frontera de los afos 30: las
ilusiones perdidas, p.231 — 248, en Fernandez M.E. y Suso J., Approches contrastives et multilinguisme
dans lenseignement des langues en Europe (XVI-XX siécles), Documents pour l'histoire du francais langue
étragere ou seconde. Recuperado de http://dhfles.revues.org/785

21



unir

El cambio comenz6 hace apenas 35 anos. Los inmigrantes chinos empezaron a llegar a la
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Peninsula Ibérica a partir de la década de 1980, coincidiendo con la Transicién y con una mayor
apertura de Espafia hacia el exterior. Desde entonces, la poblacion china ha sido cada vez mayor en
numero, diversidad étnica, laboral y residencial (Saiz Lopez, 2007) y se ha ido distribuyendo por
toda la geografia espanola aunque de manera desigual. Cataluna es a dia de hoy la comunidad
auténoma con mas poblacion china de Espana, seguida de Andalucia. La Comunidad Valenciana
también registra una presencia china importante junto con Canarias y la Comunidad de Madrid,
todas ellas autonomias donde precisamente se han impulsado méas iniciativas educativas

relacionadas con la lengua y la cultura china.

Tabla 4: Residentes chinos en Espaia, Cataluiia, Madrid, Comunidad Valenciana,

Andalucia, Canarias y Castilla-Le6n. Aiios 1961-2007

167 27 86 20 5 - 3

1961

1970 424 73 195 16 44 51 20
1980 677 151 214 28 48 148 11
1985 1.598 174 472 278 156 241 46
1990 4.090 387 1.012 777 628 342 207
1995 9.158 2.289 2.036 1.116 1.136 385 305
2000 28.693 8.547 6.731 3.634 2.900 1.812 719
2001 36.143 11.912 10.354 3.102 3.167 2.204 1.025
2002 45.815 14.891 11.750 1.675 4.281 2.665 1.363
2003 56.086 17.667 15.539 5.448 4.970 3.656 1.165
2004 62.021 18.855 17.237 6.367 5.120 3.899 1.532
2007 49.682 21.435 2.284 5.836 6.128 3.918 1.050

Extraida de: Saiz Lopez (2005) y elaboracion propia a partir de datos del INE (2007)

Con la llegada de inmigrantes chinos y la apertura de China al resto del mundo, la poblacion
espanola empez6 a interesarse de nuevo por esta cultura milenaria. Las Escuelas Oficiales de
Idiomas incluyeron en 14 de sus sedes la ensefianza de chino mandarin, especialmente en aquellas
asentadas en ciudades grandes como Madrid, Barcelona, Valladolid, Valencia, Malaga y Zaragoza, o
en ciudades portuarias o con gran actividad comercial internacional, como Las Palmas, Vigo, La
Coruna y Alicante3”. En el &mbito universitario esta lengua también se oferta a dia de hoy en mas

de 30 universidades espafiolas como parte de sus cursos de idiomas, llegando a existir incluso un

37 Desconocido (23/03/2013), Aprender chino en Espana, Méjico. Recuperado de
http://www.chinatoday.mx/soc/societ/content/2013-03/27/content_530519.htm
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Diploma de Pregrado de Lengua y Cultura China o la Licenciatura en Estudios en Asia Oriental en
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la rama de chino mandarin.

3.3. EL CHINO MANDARIN EN EL HORARIO ESCOLAR. CONTEXTO
LEGISLATIVO Y POSIBLES ALTERNATIVAS.

En el &mbito escolar espafiol, la ensefianza de chino mandarin también comienza a hacerse
un hueco frente a otras lenguas extranjeras como el francés o el aleman. En el presente, la

ensefianza de esta lengua se desarrolla de dos formas distintas:

+ Lamas comun es a través del horario extracurricular, como parte de la oferta de actividades
extraescolares del centro educativo, tanto en Educacion Primaria como en Secundaria, y

principalmente en colegios privados.

» La segunda, y menos frecuente, como una asignatura optativa a partir del tercer ciclo de
Educaciéon Primaria. En este caso, la decision es tomada por el propio centro en aquellos
casos en los que la legislacion autonémica contempla un nimero de horas de libre
disposicion, o en aquellas autonomias en las que se dispone de un nimero determinado de

horas destinado a la ensenanza de una Segunda Lengua Extranjera.

Como se puede observar, Espana cuenta con una peculiaridad que la distingue de otros
paises europeos: un sistema de Autonomias que genera grandes diferencias normativas en cuanto a
distribucion horaria escolar. La Ley Organica de Educaciéon 2/2006 (LOE)38 sent6 las bases
minimas para la educacién en Espafia, asi como el actual sistema de Competencias Basicas, pero
dio libertad a cada una de las Comunidades Auténomas para decidir de qué manera se debian
alcanzar dichas competencias y la distribucién horaria dentro de unos minimos establecidos por el
Real Decreto 1513/200639 (25 horas lectivas a la semana). La ensefianza de una segunda Lengua
Extranjera aparece contemplada en el articulo 18.4. de dicha Ley, donde se especifica que las
Administraciones Educativas podran implantarla a partir del tercer ciclo de Educacién Primaria,
esto es, a partir de 5° y/o 6° curso. En el caso de Canarias y Murcia, esta implantaciéon es de

caracter obligatorio, por lo que segun la legislacion autonémica todos los alumnos de tercer ciclo

38 Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Boletin Oficial del Estado, de 4 de mayo de 2006.
Recuperado de http://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2006-7899

39 Real Decreto 1513/2006,de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la
Educacién Primaria. Boletin Oficial del Estado, 293, de 8 de diciembre de 2006. Recuperado de

http://www.boe.es/boe/dias/2006/12/08/pdfs/A43053-43102.pdf
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deben cursar un segundo idioma. No es obligatorio en Andalucia, Aragon, Castilla-La Mancha,
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Ceuta, Extremadura, La Rioja, Melilla y Navarra, donde los centros pueden decidir si imparten una

segunda lengua o incluyen horas de refuerzo para alcanzar las competencias bésicas.

Por otra parte, la entrada en vigor de la LOE motivo6 a algunas Comunidades Auténomas a
aumentar el nimero de horas de libre disposicion, es decir, las horas en las que el centro educativo
puede ofrecer actividades programadas que proporcionen un complemento educativo a las
necesidades e intereses del alumnado, incluida la ensefianza de lenguas, siempre y cuando estén
contempladas en el Proyecto Educativo del Centro. Actualmente, éstas son las Comunidades

Auténomas que disponen de horas de Libre Disposicién incluidas en su legislacién autonémica:

Tabla 5: CCAA con horas de libre disposicion

Horas de libre disposicion

en Educacion Primaria

Andalucia 1.417,5
Aragbn 1.470
Cataluna 665
Euskadi 1.050

Extraida de: UGT, 2007

La ensefanza de chino mandarin dentro del curriculo de Educaciéon Primaria debe
incorporarse dentro de estos limites y respetando un horario minimo escolar de 25 horas
establecido por el Real Decreto 1513/2006. De ahi que aquellos centros en los que el horario
escolar es mayor a 25 horas semanales exista una mayor flexibilidad y posibilidad de incorporar
asignaturas mas concretas y adecuadas al Proyecto Educativo del Centro, en este caso la lengua

china, incluso en los primeros cursos de Educacion Primaria.

3.4. DISTINTAS EXPERIENCIAS EN ESPANA4o

En este apartado se describen en mayor profundidad algunas experiencias desarrolladas en
colegios espanoles. El objetivo de esta aproximacion es conocer de qué manera se esta implantando

realmente el chino mandarin en el sistema educativo de Espafia, qué colegios estan desarrollando

40 La informacion de este apartado ha sido extraida principalmente de articulos, reportajes y entrevistas
publicados en distintos medios de comunicacion nacionales, asi como de las respuestas proporcionadas por
los profesores y alumnos de chino mandarin de los colegios seleccionados para este trabajo y de sus propias

paginas web.
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proyectos de este tipo, qué objetivos se pretenden alcanzar, cuél es el nivel de éxito o fracaso que
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estan teniendo, asi como los principales obstaculos a los que estdn haciendo frente y sus posibles

soluciones.

Para ello, en primer lugar se hara referencia a algunos colegios de caracter privado y
concertado en los que este tipo de iniciativas son soportadas mediante el aporte econémico de las

propias familias, y en segundo lugar, a experiencias desarrolladas dentro del sistema publico.

3.4.1. El chino mandarin en la enseiianza privada y concertada

Las primeras iniciativas que surgieron en Espafia en torno a la ensefianza de chino
mandarin en la escuela se llevaron a cabo en colegios privados y atin a dia de hoy contintia siendo el
sector educativo en el que se encuentran en mayor numero. La flexibilidad de horarios o la
independencia econ6mica de este tipo de centros facilitan la incorporaciéon de esta lengua que, de

momento, no se considera una segunda lengua oficial.

En las cinco experiencias que se analizan a continuacién dentro del ambito privado y
concertado es posible observar como, en la mayoria de los casos, la implantacion de la lengua china
en el aula se hace en el marco de un convenio de colaboracion entre el colegio y un organismo

externo, que en la mayoria de los casos se trata del Instituto Confucio.

Colegio Iale Elian’s (Valencia)4!

El colegio bilingiie Iale Elian’s de Valencia, de caricter privado, tiene una larga trayectoria
en la ensenanza de idiomas a nivel escolar en Espana. Ademas de ensefiar y utilizar el inglés como
lengua vehicular en gran parte de las asignaturas desde Educacién Infantil hasta Segundo de
Bachillerato, este centro educativo ha introducido recientemente la ensefianza obligatoria de chino

mandarin en el curriculo de Educacién Primaria.

“Veiamos que era una opcion interesante y de futuro para nuestros alumnos (...), ademas de
novedosa y culturalmente enriquecedora”2, afirma Deli Li Min, profesora de chino de este centro

educativo. Los alumnos empiezan a cursar chino a partir de los tres anos, en el primer curso de

41 Informacién extraida de las respuestas proporcionadas por la profesora de chino mandarin del Colegio Iale
Elian’s de Valencia, en el contexto de este trabajo.
42 Respuesta proporcionada a la autora en el contexto de este trabajo. Es posible consultar la totalidad de las

mismas en el anexo.
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Educacion Infantil, prolongandose de forma obligatoria hasta 6° curso de Educacion Primaria. El
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plan educativo para esta lengua abarca, por tanto, nueve afios; aunque los alumnos que asi lo
decidan, pueden seguir cursando chino mandarin como una actividad extraescolar en Educacion

Secundaria.

A nivel curricular, la asignatura de chino mandarin ocupa una carga lectiva de una o dos
horas a la semana en funcién del curso. En estas sesiones los alumnos no solo aprenden a dominar
un minimo de 500 caracteres chinos al finalizar 6° curso, sino que desarrollan un conocimiento
global de la lengua. “El objetivo es que los nifios aprendan a hablar, leer y escribir simultdneamente
para que tengan una base firme de la lengua y la cultura chinas”™s, explica la profesora.
Actualmente, el curriculo de chino y los criterios de evaluacion de la asignatura de chino se
programan en torno a los niveles de aprendizaje demandados por los exdmenes Youth Chinese Test
(YCT) y Hanyu Shuipin Kaoshi (HSK) del Instituto Confucio. La siguiente tabla muestra las

equivalencias de los niveles establecidos por esta institucion y los del MCER.

Tabla 6: Equivalencias entre los niveles establecidos

por HSK, YCT y el MCER
HSK — Nivel 6 C2
HSK — Nivel 5 C1
HSK - Nivel 4 B2
HSK - Nivel 3 YCT - Nivel 4 B1
HSK - Nivel 2 YCT — Nivel 3 A2
HSK — Nivel 1 YCT — Nivel 2 A1
YCT — Nivel 1

Extraida de: Hanban / Oficina General del Instituto Confucio, 201344

Centro Agora Portals (Mallorca)4s

El colegio Agora Portals incorporé la asignatura de chino mandarin de forma curricular
hace cuatro afnos. Los alumnos de este centro privado de Mallorca empiezan a aprender la lengua
asiatica a los cinco afios y su ensefianza obligatoria se prolonga otros dos afios mas hasta el

segundo curso de Educacién Primaria, momento a partir del cual pasa a convertirse en una

43 Respuesta proporcionada a la autora en el contexto de este trabajo.
44 Las equivalencias entre HSK, YCT y MCER también pueden ser consultadas en el sitio web de Hanban
Espaiia: http://spanish.hanban.org/tests/node_8219.htm#
45 Gutiérrez, M. (08/06/2012), Op. cit.
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actividad extraescolar. El plan de estudios abarca, en este caso, tres afios en los que se pretende que
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el estudiante adquiera “una base so6lida que le permita profundizar en el mandarin si lo desea”, tal y

como explica el director del colegio, Rafael Barea (2012).

Durante la ensefianza obligatoria de chino que oferta el colegio Agora Portals de Mallorca,
se imparten un total de dos sesiones de una hora cada semana. Esta base ha demostrado ser
suficiente para que los alumnos empiecen a utilizar el chino mandarin de forma natural en
contextos distintos a los del aula, como por ejemplo, “para felicitar un cumpleafios, al ir de

excursion o en la fiesta de fin de curso”, explica el propio director (2012).

Colegio MIT (Malaga)4¢

El Colegio MIT de Malaga, también de naturaleza privada, es otro ejemplo de reciente
incorporacion del chino mandarin al curriculo escolar. Este centro educativo ha apostado por una
inmersién global que incluye no s6lo una formacion académica obligatoria a nivel curricular sino la

posibilidad de acudir a una Escuela de Chino los fines de semana.

En el primer caso, la lengua es impartida tanto en Educacion Primaria como en Secundaria.
Asi, los alumnos de este centro empiezan a acudir a clases obligatorias de chino desde los 6 afios en
el primer curso de Primaria hasta los 16 afos, cuando llegan a 4° de ESO, con el objetivo de que
esta lengua se convierta en el segundo idioma extranjero por detras del inglés. El aleméan y el
francés se empiezan a aprender de forma complementaria como “terceras lenguas” a partir de los 9
y 11 anos de edad, respectivamente. El método de ensefianza propuesto por el colegio MIT, y puesto
en practica por profesores nativos de chino, se centra principalmente en combinar los contenidos
teoricos de la asignatura con actividades distendidas, como por ejemplo diidlogos en las aulas,

actuaciones o canciones, de un modo similar a la propuesta francesa.

En lo que se refiere a la Escuela de Chino, el colegio ofrece la posibilidad de acudir de 10 a
12 de la mafiana tanto sdbados como domingos a reforzar la inmersién lingiiistica y permitir a los
alumnos conocer un poco mas la cultura china. Segtn informa el propio colegio, a éste acuden unos
250 alumnos de toda Mélaga de entre 3 y 18 afios, existiendo la posibilidad de que los padres

también puedan participar en las clases y conocer de cerca la dinamica en el aula y el propio pais.

46 Informaciéon obtenida de articulos publicados en distintos medios de comunicaciéon andaluces y de la

propia pagina web del Colegio MIT.
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Desde el afio 2013, el colegio MIT es actualmente uno de los tres centros examinadores en
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los que realizar las pruebas del Instituto Confucio (YCT, BCT y HSK) en Espaiia, junto a Madrid y

Granada.

Colegio Hispano Inglés (Las Palmas de Gran Canaria)4”

La incorporacion de la lengua china en el Colegio Privado Hispano Inglés de Las Palmas de
Gran Canaria se produjo en el afio 2011 gracias a un convenio de colaboracion entre la Universidad
de Las Palmas y este centro educativo, a través del Instituto Confucio. Durante el primer curso
experimental (2011/2012) la asignatura se imparti6 dentro de la habitual jornada escolar en toda la
etapa de Educacion Primaria, desde 1° hasta 6° curso, a un total de 450 alumnos entre 6 y 12 afios.
Los resultados obtenidos fueron tan satisfactorios y la acogida tanto por parte de los alumnos como
sus familias tan buena, que el 4 de octubre de 2012 el colegio decidi6 ratificar este convenio y
obtener el permiso de la Universidad de Las Palmas para incrementar el nimero de profesores
nativos de chino que impartirian la asignatura en el curso siguiente, todos ellos procedentes de la
Universidad Normal de Changchun. De este modo, la lengua china no s6lo se ensena actualmente a
los alumnos de Educacion Primaria, sino también a 240 alumnos de Educacién Secundaria durante
el curso 2012/2013. La obligatoriedad de la asignatura es considerada fundamental para
“garantizar la continuidad en el aprendizaje y el dominio escalonado por parte de los escolares de la
lengua mas hablada del mundo”8, por eso en el centro decidieron dejar de impartirla como una

actividad extraescolar.

En lo que se refiere a los contenidos y objetivos de aprendizaje, éstos giran en torno a los
establecidos por el propio Instituto Confucio para las pruebas YCT y HSK, de tal manera que los
alumnos que estén lo suficientemente preparados al finalizar su formacion lingiiistica puedan
presentarse y obtener un certificado al final de Educacién Primaria que acredite un nivel B1 de
chino mandarin, segiin el MCER. Hasta el momento, el profesorado que imparte este idioma en el
Colegio Hispano Inglés ha preferido prescindir de los libros de texto y elaborar sus propias

programaciones. “Utilizamos canciones en chino para nifios y otras actividades, juegos tipicos de

47 Informacién obtenida de diversos articulos publicados por el Instituto Confucio, la Universidad de Las
Palmas de Gran Canaria y otros medios de comunicacion canarios.

48 Universidad de Las Palmas de Gran Canaria (04/10/2012), La ULPGC y el Colegio Hispano Inglés
renuevan su colaboracion para la imparticion de chino mandarin. Recuperado de

http://www.ulpgc.es/index.php?pagina=noticia&ver=conv_04102012
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nuestro pais”™9, explica una de las profesoras de chino del centro. Los alumnos consideran que el
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chino “no es dificil hablarlo y oirlo, pero escribirlo si”s°.

La inmersion cultural va, no obstante, mas alla de las clases. El Instituto Confucio también
colabora con el colegio en la organizacion de otras actividades sobre el gigante asiitico, como
talleres de caligrafia china para nifios, y contintia premiando a los diez mejores estudiantes de
chino con el Beijing International Student Summer Camp, un campamento escolar de intercambio
a China que dura aproximadamente quince dias. “Se trata de un viaje de ocio y cultura donde

conoceremos otras formas de vivir”, explicaba una de las participantes del curso 2011/20125.

Colegio La Salle — Bonanova (Barcelona)

El Colegio La Salle — Bonanova, de caracter privado concertado, ofrece actualmente la
posibilidad de cursar lengua china de forma extracurricular, al igual que ocurre en cada vez mas
centros espanoles. La materia recibe el nombre de “Lengua y Cultura china” y se oferta en
Educacion Primaria y Secundaria desde el ano 2012. La responsable de lenguas extranjeras de este
centro, Nin Navarro, explica que la incorporacion de esta lengua responde al “interés creciente por
el pais asiatico y para ampliar las opciones de los alumnos™2. “El chino no es mas dificil que
cualquier otro idioma, cuando empiezas algo de cero siempre cuesta, es normal”ss, afiade una

estudiante de 3° de Educacién Secundaria.

El profesorado de chino mandarin de La Salle-Bonanova es consciente de que lo que mas
cuesta es la escritura, pues no queda mas remedio que memorizarla: “tenemos miles de caracteres,
por eso primero ensenamos los méas sencillos, con pocos trazos (...) De todos modos, la parte oral
no es complicada, por eso siempre empezamos por ahi. El chino tiene una estructura sencilla,
carece de tiempos verbales, de masculino o femenino, de singular o plural, los nombres suelen ser

cortos, pero hay que dar la entonacion adecuada”s4.

49 TV Canaria — Chinese Colegio Hispano Inglés de Las Palmas, CHIALP (autor). (2012). [video] Youtube

50 Idem

st Jerez, A. (18/07/2012), Del Hispano Inglés al corazén de china, La Provincia. Recuperado de
http://www.laprovincia.es/sociedad/2012/07/18/hispano-ingles-corazon-china/470745.html

*2 Gutiérrez, M. (08/06/2012), Op. cit.

*3Idem

54 Jdem
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3.4.2. El chino mandarin en la enseinanza publica espaiola

Aunque timidamente, ya han aparecido algunas iniciativas de caracter publico que han
tratado de incorporar el chino mandarin en colegios e institutos espafioles como una actividad
extraescolar, esto es, sin incorporarla en el curriculo obligatorio. Los dos primeros proyectos

financiados con fondos publicos se desarrollaron en Andalucia y Valencia.

En el primer caso, fue la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia la que decidi6
impulsar un proyecto experimental en varios colegios de Educacion Primaria y Secundaria de esta
comunidad autonoma mediante un convenio entre la Administracion educativa y la Oficina
Nacional de Promocién Internacional de la Lengua China (Hanban), a la que pertenece el Instituto
Confucio. Los centros participantes fueron el colegio Madre de la Luz en Almeria; el colegio
Nuestra Sefiora de la Capilla de Jaén; un instituto de Jerez de la Frontera (Cadiz), el Padre Luis de
Coloma; otro en Cérdoba, el instituto Luis de Géngora; también el instituto Angel Ganivet de
Granada; el Diego Guzman y Quesada de Huelva; otros dos institutos en Malaga, el Juan Ramoén

Jiménez y Los Manantiales; y, por tltimo, dos en Sevilla, el Sevilla Este y el Trianass.

La iniciativa englob6 a un total de 670 alumnos andaluces de ambas etapas durante el afio
de su puesta en marcha, esto es, en el curso académico 2010/2011; los mismos que continuaron en
el curso siguiente 2012/2013 gracias a la renovacion del convenio ante el éxito del proyecto piloto.
El proposito es que, en dos o tres afios de clases, los alumnos hayan desarrollado los conocimientos
y las habilidades lingiiisticas necesarias para obtener el Certificado de Nivel Basico en chino
mandarin que expide el Instituto Confucio, lo cual implica aprender en torno a 500 palabras, a
diferenciar tonos y ritmos, saber saludar, presentarse, conocer nacionalidades, paises, empleos,
decir la fecha, saber preguntar y dar una direccién, describir objetos, pedir un plato en un

restaurante o preguntar el precio de un articulo, entre otras cosass°.

En estos diez colegios e institutos, el programa de chino mandarin se organiza fuera del

horario lectivo en torno a dos sesiones semanales de una hora y media durante las que se introduce

55 Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia (31/01/2013), Un total de 75 alumnos aprende chino
este curso en horario extraescolar en el colegio “Nuestra Sefiora de la Capilla” de Jaén. Recuperado de
http://www.juntadeandalucia.es/educacion/webportal/web/delegacion-de-jaen/actualidad/-
/noticia/detalle/un-total-de-75-alumnos-aprende-chino-este-curso-en-horario-extraescolar-en-el-colegio-
nuestra-1

56 Segiin las competencias establecidas por el Instituto Confucio para los niveles basicos 1 y 2. Es posible
consultar  dichos niveles en el apartado “Cursos” del sitio web del Instituto:

http://www.confuciomadrid.es/cursos.php
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a los alumnos en la cultura china y se les ensefia sobre todo a hablar, a pronunciar correctamente y,
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en definitiva, a mejorar la interacciéon y la comunicacién oral en chino, dejando la escritura en un

segundo plano y abordando s6lo los caracteres mas sencillos.

En lo que se refiere al personal docente, los profesores de chino suelen permanecer en el
colegio publico un afio con un contrato renovable al finalizar el curso en caso de que asi lo
establezca la Administracion educativa. En el caso andaluz, éstos son seleccionados por la entidad
Hanban y se les exige estar en posesion de un titulo que les habilite para la practica docente asi
como haber nacido en China, de forma que dominen la lengua a la perfeccion. El problema viene a
la hora de expresarse en espafiol, ya que aunque muchos tienen estudios o masteres relacionados
con la lengua castellana, el dominio real que poseen de la misma es limitado. En estos casos,
algunos centros han optado por incorporar a las clases un profesor de apoyo de origen espafiol pero
con conocimientos de chino mandarin, como es el caso del colegio Padre Luis de Coloma de Jerez
de la Frontera, donde las clases de chino son impartidas por dos profesoras: una pekinesa
especializada en la ensefianza de esta lengua a extranjeros y otra espafiola que posee el certificado
béasico de chino expedido por la Universidad de Cadiz (UCA).

En este colegio jerezano se han formado cinco grupos de estudio, tres de ellos del primer
nivel con algo menos de quince alumnos por clase, y otros dos con veinte alumnos de segundo
nivel. Sin embargo, el director de este colegio jerezano, José Lopez, explica que para el curso
2012/2013, el segundo de este proyecto, “ha habido que comenzar otra vez practicamente desde
cero porque, entre que el profesor del afio pasado vino a finales de noviembre y los materiales

llegaron en marzo (...)”s”

En la provincia de Huelva los resultados han sido muy positivos, especialmente durante el
segundo afio tras la puesta en marcha de este proyecto. Desde entonces, el nimero de matriculados
onubenses en la asignatura extracurricular Lengua y Cultura China ha aumentado un 63%,
pasando de 46 a 75, segin datos de la Junta de Andalucia. Ademas, en el Instituto de Educacion
Secundaria Diego Guzméan y Quesada de Huelva no s6lo se imparten clases de chino mandarin,
sino que desde el 18 de mayo de 2012 existe un programa de intercambio entre este centro
educativo y la Escuela 109 de Beijing, en China, financiado con fondos ptblicos con el objetivo de
mejorar la comunicaciéon en lengua china y espafiola, asi como la comprension profunda de la

cultura de este pais.

57 Nieto, P. (15/10/2012), La ensefianza del chino continila consolidandose en el instituto Coloma, Diario de
Jerez. Recuperado de
http://www.diariodejerez.es/article/jerez/1375548/1a/ensenanza/chino/continua/creciendo/instituto/colo

ma.html
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En el caso de la Comunidad Valenciana, también se puso en marcha un proyecto
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experimental con el que se pretendia ofrecer la actividad extraescolar de chino mandarin en un
total de 13 institutos de Educacion Secundaria durante el curso 2011/2012, en esta ocasion, la

Educacion Primaria quedé excluida.

El proyecto se consolid6 a través de un convenio entre la Conselleria de Educaci6 y de nuevo
la entidad Hanban, permitiendo que un total de 455 alumnos valencianos cursaran el idioma entre
tercer curso de Educacidon Secundaria y segundo de Bachilleratos8. Los profesores, vinculados al
Instituto Confucio, impartieron dos horas de chino a la semana, centrdndose no so6lo en la
ensefianza de la lengua sino también en la cultura de China. Sin embargo, a diferencia de la
experiencia andaluza, la iniciativa valenciana no pudo seguir adelante para el curso 2012/2013
debido principalmente a la falta de presupuesto educativo y a la escasa disponibilidad de

profesorados9.

Los hermanamientos entre centros educativos espanoles y chinos son otra via para
fortalecer los lazos de union entre ambos paises desde el sector publico y complementar las clases
de chino mandarin, aunque la naturaleza de cada uno de ellos varia segun el tipo de centro: desde
proyectos comunes para trabajar con los alumnos en clase, intercambios de cartas o correos

electrénicos, hasta visitas a los centros educativos hermanos (MECD, 2013).

A dia de hoy, la Consejeria de Educacion del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte
mantiene 17 vinculos de este tipo, dos de ellos entre colegios de Educacion Primaria, trece entre
institutos de Educacién Secundaria y dos entre centros de Formaciéon Profesional. En la siguiente
tabla puede consultarse el listado completo de dichos centros espaiioles asi como el de sus
correspondientes centros hermanados en China. La lista no so6lo incluye a centros de Educacién
Primaria, sino que también muestra los vinculos establecidos con colegios de Educacién
Secundaria Obligatoria y Formacién Profesional, especialmente para complementar la formacién

en ciclos relacionados con Turismo.

58 Europa Press (24/07/2009), China enviard profesores para impartir su idioma en los institutos de la
Comunidad, El Mundo, C. Valenciana. Recuperado de
http://www.elmundo.es/elmundo/2009/07/24/valencia/1248451261.html

59  Desconocido (23/03/2013), Aprender chino en Espana, Méjico. Recuperado de

http://www.chinatoday.mx/soc/societ/content/2013-03/27/content_530519.htm
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Tabla 7: Hermanamientos entre centros educativos espafoles y chinos (2013)

Centro Educativo Esparfiol Centro Educativo Chino
CEIP Las Marinas, Roquetas de Mar-Las Marinas,
Almeria Rosary Hill School, Hong Kong

CEIP Angel Frigola, La Mojonera, Almeria Escuela He Ping Li Yi Xiao, Beijing

Centro Educativo Espaiiol Centro Educativo Chino
IES Turaniana, Roquetas de Mar, Almeria

Colegio Ramoén y Cajal, Madrid Escuela de Lenguas Extranjeras de Tianjin, Tianjin
IES Nuiiez de Arce, Valladolid

IES Padre Luis Coloma, Jerez de la Frontera, Cadiz | Escuela de Lenguas Extranjeras de Taiyuan, Shanxi

IES Luis de Gongora, Cordoba Escuela de Lenguas Extranjeras de Suzhou, Jiangsu
IES Juan Ramon Jiménez, Malaga Escuela de Lenguas Extranjeras de Jinan, Shandong
Liceo Europeo, Alcobendas, Madrid Escuela de Lenguas Extranjeras de Wuhan, Hubei
Colegio Mirabal, Boadilla del Monte, Madrid Escuela de Lenguas Extranjeras de Jinan, Shandong
Colegio Nuestra Sefiora del Recuerdo, Madrid Escuela de Lenguas Extranjeras de Suzhou, Jiangsu
IES Madrid Sur, Madrid Escuela de Lenguas Extranjeras de Beijing, Beijing
IES San Isidro, Madrid Escuela Gucheng, Beijing

] ) Escuela de Lenguas Extranjeras de Guangzhou,
IES Triana, Sevilla
Guandong
IES Sevilla Este Escuela de Lenguas Extranjeras IC Shangai, Shangai
FORMACION PROFESIONAL

Centro Educativo Espaiiol Centro Educativo Chino

Escuela de Formacion Profesional de Turismo de

Universidad Laboral, Toledo . .
Hebei, Chengde, Hebei

IES Los Manantiales, Torremolinos, Malaga Escuela de Turismo de Zhejiang, Zhejiang

Fuente: Embajada de Espaiia en China
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4. CONCLUSIONES GENERALES

El chino mandarin parece llegar tarde a las escuelas espafiolas. Mientras en otros paises de
Europa como Francia y Alemania las circunstancias histoéricas, econémicas y sociales crearon a
mediados del siglo XX un adecuado caldo de cultivo para el desarrollo de la ensefianza de esta
lengua en colegios e institutos, en Espafa el interés por las lenguas modernas ha permanecido
aletargado desde los tiempos de la Segunda Republica. La autarquia franquista y el paralelo
aislamiento de Espafia por la comunidad internacional durante los afios posteriores a la Guerra
Civil imposibilitaron la entrada de cualquier influencia cultural procedente del exterior, entre ellas
la ensefianza de idiomas distintos al castellano. A principios de la década de 1950, se produjo una
liberalizacion parcial de la circulacion de mercancias, por lo que Espafia empezd a entrar en
contacto con otros paises y se empez06 a incorporar el francés como segunda lengua en la ensenanza

elemental.

Sin embargo, el sistema educativo espafiol nunca ha estado completamente libre de ese
cierto conservadurismo tradicionalista. A pesar de la progresiva apertura de Espafa al mundo tras
el Franquismo y el innegable crecimiento de China como superpotencia a nivel mundial, no ha
existido hasta ahora en territorio espafiol un interés o curiosidad especial por conocer la lengua y la
cultura de China. La costumbre de aprender idiomas cercanos geograficamente como el francés o el
inglés se ha mantenido con mucha fuerza desde tiempos de la Transicién y es ahora cuando
empieza a cambiar un poco esta tendencia; aunque, eso si, con retraso y en uno de los peores
momentos de la economia espanola y mundial. Asi, pues, el chino mandarin llega tarde y no sera
probablemente hasta que se empiecen a vislumbrar ciertos sintomas de recuperacién econémica
cuando esta lengua empiece a despegar como se prevé que lo haga. Cabe recordar que, a dia de
hoy, los espanoles son los europeos que han mostrado un mayor interés por aprender la lengua de
Mao en los ultimos siete anos. Por tanto, el potencial de la lengua est4 ahi, al igual que las ventajas
laborales que ésta conlleva en un mundo cada vez méas competitivo y globalizado en el que un tercio

de la poblacion habla chino mandarin.

La falta de recursos y los recortes en educacién hacen que, de momento, sea dificil que la
lengua china tenga cabida en el 4mbito escolar publico de Espafia. Por este motivo, su
incorporacion a nivel curricular y extracurricular se observa sobre todo en el sector privado, donde
en los ultimos dos afios han proliferado numerosos proyectos de este tipo, especialmente en las
ciudades con comunidades chinas mas numerosas, como Madrid, Barcelona o la Comunidad
Valenciana, asi como en comunidades auténomas en las que el programa de Educacion Primaria
presta especial atencién a la ensefianza de una segunda lengua, como Canarias o Murcia, o en las

que existe un mayor numero de horas de Libre Disposicion en el curriculo, como Andalucia.
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Al no existir un programa oficial a nivel estatal para la ensenanza de este idioma, como
ocurre en Francia o Alemania, cada centro educativo suele elaborar su propio curriculo educativo.
En esta tarea, lo habitual es que el colegio o instituto firme un convenio con la Oficina Nacional de
Promocion Internacional de la Lengua China (entidad Hanban), a la que pertenece el Instituto
Confucio, de tal forma que la institucion proporcione profesores cualificados para impartir la
lengua y, a cambio, se prepare a los alumnos segin las exigencias de los exaimenes Youth Chinese
Test (YCT) y Hanyu Shuipin Kaoshi (HSK), convocados por el Instituto Confucio. Se trata de un

modelo similar al que se observa en el Reino Unido a través del British Council.

En Espafia se observan algunos colegios en los que los profesores de chino mandarin suelen
formar un departamento dentro del propio colegio, tal es el caso del Colegio Hispano Inglés de Las
Palmas, aunque lo mas habitual es que la asignatura de lengua y cultura china sea impartida y
programada por un profesor en solitario. En estos casos la estabilidad de la asignatura no esta tan
garantizada, quedando a expensas de futuras renovaciones del contrato del docente o de
cancelaciones del convenio de colaboracion. Asi, los continuos cambios de profesor o la falta de
continuidad de la asignatura entre un curso y otro hace que se pierda casi por completo el trabajo

desarrollado previamente.

La mayoria de los centros educativos espainoles que deciden incorporar la lengua china al
curriculo también concuerdan en que ésta debe incorporarse lo antes posible. Por lo general y
segln la experiencia registrada, los nifios y nifias espafioles que empiezan a estudiar chino lo hacen
en torno a los cinco afios de edad coincidiendo con el inicio de la Educaciéon Primaria, aunque los
hay que empiezan unos afios antes en Educacién Infantil, como es el caso del colegio Agora Portals
de Mallorca o el colegio Iale Elian’s de Valencia. A estas edades los alumnos asimilan los
conocimientos de una forma mas natural, siempre y cuando las clases se enfoquen desde una
perspectiva lidica mediante la ensefanza de canciones, poesias o la dramatizacion de situaciones
diversas, una metodologia muy empleada en Francia e incluida en su curriculo oficial con
resultados muy satisfactorios. El objetivo es que, al completar el programa de chino mandarin, los
alumnos espafioles desarrollen una buena base lingiiistica y una adecuada pronunciaciéon tonal
para que, cuando lleguen a la Educaciéon Secundaria, decidan si quieren continuar con el idioma de

forma extracurricular o, por el contrario, dejarlo —aunque lo normal es que quieran continuar—.

En lo que se refiere al nivel que se les exige a los alumnos al finalizar la Ensefianza Primaria,
se observan diferencias entre unos colegios y otros. Por lo general, los programas de chino para
esta etapa persiguen que los nifios alcancen un nivel basico correspondiente, en muchos casos, con
alguno de los primeros niveles del YCT (1 y 2). Estos niveles suelen equivaler aproximadamente a

un A1 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, como ocurre en muchos otros
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paises europeos. Sin embargo, para los alumnos de Educaciéon Secundaria que deciden continuar
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con las clases de chino, el objetivo suele ser prepararles para alguno de los niveles del HSK, que

exigen un mayor dominio de la lengua.

A pesar de las ventajas comunicativas y culturales que proporciona, los espafoles siguen
mirando con recelo esta asignatura y su incorporacion en la escuela. Ademas de la escasa tradicion
en la ensenanza de lenguas modernas en Espafia, se observa un prejuicio inicial y un miedo
generalizado a enfrentarse a una lengua considerada dificil por muchos que, curiosamente, nunca
han intentado aprenderla. Deli Li Min, profesora de chino mandarin en el Colegio Iale Elian’s de
Valencia, cree que este miedo inicial se debe a la complejidad que entrafia la expresién escrita
mediante el uso de caracteres®®. Es quizés la diferencia més notable con respecto a las lenguas
europeas que utilizan el alfabeto latino. Sin embargo, la ensefianza del idioma no se centra tanto en
este aspecto, sino en el punto de vista de la comunicacion oral. Hablar se convierte asi en el punto
de partida para afianzar un posterior aprendizaje de la lectura y la escritura mediante caracteres. A
ello hay que sumar la inexistencia de distinciones de género y niimero, ni los tiempos verbales y las
oraciones suelen unirse mediante coordinacién y no subordinacion, por lo que gozan de una

estructura mucho mas sencilla que en la lengua espanola.

5. PROSPECTIVA

Las previsiones de la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémicos (OCDE)
auguran que en 2030 China se habra convertido en la principal potencia econémica del mundo por
delante de Estados Unidos®!. Conocer la lengua mandarina supone abrir la puerta de Oriente, una
parte del mundo en la que viven més de 1500 millones de personas y cuyo idioma es el més hablado
del planeta Tierra, seguido del inglés y el espanol. En este sentido, y aunque todavia es muy pronto
para valorar el éxito o fracaso de la ensefianza obligatoria de la lengua china en el &mbito escolar
espafnol, parece que su presencia en el curriculo estd mas justificada que la de otras lenguas
extranjeras como el francés o el aleman, especialmente si se empieza a impartir a una edad

temprana.

Los centros educativos que estén pensando en incorporar la asignatura de chino mandarin

en el curriculo de Educacion Primaria deberan decidir cuél es el mejor camino a seguir en funciéon

60 Respuestas proporcionadas a la autora en el contexto de este trabajo.
61 OECD (2012), Looking to 2060: Long-term growth prospects for the world, Economics Department.
Recuperado de http://www.oecd.org/eco/lookingto2060.htm
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de sus caracteristicas propias. No obstante, Canton et al. (2009)%2 proponen una serie de
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“consejos” o recomendaciones en este sentido. A continuacion se incluyen los mas importantes,

adaptados al contexto educativo espafiol, por ser considerados de gran valor para este trabajo:

« Evaluacion inicial: los tres autores destacan la necesidad de evaluar el interés inicial de
alumnos y padres en la lengua china. Para ello es recomendable organizar una primera
sesion informativa en la que se explique el lugar que ocuparia la asignatura en el curriculo,
la metodologia de aprendizaje, el tipo de pruebas que se deberian superar y los posibles

costes. Seria interesante, incluso, ofrecer una sesion de prueba a padres y alumnos.

* Proyecto Educativo de Centro: la propuesta debe incluirse de forma visible en el

Proyecto del Centro.

+ Establecer vinculos con otras escuelas que ya imparten chino a nivel
curricular, asi como con asociaciones de profesores de lenguas modernas con los que

poder compartir su experiencia.

 Trazar un triple plan de informacién y promociéon, de evaluaciéon del interés y de

incorporacion de la asignatura en el curriculo.

* Buscar el mayor apoyo posible dentro del equipo de profesores del colegio, ya
que la introduccion de una nueva lengua es vista en ocasiones como una amenaza para el

empleo de los profesores de otras lenguas.

* El profesor de chino debe mantenerse bien informado sobre los materiales

didacticos disponibles en el mercado nacional.

* Asegurarse de que el colegio retine una serie de requisitos previos, como un
presupuesto suficiente para adquirir los recursos didacticos necesarios, una clase con
equipamiento apropiado o un espacio dentro del horario escolar equivalente al de otras

asignaturas.

62 Beeker, A., Canton, J. y Fasoglio, D. (2009), Checklist for the introduction of Chinese as a school subject,
en Beeker, A. et al., Learning Chinese at School — Proposal for a curriculum Chinese language and culture
for pre-university education (pp.65-66), SLO Netherlands Institute for Curriculum Development.
Recuperado de http://www.slo.nl/downloads/2009/Learning_20Chinese_20at_20school.pdf/
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Es recomendable que, una vez se haya implantado la asignatura en el colegio, se siga
informando a los demas profesores, padres y alumnos del desarrollo y los avances

experimentados en las clases de chino.

También se recomienda disponer, en la medida de lo posible, de un departamento
de chino formado por mas de un profesor (aunque por desgracia lo mas frecuente es
que éstos trabajen en solitario). El objetivo es mejorar su integraciéon en la vida escolar, es
importante que éste sea una persona con habilidades sociales y que hable espafiol lo

suficientemente bien como participar y comprender el sistema educativo.

Establecer contactos o hermanamientos con una escuela de China tan pronto

como sea posible.

The National Centre for Languages del Reino Unido sugiere ademas que la introduccion

de la asignatura de chino mandarin debe ser gradual y lenta, dedicando especial atencion

al citado plan de informacién y promocion. “Las escuelas deben aprender a pensar creativamente y

mostrar a los alumnos los aspectos divertidos y diferentes de la cultura china; deben ensenarles

antes lo interesante que es y por qué es importante aprender el idioma” (CILT, 2007)

En lo que se refiere a la metodologia a seguir en el aula, ya se han explicado algunos

enfoques desarrollados en otros paises, como Italia o Francia. A ellos podemos sumar las siguientes

recomendaciones, también de Canton et al. (2009)63:

Marcar unicamente las respuestas correctas en las pruebas escritas, pero no los
fallos.

Proponer distintos tipos de actividades, siendo preferible dedicar poco tiempo a los

ejercicios mas complejos, como la pronunciacién tonal, pero repitiéndolos con regularidad.

Conocer la opinién de los alumnos, qué ejercicios les gustan maés, etc.

Invitar a hablantes nativos, preferiblemente jovenes, a la clase.

%3 Beeker, A., Canton, J. y Fasoglio, D. (2009), Chinese at school: an educational approach en Beeker, A. et

al., Learning Chinese at School — Proposal for a curriculum Chinese language and culture for pre-

untversity education (pp.63-64), SLO Netherlands Institute for Curriculum Development. Recuperado de

http://www.slo.nl/downloads/2009/Learning_20Chinese_20at_20school.pdf/
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* Proponer a los alumnos que realicen grabaciones de conversaciones sencillas con un

hablante nativo, utilizando por ejemplo su teléfono movil.

* Animar al alumnado a organizar algin evento en el que puedan poner en practica los

conocimientos adquiridos de chino.

* Organizar una lista de contactos con otras escuelas de China, de modo que los
alumnos puedan intercambiar mensajes y conocimientos con otros compaiieros chinos,

unos en chino y los otros en inglés, por ejemplo.
¢ Organizar una excursion a China con los alumnos.

* Conseguir que se involucren padres y otros compaineros compartiendo con
ellos las experiencias desarrolladas en clase. En este caso, se sugiere organizar, por

ejemplo, una sesion de puertas abiertas o una leccion de prueba con actividades divertidas.

» Utilizar videos adaptados al nivel de los alumnos, obtenidos por ejemplo de la

pagina web de la BBC.

* Concienciar al alumnado de la importancia de aprender los caracteres chinos
por medio de tareas motivadoras, utilizando por ejemplo las TIC o proponiendo la

busqueda de sitios web en los que puedan practicar el orden de los trazos.

* Dar ejemplo, pues nada motiva mas a los alumnos que un profesor entusiasmado con su

asignatura.

Ademas de todo lo anterior, uno de los futuros retos a los que se enfrentaran las escuelas
espanolas que decidan incorporar la lengua china en el curriculo de Primaria no sera tanto vencer
el preconcepto inicial de “lengua dificil”, pues la escritura y la pronunciaciéon son habilidades que se
desarrollan con el tiempo; ni tampoco la escasa tradicion histérica que existe en Espafia en la
ensenanza de lenguas modernas, pues ya se observan sintomas de apertura cultural y de un mayor
interés por lo oriental en muchos aspectos de la vida (adopciones, migracion, comercio, etc.); sino
la falta de profesores cualificados y de recursos didacticos, ambos insuficientes para cubrir una
hipotética asignatura obligatoria dentro de las Ensefianzas de Educacién Primaria. Este es un

problema que se observa, adema4s, en otros paises europeos.

Mientras que la solucion para el problema de la falta de recursos es s6lo cuestion de tiempo

en base a la experiencia obtenida, el primero requiere la creacion de cursos de formacion
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adecuados y el establecimiento de una cualificacion estandar que garantice las habilidades
docentes del profesor de chino y la satisfacciéon de la demanda de profesorado. En Espana esta
cualificacion no existe. Si existen estudios universitarios relacionados con Asia y las lenguas
orientales, pero no una formacién docente como tal, de ahi que se haya optado por buscar
soluciones en el exterior. La entidad china Hanban, con sede central en Beijing, es la que por lo
general proporciona los profesores a los centros educativos espafnoles segiin su propio estandar
internacional. Sin embargo, ante la demanda creciente de clases de chino y la cada vez mayor
presencia de centros que quieren ofertar este idioma como parte de su Proyecto Educativo, es
razonable pensar qué requisitos se deberan exigir en un futuro a los profesores de chino en las
escuelas o qué opciones tendrian los alumnos espaioles que quisieran formarse como tal, al igual

que ocurre con otros idiomas como el inglés, el francés o el aleman.

De cara al futuro, sera interesante conocer qué cualificaciones se estan estableciendo en
otros paises mas avanzados en este sentido, como por ejemplo en Francia, donde todos los
profesores de chino deben superar los llamados CAPES o Certificat d’Aptitude au Professorat de
IEnseignement Secondaire de chino mandarin, entre otras muchas modalidades, un concurso
oficial del Estado al estilo de las oposiciones en Espafia que permite ejercer la docencia de este
idioma y ensenarlo en centros publicos, colegios e institutos de forma curricular; algo similar a lo
que ocurre en el Reino Unido, donde se han establecido los ya mencionados QTS o Qualified

Teacher Status para dar clases en colegios publicos de Inglaterra y Gales.
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ANEXOS

NIVELES DE DOMINIO DE UNA LENGUA EXTRANJERA QUE ESTABLECE EL
MARCO COMUN EUROPEO DE REFERENCIA PARA LAS LENGUAS (MCER):

ESCALA GLOBAL
Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee.
Sabe reconstruir la informacién v los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, y
@ G2 | presentarlos de manera coherente y resumida.
s Puede expresarse espontdneamente, con gran fluidez y con un grado de precision que le permite diferenciar pequeiios
o matices de significado incluso en situaciones de mayor complejicad.
E Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos v con cierto nivel de exigencia, asf como reconocer en
£ ellos sentidos implicitos.
o Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la exprasién
= C1 | agecuada.
Puede hacer un uso flexible v efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales.
Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso
correcto de los mecanismos de organizacién, articulacion y cohesion del texto.
Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos,
incluso si son de caracter técnico, siempre que estén dentro de su campo de espacializacion.
Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y
£ | BZ | naturalidad, de modo que la comunicacién se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores.
% Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un purto de vista sobre temas
S generales, indicando los pros y 1os contras cle las distintas opciones.
=
-"-é’ Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le
S son conocicas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. N N
E Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la
= lengua.
= | B1 | Escapaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le sonfamiliares o en los que tiene un interés
personal.
Puede describir experiencias, acortecimientos, deseos v aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes.
Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionacas con areas de experiencia que le son
especialmente relevantes {informacién basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.).
Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos
o | A2 | y directos de informacién sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.
2 Sabe describir en términos sencillos aspactos de su pasado v su entorno, asf como cuestiones relacionacias con sus
= necesiclades inmediatas.
(=]
E Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a
2 satisfacer necesidades de tipo inmediato.
Puede presentarse a si mismo v a otros, pediry dar informacion personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y
A1 | las personas que conoce.
Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad v esté dispuesto a
cooperar.

Extraido de: Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas,

Consejo de Europa
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PROGRAMA OFICIAL DE CHINO MANDARIN EN FRANCIA PARA EDUCACION
PRIMARIA, INCLUIDO ENTRE LOS PROGRAMMES DE LANGUES ETRANGERES
POUR L’ECOLE PRIMAIRE (200%)

El curriculo oficial de chino en Francia es considerado de gran interés en el contexto de este
trabajo. Por este motivo, se incluye a continuacién una traduccién del mismo en lengua espanola
por si pudiera servir como referencia en el futuro para la elaboracion de programas de chino
mandarin en los colegios espafioles. Cabe recordar que el objetivo principal del citado programa es
que los alumnos alcancen las competencias enmarcadas dentro del nivel A1 del MCER al finalizar la

Educacion Primaria, de ahi que se haga referencia a dicho nivel al comienzo de cada enunciado.
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A1 - Comprender, reaccionar y hablar interaccionando oralmente

si las palabras son sencillas y las expresiones elementales

El estudiante sera capaz de comunicarse mediante palabras simples y expresiones elementales, con pausas necesarias para encontrar las palabras adecuadas, siempre y cuando el interlocutor repite o

reformula sus frases lentamente y le ayuda a formular aquello que quiere decir.

. Férmulas Conocimientos
Capacidades Ciclo 2* Ciclo 3** Cultura y Iéxico Gramatica Fonética
Presentarse BE..... Tt ... Los apellidos y Los pronombres personales Distinguir los tonos
TR s 9 Fem nombres chinos S o _
-*'Q;'\ e (b=t 4, 2 Los verbo E m, ok Distinguir las iniciales: x, j, sh, s, z
oy el o G Identificar los nombres
FIL2 2 PR ft 447 Expresar la edad La terminaci6n “ing”
TIE 2
Las palabras interrogativas El tono neutro
-J1
4
- i
- W
Presentarse y conocer a alguien| il /& ...... sk ...... La nacionalidad, los | Los adjetivos demostrativos Identificar las entonaciones y las duraciones se
b Ji- i 9 flm...... paises silabas
flL )L 72 BB A Los clasificadores

il 2 % A4 1 A2
fils 2 A (1 I Kb 2

A% A

TEAS AL BUF 0T

fil IR E A ? Ao A

fls A mmE JL 24 GniEL

El lugar del determinante

Las palabras interrogativ u%y b

Las iniciales: r, t, h,y, p, zh, h

La entonacion de las frases interrogativas

La terminacién retroflej‘,,‘I |-

Preguntarle a alguien qué tal esta {/:fif ! i 5. Los saludos y ;1,; Las iniciales: g, k, ¢
y responder utilizando las B il ! Wil 1 La negacior
formulas de cortesia mas Al T 1 W3R, Expresiones de buena _ . Distinguir las iniciales: g/j
elementales: llegada y despedidp £ I 1 ) e "\ - educacion La frase interrogativa:
FEA L R U - verbo + negacion + verbo Los sonidos ying y yang
LITFE ! AR
it 1 A La palabra interrogativa

fiRdFug 2
- RARET .

WAL, WAL
A2 i,
IREARE ? - 4

A
El adverbic f[‘l

El verbo calificativcsE1Z
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Responder a preguntas y
hacerlas(sujetos familiares o
necesidades inmediatas)

1A
E
x

iz
¥
1 A

R
x.ﬁftxiflfi‘}

ARILHILG 2
-=Ht1%

JLea T2 - R
s

YA aF Bf 28 2 4
GHIR Y 2

- AT ek bk, B
1%,

v R B
-ﬂ:f R A S

A RERIL?
I .

BRI TUUFREF 2
TR FEAR?

ik L JLEE 8 2
- EIyaELE,

fRATERAE S 2 iEANTE 2
- #hE .

AL HEI B A ih4E 2
- RAL.

WERAILOA?

PR W Il s i Ik 2

-4 PR, TR
/i

AT BEAT H0 3t 0/ 1 2

PRI A K AN A AT A
T 2

fl ) A T A 2
sk R A0

i S SR Rl R
(e

AN 2 2

- Al SRIARIRET

2L A HT o BRI L BRAT B
Henig 7

PR EABE D I A 18
AT 7

ANEE, ANAR D HLUg

frivt 2 e i 2o 2

fh P AT 2

- LN AT -
Al AT AN 2
- BRI

El material del
estudiante

Los gestos para
designar los nimeros
con los dedos

El calendario y la
fecha

El clima

Los miembros de la
familia china

Los habitos
Las sensaciones

Los animales
domésticos

Los colores y su
simbologia

Las comidas
Las bebidas
Los deportes

Los placeres

Las cifras

Los clasificadores

El verbo E

La negacior P4
Los verbos

\_.:l:.‘_
calificativos ! ¥ ;
ST A b
Fie

La particula de determinacic Hg

Los verbos g ﬂ}r *ﬂ-‘l‘ / I;‘E}

La palabra interrogativa

T [ Q_-,_ HLJ fF:'l!C

El complemento de apreciacion

Las melodias de las frases y la division de las
palabras

Distinguir las palabras monosilabas de las
polisilabas.

Distinguir las iniciales: d/t, g/k, s/sh, x/q, d/t
Los sonidos rifre

Hablar y realizar los tonos adecuados respetand
las entonaciones interrogativas.

Distinguir wan y wang
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A1 — Comprension oral

Nunez Gea, Laura

El estudiante es capaz de entender el significado si las palabras son simples, las expresiones elementales y si el interlocutor habla lentamente y procurando que se le entienda bien.

Capacidades Férmulas Conocimientos
Ciclo 2* Ciclo 3** Cultura y léxico Gramatica Fonética
Entender las indicaciones que se digan en la clase ik RAT ] e, 2 Las actividades de la clase iﬁ Distinguir ying y yin
AfA 1 145 g El verbo

Al 11]-_fl fia] A ¢

EARFEH K. g 2 La expresion del imperativo

AT, PRIRUE . ERIES.

Gre T Y £l verbo resultati Se
verbo resultative
AL XAPWFEELAE?

ARSI T
A RN,
FRA T3 5 He/ 4k

La preposiciérl[lrl“g

La palabra interrogativ :E ’:“i

El verbo ﬁ

Comprender palabras familiares y expresiones muy
corrientes relativas a si mismo, su familia, swertd
concreto e inmediato

Léa A7E.

Léa M4 A-fE?
AR T, fEEIRE,
bl ASEF IR
B -

W T AR .

PrRogly i e dhh A2

La salud

La descripcién de la clase

El complemento circunstancial de
lugar

El IocativoJ:

Seguir instrucciones cortas y simples

RNEL =k
fAAr JT e !
ffr e g !
firAr g g !
S

A LT

HyZane !
AT !

e L
BT !
RE— T !
|- B e
T .
A
JEE AT

7 B!

RO R, K AL

Las situaciones de la clasg

D

La expresion del inipereon
e

El adverbicEE

La forma potencial

El comparativo coi /5 L
El sufijo verbal i

La preposicion de anteposici ;:E

Distinguir las terminaciones
teng y tang
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Comprender una rima, una cancién con la ayuda Cancion Cancion Los animales ,'!]E La distinciéon beng/peng
apropiada RS NEE El adverbic "
AR El Afio Nuevo chino
Rimas ] L ke, Las onomatopeyas
FRHATHETRIR, Ts W, {L
KA FI AN, b P =
¢ SRR L] o El adverbic ahora
o N PR, Rimas
AN N JHE /R < AN
FAE LA
I ERE e
AR RX AR E R,

FaE R,

RRAE—ile. ANHEES)RATHR.

ANAE A T {I_ b

Wiz /A P R IV I O O

PIE Ly, A 7"1‘3?\1'1. i

AN LA AR . TR, R,
W,

iy g aid i VAL e AL
TR, FRIM, A L B

I T b;; ;'h H, :
I s
Seguir el hilo de una historia con la ayuda apampia Ciclo 3: Los animales del estanque ) IJI.!. Identificar la prosodia
ety El verbo resultativc general de un recitado
’l‘ﬂlﬁ@-".[' e e iir 2. LM IAEFR U5 ES . flfr )& WL Las partes del cuerpo
SRS, ik (BRI A TEVR LT B "
MUBIG L, € RAKNIE . D El locativo Akih

flafilif il CfRE WIRN TS EY T2 )
PGSt € A WARTTAO SRS T, fbr g FURHR
B~ MR, MR, ORI ARiEdndRne. B
Cs R, PLELT. B

sisiphsg Js il 4k

L{UR (P E AU S ik < I I Y S R (LR S e B2 e S
W, KMEE, . (g auddgy B

Kttt § IRASRIRAIIAG LS,  IRE R 1miris
o AT RS ASITE B A e, W, RT3 E
ig#em, »

g iR, G=mamih. B

Al frie WL - Al ik LA R e A
iy, Phe  CUSES, WA5t B

CTRASEARNI B0, FRUTOO DS W7 IY S i, JRAT
PARE: ;-

AEEIERSE . A AR, JRMIES 7. )

AT AL L S FR A (1) AN 55 ., ] iReb B T S Y

s & 4%, WIS, 4%, DUZR D R IRAIM G

AOhm L AGR 1 B ANCREE T, Bhe OSSR Y

b RERAIATAS L )

Krn ikt CURITING RS S e AT AR IR, AT 1 F2 R itk

. »

CUH R, SSfmigis. »

AV L SR, i I S e € HRAT IR AT
AN 2 b AP LIRS, SRMETL. DU 4B, filhid
AEHE S e, b EEAT AR »

VIR (R FE T, FRER S AN DT B
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A1 — Expresion oral

El estudiante sera capaz de hablar en términos simples y con expresiones elementales seglin sea necesario con pausas para buscar las palabras adecuadas

Nunez Gea, Laura

: Férmulas Conocimientos

Capacidades Ciclo 2* Ciclo 3** Cultura y Iéxico Gramatica Fonética

Reproducir formulas orales 2ty ! EA T Los saludos La frase sin verbo Distinguir qi y ji
A= = SR -EEZNHEH =+ o
12 = e L\ J&.EJl_h: o RIUIREF, ] La fecha La terminacion ing
L #H, BH=. El clima

Utilizar expresiones y frases ya vistas con antieidol {1 ! AR A H La familia La expresion de la autorizacion La inicial ch

para describir, describir actividades o temaslfares. e Anthony BALT !

et A,
‘LY T,
FAFE Lyon,
EEH AN
e, o,
A~ o o AR .

EUE=S e Ve
FeANE R,

25 QS = e
Ui ] ARG e BAnE

ik !

e Léa , 2 Dupon
FAFEIL . TR P
Y. WEAHFLTA: A
A~ HFREFT A bRk 3K
o, iR
o, WhfRnldE. FeE
-HAY, EWCaramel .
SENGER), R =TT
THRER o AR 2 Z4]
BTN P I e
k. PPN E .
BT I AT R R A
Y Gialia - b2z i
il s kit . W
W En, Wik RIS
il RS ARG, bl e

Los animales familiares
Los deportes

Las caracteristicas fisicg

El discurso indirecto

£
El verbo calificativc 5;

sEl adverbic /1\ ."k

Los verbos calificativo I:L{I -

AE, 1L, E
El superlativi!-'i-

Lo
El verbo &=
o l-;"

El adverbic ' 14

La sucesion de adverbi - d“ &K

La conjuncién de coordinacion

nominal "Fl |
F
El verbo auxiliai =

Distinguir las terminaciones e y i en

iz, B,

Las terminaciones iu y ui

Describir una imagen o una foto

Foto:
IXIER I A
bt P .
s i e 45 0
AL TR A

Dibujo:

Dessin :IXRIEMBE. &4
Ak MM ER Al
RN R LRI, IRMBOAIR
£, AR, REEN
WA I, AIRTEEE
M. WHMWE A, BT
F15. b RATHR, &T,
BETRE T B RS
. FEAR B ARTR A ] Bk
TR I(E S 1. b ASTT LA

o

2

La vivienda
Las partes de la casa

Los muebles

La particula de determinacin,ﬂ"g
Los locativos

El complemento verbal direccional
simple

La expresion de la interdiccion

Distinguir cheng y chang

La terminacion “ian”
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eer en voz alta caracteres aislados, series deteags
n un texto breve tras repeticion, eventualmente de

anera expresiva

. UG,
W, bk,
HEER, BEA.

-1

e 1115 N
Erp
PG g ¥y T
L,

PRI TR T
. i

FESTHT PSR ER,

HIASFN N,
FOE R,
o I AN AR o

T RAL.
B ] 2 e L
B = J:Medy,
IS,
BRI f4] ZIR,
EHAELEZR,
BRI AT A,

Las cifras

Las actividades
culturales tradicionales
chinas: caligrafia,
pintura, taijiquan

La cocina china

Los elementos de la
naturaleza

La forma verbo-objeto

La cifra ﬁ

Los verbos calificativos

Vinculo grafia-fonia
Control de los tonos
La terminacion “r”

La terminacién “ou”

La terminacion “uan”

Cambiar una historia corta y estereotipada comeeéia

a un modelo

TG,
Rk,
FeIE Y,
2 e,
MRk,

MR

- - ATHTN EY - AT
M ADEBET ANETS
b SRR S o 3 R S|
im0 R R
e p

SR (R )

e 16T R VA B
JLT B

(L, MESET . )
R ¢-ng? »

ML QMEATHET,  HgE
I b

’

A a2
Aoy e L) BB R A -

« BRERON R A E R
G, o« «fF KPR AN L

MG »

LJLHE UL ¢ o« L FROA

COEREIN S RHINT o »

Historias humoristicas
chinas

La descripcion de la
mente de una persona

La expresion de sorpres

A

La frase simple

La accién lograda

El pronombre interrogativgﬁ t] L

La particula interrogativFE

La particula del cambio de estado

J

El adverbic Ert

La particula exclamativ m

La inicial “C”
El fonema “e”

Distincién entre la terminacion “r" y
la silaba “er”

Distincién entre “ou” y “uo”
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A1 — Leer enunciados y textos breves y sencillos***

El estudiante es capaz de reconocer familias graficas, combinaciones de caracteres simples y frases muy cortas.

Nunez Gea, Laura

Férmulas Conocimientos
Capacidades . " . x Cultura y competencia -
Ciclo 2 Ciclo 3 sinografica Gramatica
Reconocer los pictogramas y sus elementos comyssiti H.B . B.,5 LKL B El pictograma
)\’ | Saber contar el nimero de

trazos de un caracter

Reconocer el sentido en el
que se deben hacer los traz

DS

Reconocer familias de sentido y combinaciones de
caracteres

" "

A > FEx s mH
n R FERTE DI

m
;%..ﬁ

i 3
b
o oM M f®

ot

nJm i ED

Im =

a

it & B P

T n'ﬂn 1 m 1 E
|t'.
v FH

=

.8, 4]
% .8 B

MH4 |, fAg

ZE  PE , BB A xH
Lk, A, KK

RE , "%, BF
. = H

Reconocer y nombrar los
morfemas o radicales

Agrupar los caracteres por
morfemas

La palabra combinada de dg
caracteres

La determinacién

Reconocer caracteres aislados

X,X,#, &

> H

B X

El elemento compositivo

Leer una serie de caracteres o de palabras

AR, B8

ol
4t

A%, EL, BR, BA L RHITE,

Identificar palabras

La palabra y el caracte
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Comprender textos cortos y simples apoyandose sobrg  {'y iy IE F 7%, RS R TR ILD AT, JEuT R | La correspondencia china
chmeros corukes oo o) | 11 SRSATANEH T ML T = .

e, ARUEFRA BA 4, RIGBITR.......

RRAE . Léa

b =] +AH

RuF!

e doeh, oA, | BMKT. FuY. RaTEA REIL,

AT . Al REA=AN, REAT k. R R

m,..... feoug . | K FERE, SHBRE. TG 1HMN

AT A bk, | Ko TREORTIAME, BEWE S, AEd. &

W — WA, gy | AREAIER, Bk, RRELIEEY

k. Rigm = | B

%o BRI,
Hacerse una idea del contenido de un texto sencillo T a7 4T g e Jbnifg ZKEY. RAETFE, B 5. BN Identificar palabras Los adverb|os

previamente preparado y con ayudas puntuales asy

a

IR ANER K
M HE K S
#hs ACHHE 2]~ B4

G RIMA NS

SR, AT, TR ﬂm
AW THE, RFEkNEFEY.
If, A A,
F,

N
FAN A,
WAl R,
EEY N2
R S BT

i RiR M, AT
BRI RSN
AN PRI A, SRR

A
A, ANERE T — AN, AN T
BT, JprEEmm, &7 ZFM—ik AR,
S (R A B ? )
{IEFEE, )

A

Zim L (gL, BEYEEEIL? )
{5, ME5ET . E‘

ZImE: (0 '? pi

AL GREET, HET. )

conocidas y desconocidas
Las estaciones

Los diferentes registros del
lenguaje

R A

1
El superlativc -h-'a-

La expresion

poligles
Distincion entre zhe/zhi

El sufijo verbal

—

I

La particula modal de
actualiza-cion

-

i
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El estudiante ser4 capaz de copiar y producir caracteres aislados, palabras y enunciados breves y sencillos

A1 — Copiar y producir enunciados y textos breves y sencillos***

Nunez Gea, Laura

Capacidades

Férmulas

Conocimientos

Ciclo 2*

Ciclo 3**

Cultura y competencia sinogréafia

Gramatica

Dibujar los trazos de los caracteres en el ordginegcion
correctos respetando la proporcion de cada elemento

HI‘ ﬁl
.)'\I‘ il
X, .

nl‘
x,
A

:‘l{! $! ﬁl‘ ¥F
#. 1, @, @,
. P - |

LA esencia del sistema grafico y el modo en quehielo se
escribe y describe el mundo

Respetar el modelo gréafico

La inexistencia de concordancia en la
lengua china

Copiar palabras aisladas y textos cortos

A, EXA

RE,
Eff—, EN—
XS K.

Proporcionar los caracteres teniendo en cuentaanirado
imaginario sobre el que se haran los trazos

Escribir una carta breve segiin un modelo

Li Hong :

i o

PR
H #F
Remi

Li Hong : fREF |
RIS 7
XJLRAARE! w9 E
g ?

I Rémi

iRl 1
e, KILORAAR
i, REMFH. REX
NHEBEM, THE &
.
FEH—!
I
20084E 8 H I8 H

Presentar una carta manuscrita

Los saludos y deseos en la correspondencia china

A || ¥
Los interrogativo: g y fe

El complemetno circunstancial de
lugar

5

El adverbic

Rellenar un cuestionario con ayuda

T

% /phep
PER: &K
tH A= 1 A

&

HLhE: Victor Hugo K+
5 Bordeaux ¥

i TARAAEN=
i

Fzx: H

B FRA, FARk
skre I1G, ¥

iy B8

Escribir respetando las alturas de linea

El lggarocupa el sujeto, el verbd
y el complemento

S
LA engacion * Jt

La negacior 4\

56



unir

Nunez Gea, Laura

Producir de manera auténoma frases sobre si mismo, I API A, BT
sobre personajes reales o imaginarios segun unlonpde MBS NLNE.

con la ayuda necesaria wEEN LY. fon
o, f-eAHE, —
Ak, B 50
MBA O, HAARK,
ZRARE, BHkA
EMRE. FROM. 1
WU, AT RAR WEE )|

A NRSF B Lo
Escribir al dictado algunos caracteres, y mas tarde ANk H/H 0 TH S B B i
gﬁifar}gz que contengan caracteres conocidos GoRSY 4./ 47 Eacaili ﬁfﬂ %,
LrprFIL b E AR T A
1IN K LT R .
Wt BFRFRA M Lo

*El Ciclo 2 de Educacion Primaria en Francia englados alumnos de entre los 5 y los 7 afios de edad

**E| Ciclo 3 de Educacion Primaria en Francia ehgl@ los alumnos de entre 8 y 10 afios de edad

**En las tablas “Leer enunciados y textos brevesepcillos” y “Copiar y producir enunciados y tbreves y sencillos”, los caracteres en negpitansemorizados activamente por los estudiantesitraieque los demas
solo deben ser reconocidos.
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RESPUESTAS PROPORCIONADAS A LA AUTORA POR PARTE DE LA PROFESORA
DE CHINO MANDARIN DEL COLEGIO IALE ELIAN’S DE VALENCIA, DELI LI MIN

1. ¢Cual fue la razoén por la que se introdujo el idioma chino en el colegio? ¢Como surgi6 la idea?
Veiamos que era una opcion interesante y de futuro para nuestros alumnos. Somos un colegio
bilingiie en el que desde 1 ano hasta 2° de bachiller apostamos por los idiomas, se impartia
francés como segunda lengua y la opcién del chino nos pareci6 una cosa novedosa y

culturalmente enriquecedora.

2. ¢Qué lugar ocupa el chino en la escuela (dentro del curriculo o de forma extracurricular) y
cuantos nifos cursan actualmente esta asignatura?
El chino se imparte desde los 3 afios hasta 6° de primaria de forma curricular, hay cursos que

tienen una hora a la semana y otros dos. En secundaria se ofrece como actividad extraescolar.

3. ¢A qué edad se empieza a impartir chino?

Alos 3 anos.

4. <¢Cuantos afios se prolonga el estudio de chino (esto es, durante cuantos cursos se oferta)?

Desde los 3 anos hasta 6° de Primaria de forma obligatoria y en secundaria de forma opcional.

5. ¢qué criterios de evaluacion se siguen a la hora de evaluar los progresos de los alumnos?
(criterios independientes fijados por el centro, Marco Comun de Referencia para las Lenguas,
examenes HYK, etc.)

Por la normativa que impone YCT Y HSK.
6. ¢Cudl es el namero de caracteres que los alumnos llegan a aprender?

Minimo 500 los caracteres chinos.

7. ¢Como se encuentra a profesores adecuados y formados para impartir chino mandarin?
Es dificil puesto que la demanda de profesores cada vez es mayor y la oferta es menor.

Principalmente a través de centros oficiales.

8. ¢Qué vias de financiacidn tiene la asignatura?

Ningunas, somos un centro privado.
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9.

10.

11.

12.

Nufez Gea, Laura

¢Qué recursos educativos se utilizan? (Materiales, titulos de publicaciones, apoyo audiovisual,
TICs, etc.)

Libros, dibujos, canciones, cuentos, juegos...etc.

¢Hay algtin plan de intercambio con China?

Actualmente no

¢Cuales son, segiin su experiencia, los aspectos positivos y las principales dificultades en la
ensenanza-aprendizaje del chino mandarin?

En Espaiia, la poblacion sigue sin tener curiosidad por la lengua y cultura china, puesto que
aun predominan las costumbres de aprender idiomas cercanos geograficamente como el
francés, inglés o aleméan. El Chino tiene los caracteres como expresion escrita, ello hace que la
percepcion de la lengua asiatica sea méas dificil que otro idioma que comparte el alfabeto y su

aprendizaje es diferente al resto de idiomas occidentales.

Se sigue valorando mas el aprendizaje de la parte oral que el saber leer y escribir caracteres
chinos (siendo los caracteres la base de la lengua), dandose casos de quejas por no querer

aprender a escribir los caracteres mediante ejercicios y repeticion de estos.

Cierto es, que cuanto antes empieza un nifio a estudiar chino, es mas facil que aprenda los

tonos y pueda diferenciar palabras que al oido de un adulto suena igual.

¢Cual es el enfoque metodologico que se utiliza en las clases de chino?
El objetivo es que los nifios aprendan hablar, leer y escribir simultineamente para que tengan

una base firme de la lengua y cultura china.

RESPUESTAS PROPORCIONADAS POR UNA ALUMNA DE CHINO MANDARIN DEL
COLEGIO IALE ELIAN’S DE VALENCIA

1. ¢Por qué decidiste estudiar chino?

Porque pensaba que seria una buena oportunidad para el futuro.

2. Antes de empezar las clases de chino, ¢écomo pensabas que serian (ficiles, dificiles, que me

ayudarian en el futuro, etc.)?

Que tendria que esforzarme mucho.

3. ¢Estan siendo méas o menos dificiles de lo que esperabas?

59



unir

Pues me lo esperaba mas complicado

Nufez Gea, Laura

4. ¢Qué opinas de los materiales del curso?

Que es bastante divertido

5. ¢Ves alguna pelicula o serie china de vez en cuando?

Si, bueno solo series chinas

6. ¢Estas en contacto con personas de tu edad que hablen chino?

Si mi mejor amiga es china, y hay otro nifio chino en mi clase

7. ¢Para qué crees que te servira el chino?

Para el futuro, porque dicen que es el idioma del futuro
8. ¢Has estado alguna vez en China? En caso negativo, éte gustaria ir?

No, pero si me gustaria ir. Me parece un lugar magico, y me da la sensacion de que es el pais

del futuro.
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