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Resumen

El protagonismo que adquieren que los manuales en clase por el uso y abuso que se
hace de ellos, asi como su rol central en el contexto del aula y su papel de intermediario
entre los contenidos y el alumno, conduce a la necesidad de valorar su calidad didactica
y cientifica. En este estudio se lleva a cabo un analisis de tres manuales de Vicens Vives
correspondientes a las tres ultimas leyes que han regulado la Educacion Secundaria.
Para ello se expone un estado de la cuestion de la historia y uso de los manuales y se
plantean pautas para evaluar su adecuacién a la ensefianza de historia contemporanea.
El anélisis revela una evolucion creciente en la integracion de recursos audiovisuales,
informaticos y telemdticos y en la inclusién de contenidos procedimentales,
acompafiada de cierta disminucion en la rigurosidad cientifica. Sin embargo, las tres
obras adoptan la misma concepcion didactica: ser fuente de informacion y delimitar qué
contenidos hay que aprender y cémo hacerlo. Dados estos resultados, que revelan el
estado actual de los libros de texto, se requiere replantear no solo su formato, sino
también su papel en el aula para permitir una educacién que favorezca la capacidad

critica del alumnado.

Palabras clave: Libro de texto, manual, Historia contemporanea, Bachillerato, BUP.
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1. Introduccion

En la Educacién Secundaria actual, existe un alto grado de incidencia de los
manuales escolares. Se trata del producto estrella del aula y, frecuentemente suplanta el
papel del profesor como fuente de informacién. Por tanto, es innegable que la
confeccién del manual resulte un elemento indispensable para valorar la educaciéon que
realmente reciben los alumnos, en tanto en cuanto deviene intermediario entre la

materia y estos (Aarén, 2004: 100).

El manual tiene, por tanto, la capacidad de mediatizar la propia concepcion que de
la historia tiene el alumnado, puesto que selecciona qué, quién, como, cuando, donde y
por qué es Historia y debe ser estudiado. Esto es asi por el sometimiento y claudicacion
del profesor al criterio y modus operandi del libro de texto, tanto en lo que se refiere a

contenidos como al modo de impartirlos (Aaron, 2004: 100).

Los inconvenientes que presenta podrian dar lugar a un cuestionamiento de su uso
en el aula. Sin embargo, en lugar de eso, existen otras razones —que se detallaran mas
adelante— que explican la adopcion de los manuales en clase pese a que deslegitiman la
figura del profesor al convertirse en la fuente de informacion y que presentan varias

desventajas como se ha dicho arriba.

Asi pues, en este trabajo, se va a tratar de estudiar los manuales
fundamentalmente desde un punto de vista formal y su evoluciéon mas reciente. Todo
ello con vistas a extraer conclusiones acerca de como y por qué mejorar estos

instrumentos para hacer mas eficiente la educacién de Historia en Secundaria.

El trabajo esta estructurado de la siguiente manera: a esta introduccion sigue el
planteamiento del problema para entrar en la fundamentacién teérica en el punto 3. que
permitira un posterior analisis en el punto 4.2. de tres manuales de la editorial Vicens
Vives. La justificacion de la seleccion de los manuales se puede encontrar en el punto

4.1.
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Finalmente, se recoge un resumen de las aportaciones del trabajo y se finaliza con
las conclusiones extraidas del estudio. Puede consultarse la bibliografia empleada al

final.
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2. Planteamiento del problema

2.1. HipOTESIS

Se parte de varios postulados que orientan la bisqueda de bibliografia y el

enfoque dado al trabajo:

—Los manuales monopolizan la clase y obligan al profesor a redefinir su papel.
—Los manuales son construcciones culturales, por tanto son subjetivos.
—Los manuales facilitan la labor del profesor.

A raiz de la formulacion de estas premisas, se torna necesario comprobar tanto

tedrica como empiricamente su validez.

2.2. OBJETIVOS

Objetivos generales:

—Familiarizarse con los libros de texto de Historia de Educaciéon Secundaria.
—Conocer lo que opina la comunidad cientifica sobre el tema.

—Analizar la idoneidad de los manuales estudiados.

—Comprobar la evolucién de los manuales de Vicens Vives.

—Analizar valores que tratan de transmitir los manuales.
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—Proponer, si procede, mejoras en los recursos educativos.

Objetivos especificos:

—Consultar bibliografia especifica sobre el tema.

—Valorar la idoneidad de las actividades de los manuales.

—Valorar la utilizacion e integracion de las nuevas tecnologias en los manuales.
—Contrastar el tratamiento de la informacion de los diversos manuales.
—Comprobar el tratamiento y espacio destinado a las fuentes.

—Reconocer las fortalezas y debilidades de los manuales.

—Aplicar este conocimiento para la mejora de los recursos educativos.

2.3. MEeTopoLoGia

La perspectiva desde la que se realiza el trabajo es multiple. En primer lugar es
didactica, se estudia el método de ensefianza asi como los recursos que ofrece el
manual. En segundo lugar es ideologica, puesto que se valora el grado de transmision de
valores. En tercer lugar es analitica, porque se comparan los manuales y se consideran

cada uno de los elementos que los componen.

El trabajo consta de una parte tedrica y otra practica. La primera se basa
fundamentalmente en bibliografia especializada. Esta seccion aporta la base cientifica

para llevar a cabo el estudio practico, por ello, en el punto 3.4. se describe una serie de
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criterios que se tienen en cuenta para el posterior analisis. Se ha tenido en cuenta los
criterios de dos autores: Rafael Valls y M. Paula Gonzalez, por ello se incluye una

matriz de comparacién de manuales en tres tablas de esta tltima.

El estudio comparativo se ha llevado a cabo teniendo en cuenta la antigliedad de
la publicacion, aunque todos ellos se han cotejado con las directrices recogidas en el
punto 3.4.: primero se trabaja el manual mas antiguo, después el segundo manual se

compara con el primer libro y, finalmente, el tercero con los dos anteriores.

Para realizar este estudio comparativo realizamos, en primer lugar, una seleccion

de manuales, la justificacion puede hallarse en el apartado 4.1. y subapartados.

La metodologia seguida, por tanto, es de caracter deductivo. Se ha partido de una
hipotesis, unas premisas, y mas tarde, mediante la recogida de datos, se han obtenido

conclusiones. Por otro lado, el método empleado ha sido principalmente cualitativo.

2.4. ESTUDIO DE LAS VARIABLES

En el andlisis se va a proceder a valorar una serie de aspectos. Para ello, se ha
tomado como base el criterio de Rafael Valls Montés y de M. Paula Gonzdalez, aunque
también se ha incluido el del autor de este trabajo. Todo ello se detalla en el apartado

3.4. Las variables estudiadas fundamentalmente son:

—Uso de TIC.

—Fuentes iconograficas, textuales, cinematograficas, etc.
—Transmision de valores.

—Actividades.

—Lenguaje y conceptos.
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—Estructura.

—Relacion pasado-presente.

—Relacion manual-alumno.

—Contenidos conceptuales y procedimentales.
—Actualizacién cientifica y metodologia historiografica.
—Desarrollo de la capacidad critica.

—Agrupamiento en las actividades.

2.5. INSTRUMENTOS

A continuacion se exponen sendas fichas de los tres manuales estudiados.

Historia del mundo contempordneo
J. Arostegui Sanchez, M. Garcia Sebastian, C. Gatell Arimont, J.
Palafox Gamir y M. Risques Corbella

Primero de Bachillerato

Ediciones Vicens Vives, S. A.

Primera edicion PN

Esta edicion 2010, primera edicion, segunda reimpresion

Barcelona

379
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion

Actual. Historia del mundo contempordneo
Margarita Garcia Sebastian y Cristina Gatell Arimont
Primero de Bachillerato

Ediciones Vicens Vives, S. A.
Primera edicion JIEELE]
Esta edicion 1999, primera edicion, primera reimpresion

10
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Lugar de edicion |SEWIIE!
357
Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del
Sistema Educativo

Ibérica. Geografia e Historia de Espaiia y de los Paises
Hispdnicos

Manuela Balanza, Pilar Benejam, Montserrat Llorens, Rosa Ortega
y Juan Roig

Ediciones Vicens Vives, S. A.

Tercero de Bachillerato Unificado Polivalente

Primera edicion  |ELY
Esta edicion 1992, cuarta edicion, segunda reimpresion
Lugar de edicion |SEWEILHE]

471
Ley 14/1970, de agosto, General de Educacién y Financiamiento de
la Reforma Educativa

2.6. FUENTES

En el grueso del trabajo se aprecian dos zonas claramente diferenciadas. La
primera parte, correpondiente al punto 3., consiste en un estado de la cuestion para la
que ha sido necesaria la utilizacion de bibliografia especializada. Entre el magma de
publicaciones empleadas, sobresalen por su abundancia las revistas de didactica. Se han
utilizado con mayor profusién las correspondientes a didactica de ciencias sociales,
como sucede con Iber, Diddctica de ciencias experimentales y sociales y Revista de

investigacion. Entre los autores destacan Merchan Iglesias o Rafael Valls Montés.

Para el estudio practico, se han empleado sendos articulos de Valls Montés y
Gonzalez, cuyo contenido se detalla en el subapartado 3.4. La matriz propuesta por
Gonzalez para el analisis de libros de texto ha sido de gran utilidad a la hora de analizar

los manuales.

Tanto como para la primera parte como para la segunda se han empleado las

fuentes secundarias que se ha comentado, pero cabe afiadir la utilizacion de fuentes

11
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primarias para el estudio de la segunda parte. Estas ultimas se detallan minuciosamente

en los apartados 4.1.,4.1.1.,4.1.2. y 4.1.3.

12
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3. Marco teorico

3.1. EVOLUCION DE LOS LIBROS DE TEXTO COMO TRANSMISOR DE LA EDUCACION

Aunque pueda resultar paradéjico, si se atiende a la educacion actual y tenemos en
cuenta que los manuales son empleados fundamentalmente en la Educaciéon Primaria y
Secundaria y en menor medida en la Educacion Universitaria, cabe rastrear el origen de
los manuales escolares en la Educacion Superior. En la Europa del siglo XIII, la
importancia de la Educacion Universitaria no radicaba en la adquisicion directa del
conocimiento en si, sino en saber qué opinaban determinados autores respecto a
determinadas cuestiones. Por ello, el maestro debia explicar las obras de dichos autores,
tomandolas como eje y finalidad de las lecciones (Durkheim, 1992: 177-178). Dicha
explicacion a menudo era leida por el maestro y copiada por los alumnos, que carecian

de la obra.

De este modo, queda manifiesto que este tipo de obra fue un precursor del libro de
texto, pero no un libro de texto en si, puesto que cabria hablar mas bien de libro «de
autor» que de libro «de texto». Ademas de ello, este tipo de libro no ejercia de mediador
entre el conocimiento y el alumno, a diferencia de lo que sucede hoy en dia. Esto queda
patente cuando se comprueba que los alumnos de entonces copiaban la explicacién sin
acceder al libro, en cambio, en la actualidad, en los contextos en los que se emplea en
mayor grado el libro de texto —Secundaria y Primaria— se otorga a este la autoridad
como fuente de informacion fiable y se desestima el uso de apuntes (Merchan, 2002:

80).

Fue a partir del siglo XVIII cuando naci6 el manual como lo entendemos hoy en
dia, como compendio de lo que ha de saberse en determinada materia. Ahora bien,
aunque el libro de texto se documentara por primera vez a finales del siglo XVIII, no

fue hasta el siglo XIX cuando se logr6 su consagracion institucional, al vincularse en

13
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Europa occidental al nuevo sistema escolar nacional-estatal decimonoénico (Cuesta,

1997: 125).

Dicho paradigma implicé dos factores clave: la extension de la escolaridad y el
intervencionismo de los estados-nacion en materia escolar. El estado-nacion encontré en
el libro de texto una herramienta eficaz para homogeneizar la vision del pasado (Cuesta,
1997: 149-150). En este sentido, Prats (1997: 10) insiste en que la burguesia del siglo
XIX, supo ver en la historia un magnifico medio para generar conciencia y asentar la
estabilidad social de los estados. El principio de las nacionalidades, que partia de la
premisa de que los ciudadanos de un pais compartian una historia y una cultura que
justificaba la existencia del estado enraiz6 en la historia (Hobsbawm apud Gonzalez,
2006: 22). Por ello en todos los planes de estudios se crearon visiones de la historia que
transcendieron a los manuales escolares, donde la meta primordial era la transmision de
una nocion de historia colectiva como nacion: la historia a los pies de los Estados. A
menudo, los nacionalismos han usado y, en ocasiones, abusado de la historia, puesto
que, como apunta Topolsky, «la historia y su conocimiento son uno de los principales
elementos de la conciencia nacional y una de las condiciones basicas para la existencia

de cualquier nacién» (Apud Prats, 1997: 10).

Asi se observa perfectamente en México, donde el 12 de febrero de 1959 se fundo
la Comision Nacional de Textos Escolares para dotar gratuitamente a los estudiantes de
manuales escolares, ya que el 30 de enero se habia establecido que estos libros serian
obligatorios para la ensefianza. Una de las principales razones que se adujeron para la
dotacion gratuita de estos libros fue que reafirmarian en los estudiantes el sentimiento
de sus deberes hacia la patria de la cual serian ciudadanos, que les inculcarian el amor a

la patria (Pefia, 2010: 19).

La cuestion de los libros de texto gratuitos mexicanos, ha levantado polémica
desde que se impulsaron. Por un lado, se aducia que asi la educacién era
verdaderamente democratica, accesible a todos y gratuita, por otro lado, que era un

mecanismo de control por parte del estado y que tenia como consecuencia el dejar de

14
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lado buena parte de la realidad, puesto que al ser el Estado mexicano quien editaba los
manuales escolares, este se convertia en el paradigma de conocimiento que todo nifio
debiera lograr (Arista, Bonilla y Lima, 2010: 3-4). La univocidad estandarizaba la
educacion con ejemplos que se enmarcaban en un contexto urbano y se olvidaban de la
diversidad cultural, social, lingiiistica y econémica del pais (Arista, Bonilla y Lima,

2010: 19).

La intervencion estatal en la educacién ha sido un hecho corriente en la ensefianza
de la historia en gran parte del globo, tanto durante el siglo XIX como durante el siglo
XX. Otro ejemplo de esto lo constituye la joven Reptiblica de Argentina, en la que la
escolarizacion y el empleo de los manuales escolares tuvo por objeto la invencion y
justificacion del Estado-nacion, la imposicion de una cohesion a un grupo de gentes que

debian constituir una sola naciéon (Gonzalez, 2006: 18):

«Basandose en el acontecimiento glorioso de la independencia y el
ensalzamiento de sus protagonistas, convertidos en préceres de la patria, la
escuela difundi6é una imagen moralizante y optimista del pasado desde un prisma
claramente nacional. Se pretendié asi conformar una identidad comin e
integradora de todos los habitantes de la joven y heterogénea Reptblica
Argentina de acuerdo a los intereses y necesidades de la clase dirigente de cada

momento».

De igual modo sucede en el Reino de Marruecos tras la independencia y la
consecuente arabizacion de la escuela. De hecho, el discurso histérico que transmiten
los libros de texto de las tultimas décadas se caracteriza por la exaltacion de la
monarquia, la unidad nacional, la religion musulmana y la arabidad (Rodriguez, 2007:
57).

La institucionalizaciéon del sistema educativo del Reino de Marruecos se baso en

cuatro pilares tras la independencia de 1956: la extension del sistema educativo, la

15
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integracion de los diferentes sistemas educativos —islamico, francés, hebreo y espafiol,

fundamentalmente— en uno solo, la arabizacion y la marroquinizacién.

Hasta 1973, Marruecos conservé una concepcion historica francesa, heredada del
Protectorado franco-espafiol. Por tanto, los esfuerzos de Marruecos se han centrado
desde entonces en «descolonizar» la historia. Este es un objetivo ain no alcanzado,
puesto que la historia que forma a los ciudadanos marroquies parece mas bien una
reaccion a la historiografia de época colonial que una historiografia propia y original
(Rodriguez, 2007: 56-57). Ello se percibe con claridad tras observar el empleo de las
corrientes historiograficas francesas al servicio de una historia de Marruecos que
reivindica la identidad arabe del pais, «[...] negando cualquier tipo de vinculo étnico y
cultural con el Continente Europeo» (Rodriguez, 2007: 57-58). Asi sucede al explicar el
origen de Marruecos en un sustrato local beréber y el aporte de unos pueblos orientales
semitas—fenicios, cartagineses y arabes—, negando cualquier aportacion occidental

—romana, griega, francesa, espafola e incluso bizantina—.

Asi pues, la escuela y los manuales han sido percibidos —y empleados—
frecuentemente como transmisores de valores y asi lo han querido ver multitud de
investigadores', tanto en lo que se refiere a valores nacionales como en los ejemplos
anteriores, como de todo tipo: religiosos, civicos, morales, politicos, racistas, de género,

etc. (Tiana, 2010: 228).

En el caso de Espafa, el empleo de los manuales con valor adoctrinador
nacionalista queda patente como elemento de primer orden desde el siglo XIX, puesto
que los libros de texto son los productos historiograficos de mayor difusion (Parra,
2008: 24). Sin embargo, es necesario precisar que el alcance que tienen sobre el
imaginario social y la memoria colectiva de una sociedad dichas obras es de dificil

cuantificacién y concrecién (Valls, 2007: 12-14).

José Sanz Bremon fue un catedratico de Geografia e Historia que en el Castellon

de la Restauracion, entre 1880 y 1906, desenvolvio su labor en lo que él denominaba sin

! Rodriguez (2007), Valls (1998) y Merchan (2002).
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tapujos ensefiar historia patria. Para impartir las clases, elabor6 un manual propio
(Parra, 2008: 26). Pese a que la Ley Moyano de 1857 estipulaba el contenido de los
manuales escolares, esta ley era pasada por alto dadas las posturas divergentes en cuanto

a su aplicacion (Boyd, 2000: 25-26).

Sanz es, pues, la muestra de un profesor liberal que parecia inquieto por la
actualizacion de sus saberes y que, al contrario que sus colegas tradicionalistas,
moderados y republicanos, habia escrito un libro de texto que apostaba por postulados
didacticos e historiograficos mas modernos. El manual de Sanz hacia referencia a las
fuentes, la fiabilidad de estas, constataba las lagunas documentales cuando las habia,
adjuntaba bibliografia, incluia textos y grabados y, aunque las cuestiones politicas y
militares centraban su discurso, dedicaba espacio a los temas sociales y econdmicos

(Parra, 2008: 26).

Sin embargo, a pesar de ser un profesor vanguardista, Sanz pensaba que Espafia
era una realidad que antecedia a sus habitantes. Reconocia el origen de las esencias de
Espafia en los pueblos prerromanos y también centraba su atencion en los emperadores
hispano-romanos. Pero es la Edad Media y la Reconquista el periodo que acapara mas
terreno en su libro. Aun cuando su obra no llegara a manifestaciones tan maurdfobas
como las de manuales conservadores como el de Sanchez Casado, el libro de Sanz
Bremon era acorde a la historiografia de finales del siglo XIX y principios del siglo XX:
manifestaba que la Reconquista era una gesta nacional gloriosa, descalificaba a los
musulmanes, destinaba el doble de paginas a la Corona de Castilla que a la Corona de
Aragén y 305 frente a 3 paginas a medioevo y Edad Contemporanea, respectivamente
(Parra, 2008: 26-30). Si bien es cierto que habia diferencias entre un manual liberal
progresista como el suyo, uno tradicionalista 0 uno moderado, existia un consenso en

cuestiones como la relevancia de la Reconquista para la patria (Maestro, 2005: 188).

En general, la escuela de la Restauracion permanecio lejos de la vision de los
arabistas y africanistas mas tolerantes, pero la reforma del Bachillerato de Eduardo

Callejo en 1926, bajo la dictadura de Primo de Rivera traté de establecer un libro de

17
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texto Unico para cada materia. El manual para historia de Yela Utrilla era visiblemente
menos intransigente para con al-Andalus, aun no llegando a las posturas de los arabistas

(Parra, 2007: 20-21).

Durante la Segunda Reptblica se mantuvo el control oficial de los manuales, pero
se amplio el espectro de libros oficiales mediante la creaciéon o traduccién de obras
extranjeras de reconocido prestigio cientifico y didactico (Boyd, 2000: 181, 194). Sin
embargo, el impulso renovador de Rafael Altamira condujo hacia posturas generalmente

arabistas (Boyd, 2000: 142-143).

En el franquismo, la escuela fue el campo de pruebas de adoctrinamiento
nacional, para lo cual fueron necesarias las sucesivas depuraciones de profesores y la
inspeccion educativa (Parra, 2007: 24). Si durante la Republica se habia tendido al
europeismo, la marginacion internacional del nuevo régimen favorecio que los
manuales se hicieran eco de un antieuropeismo (Hernandez, 2001: 378-381). No
obstante, aunque este discurso escolar calara en las élites franquistas, el africanismo
diplomatico de estas no transcendio a la escuela. El régimen no tenia ninguna intencion
de aplicar el discurso africanista mas alld de ciertos circulos diplomatico razones

oportunistas (Parra, 2007: 16, 25).

Al factor ideolégico nacional, Alain Choppin (Apud Tiana, 2010: 212) suma otras
caracteristicas de los manuales escolares: productos de consumo, soportes de
conocimiento y herramientas educativas. En funcién del caracter multiple cabe decir
que paralelamente a la propagandistica, la funcién examinatoria escolar fue cobrando
mas fuerza y a ello enardecié el uso del manual. La visién del pasado quedé vinculada a
la memoria, por lo que el libro de texto «[...] recuerda de lo que hay que acordarse [...]»,
es decir, graba la «historia oficial» en la memoria del alumno y la somete a examen. De
esta manera, ademas, se obtienen ciudadanos disciplinados —adoctrinados, incluso—,
puesto que conocen un «pasado oficial» pero carecen de capacidad critica, adormecida
por una formacién meramente memoristica, repetitiva en sus objetivos y en sus formas.

El énfasis en la memorizacién se aprecia en los manuales de Primaria, que incorporan
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una serie de herramientas para favorecer la memorizacién, como las cuestiones (Cuesta,
1997: 155). El libro de texto se configura, pues, como una herramienta perfecta para los

propositos a los que sirve.

Durante el siglo XX la tendencia continu6, con el agravante de que la presencia
del libro de texto se ha ido afianzando en las aulas hasta el punto de hacer dificil el

imaginarse una clase de Historia sin libro de texto (Cuesta, 1997: 125).

Tras la Segunda Guerra Mundial, el paradigma se modifico en Europa —en
Espafia habria que esperar a la Transicion—, pues se pasé de un modelo de instruccién
de «ciudadano-sujeto», base del estado-nacion, a un modelo de «ciudadano-

participante», cuya compromiso era la democracia (Gonzalez, 2006: 21-22).

Sin embargo, no fue hasta a partir de los afios Setenta del siglo XX, cuando
comenz0 a cuestionarse todo este paradigma educativo en general y el papel del libro de
texto en concreto y a reconocer su subjetividad. Segiin Alvarez (s/a: 1), el manual
escolar se erige en el recurso didactico que mas influye en el tipo de ensefianza en el
ambito de Secundaria. Por lo general, se usa el libro de texto de una forma cerrada y
prioritaria en la ESO, siguiendo principalmente la concepcion editorial en lo que

respecta tanto a los contenidos como a la manera de ensefiarlos.

Dada esta situacion de preeminencia de los manuales escolares en el aula, resulta
vital atender a lo que se transmite mediante este recurso didactico a los alumnos. Hay
que tomar en consideracion tanto los contenidos incluidos como los contenidos
omitidos; ya que no existen textos inocentes, todo discurso alberga unos contenidos
empapados de ideologia, valores e intereses econémicos, comerciales y politicos. El
manual escolar traspasa la cosmovision de un determinado grupo social-cultural, «que
coincide frecuentemente con el conocimiento representativo de la cultura dominante y
mayoritaria, presentandolo en el libro de texto como el saber tnico y universal»
(Alvarez, s/a: 1). Si atendemos al concepto de cultura, comprobamos como los libros de
texto no son en absoluto inocentes. Para Plog y Bates (Apud Aguilera Reija, Beatriz et

al., 2009: 115) la cultura es un sistema de creencias, valores, costumbres y conductas
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compartidos, que los integrantes de una sociedad emplean en interaccién entre si
mismos y con su mundo. Este sistema es transmitido de generacion en generacion a

través del aprendizaje.

Por ello, para la educacion intercultural, usar el libro de texto de forma cerrada y
prioritaria resulta inadecuado porque el manual suele reflejar primordialmente la cultura
mayoritaria, mientras que este tipo de educacién requiere de materiales plurales
adecuados a la diversidad del aula (Alvarez, s/a: 2). Es decir, se debe rechazar la visién
tradicional de los manuales que exponen una historia lineal protagonizada tinicamente
por los vencedores y los dominantes para formular una historia que lleve al alumnado a

desmantelar los estereotipos (Alvarez, s/a: 4).

Ahora bien, las criticas no han surgido solo desde la educacién intercultural, sino
que desde otros ambitos han sido mucho mayores, llegandose a una fuerte contestacion

al sistema educativo (Gatto, 1990):

«La institucién educativa “escolariza” muy bien, pero no “educa” — algo por

completo inherente al disefio organizacional.

No es la culpa de los malos profesores o del poco dinero gastado, es que es
imposible que la educacion y la escolarizaciéon puedan llegar a ser alguna vez la

misma cosa.

Las escuelas fueron disefiadas por Horace Mann y Barnard Sears Harper de
la Universidad de Chicago y por Thorndyke de la Escuela Normal de Columbia y
otros hombres para ser instrumentos de la direccién cientifica de las masas. Las
escuelas estan disefladas para producir, a través de la aplicacion de férmulas, seres

humanos estandarizados cuyo comportamiento pueda ser predecible y controlado».

Tras las graves criticas arrojadas por multitud de autores, cabria esperar una

reformulacion de los libros de texto, sin embargo, los manuales producidos a posteriori
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no parecen distar excesivamente de sus antecesores (Lopez apud Merchéan, 2002: 93).
Para Valls (1998: 69-70), las innovaciones se cuentan en la calidad historica de los
manuales, pero no en la calidad didactica. Asi se comprueba que los principales cambios
producidos en los manuales escolares a partir de 1975, cuando se retomaron, al menos
parcialmente, algunas interpretaciones de la «linea liberal» de los manuales antiguos y,
sobre todo, se abandonoé la exaltacién patriotica, no supusieron un cambio en la
metodologia de ensefianza, sino una renovacién historiografica (Valls, 1995: 118). Por
su parte, Gonzalez (2006: 22) sostiene que actualmente los manuales siguen
transmitiendo una conciencia histérica como lo hacia en los siglos XIX y XX, si bien

apelando a construcciones historicas mas que a «esencias» nacionales.

Contrariamente, Rodriguez (2007: 59) ratifica la existencia de cambios en la
pedagogia y los manuales marroquies, ya que enumera varios aspectos que han variado

en las dltimas décadas:

* Modificaciones en la ensefianza de la historia de Marruecos posterior a la

Independencia.

* Matizacion del contenido bélico del mensaje religioso. Destaca la
desaparicion de la palabra yihad de los manuales de ciencias sociales.
Incluso los libros de texto de primer curso de ensefianza Secundaria
preparatoria incorporan un breve estudio del cristianismo y del judaismo y
hacen referencia al «didlogo de civilizaciones» y a la tolerancia entre

religiones.

* Aparicion de cierta nocion braudeliana de la historia, fundamentalmente
en la etapa de Secundaria en torno a la idea del Mediterraneo, la historia
de larga duracion y al concepto de civilizacion.Casi extincion de la
historia de al-Andalus, reducida a su relacion con las dinastias almoravide

y almohade.

* Adopcion de manuales que dicen adoptar la pedagogia por competencias.
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Si bien Rodriguez (2007: 60) matiza que existe una «[...] contradiccién intrinseca
entre una teoria pedagogica innovadora que busca desarrollar el pensamiento critico y
un férreo control de los contenidos». Es decir, que a pesar de la aparente renovacién de
los manuales, los objetivos uinicamente han mostrado repercusién en los manuales de
cuarto y quinto de Primaria. A esto cabe sumar que no se haya procedido a, segun las
instrucciones pedagogicas oficiales, desarrollar el pensamiento critico del alumnado
mediante el impulso a la habilidad para contrastar fuentes diferentes. Este déficit se
explica en el hecho de que cuando los manuales abordan temas que atafien directamente
a la identidad nacional o a asuntos delicados para la historia oficial del Reino, la
capacidad critica se reduce al minimo y con ella la de andlisis, de manera que fuentes,
imagenes y actividades no hacen sino reproducir el mismo discurso que previamente se

hacia de modo expositivo (Rodriguez, 2007: 60).

En resumen, pese a la inicial divergencia de Rodriguez respecto a Cuesta y Valls,
las matizaciones aducidas no hacen sino dar la razén a los ultimos. En cualquier caso, el
hecho de persistir cierto desacuerdo en cuanto a la existencia o inexistencia de cambios
en los manuales se podria explicar por el factor contextual e histérico diferente de
Marruecos, es decir, el contexto islamico y excolonial. Cabe tener en cuenta que hasta la

reforma de 2002, la historia marroqui en Primaria era de indole teologico.

Asi, sucede que cuando se da un cambio, no es realmente significativo —o, como
se afirma a continuacién, incluso contraproducente—. En México, los manuales
escolares son repartidos por una seccién del gobierno llamada CONALITEG?, excepto
en unos pocos casos en los cuales se permite la difusién de libros procedentes de
editoriales privadas en Secundaria. Este hecho ha venido generando en gran medida una
acusada uniformidad a nivel estatal, por lo que tradicionalmente los manuales hacian
gala de grandes dosis de nacionalismo como se ha apuntado arriba. Sin embargo, a raiz
de sendas reformas de 1993 y 2006 se ha producido una modernizacién educativa que
ha recluido significativamente las humanidades —filosofia e historia— en aras de las

materias técnicas (Pefia, 2010: 20-21). Dicho arrinconamiento ha mermado parte del

2 Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos.
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nacionalismo de las clases de historia, pero también ha despojado de su
contextualizacion la historia, convirtiéndola en una «[...] asignatura de caracter
informativo y de narraciones lejanas a la realidad de los estudiantes» (Pefia, 2010: 21).
La razon de ello lo explica Pefia (Pefia, 2010: 21-22) de la siguiente manera, que llega a

hablar de manipulacion:

«Los actuales libros muestran una historia maniquea, que a través de su
pretendida neutralidad, simplemente traslada los temores de las cupulas
conservadoras a las transformaciones sociales. Aunque por momentos se ensalza el
cambio social por la via de las elecciones se le cierra el camino a cualquier otro
camino alterno, en especial todos aquellos donde el hombre/la mujer toma
conciencia de su caracter histérico—para volver a la historia nacional una historia
de fragmentos, es decir, tiestos, que solamente dan sentido a un presente ya

inmutable, es decir, puramente sincrénico.

Frente a la incertidumbre del cambio social o de los movimientos
revolucionarios se encuentra la estabilidad y el refugio de las instituciones: llamese

la Real Audiencia, el Virrey o el ejército».

Sin embargo, los problemas que presentan los manuales no escapan al criterio del
profesorado. Los docentes reconocen que los libros de texto contribuyen positivamente
a la labor de aprendizaje de los discentes. No obstante, también sefialan los
inconvenientes que acarrea plasmar una vision tradicionalista del desarrollo de los
contenidos, a saber: sobrecarga de datos, actividades que no permiten entender los
temas abordados, planteamiento de la informacién orientada hacia la memorizacién,
ausencia o concepcion no adecuada de las secuencias didacticas, entre otros (Arista,

Bonilla y Lima, 2010: 22).

Todo lo concerniente a los manuales escolares de historia, adolece, pues, de

grandes dosis de ideologizacion.
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3.2. EL LIBRO, EL ALUMNO Y EL PROFESOR: EL USO DE LOS MANUALES ESCOLARES

A pesar de las criticas a los manuales, estos siguen siendo escogidos por los
profesores para impartir las clases. Esto se explica porque mas alld de convicciones
ideoldgicas o historiogréficas, los docentes se ven mediatizados por el contexto del aula
y factores como el problema del control sobre el alumnado pesan mucho en la eleccion.
Ello conduce a la adopcion de una herramienta como el libro de texto que simplifique
este tipo de inconvenientes (Merchan, 2002: 83). De hecho, la deriva historica
economica ha provocado que las escuelas tengan que sustituir a los padres y ocuparse de
los hijos menores mientras los progenitores trabajan. Se amplian, de este modo, las
horas lectivas, con las consecuencias que ello acarrea para el gobierno del aula,
sumandole protagonismo al libro de texto por su capacidad de hacer mas manejable el
gobierno de la clase (Merchan, 2002: 102). Asi pues, el desarrollo de la clase queda
reducido a «[...] lectura, explicacion de la lectura, comprobacién de resultados. Es una

vision tradicional, de corte acumulativo y lineal» (Arista, Bonilla y Lima, 2010: 14).

De cualquier manera, la eleccion del libro de texto no es algo que resulte
unicamente del criterio del profesor, quien a menudo ni siquiera tiene capacidad de
decision. Los manuales se suelen escoger en las reuniones del departamento, lo cual
implica que se seleccionan cada dos, tres o cuatro afios. Cuando un profesor nuevo llega
a un centro, debe aceptar la eleccion efectuada por sus colegas afios atras. En todo este
proceso las editoriales —a través de los agentes comerciales— influyen
significativamente sobre la toma de decisiones, puesto que sus argumentos y sus
recursos pesan en el proceso de reflexién y deliberacion. Si a ello se le afiade el hecho
de las pocas diferencias observables entre ellos, el ambito de reflexion queda restringido

mas bien a casi nada (Merchan, 2002: 84).

Sin embargo, al comprobar como, por otra parte, se registra un descenso en la

demanda de materiales alternativos o de innovacion, se llega a la conclusién de que pese
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a lo sumario de la eleccion, el libro de texto tiene éxito dada su funcionalidad practica.
Es decir, los profesores —cuando les es posible— escogen el libro de texto como
herramienta tradicional que persiste a pesar de las criticas porque garantiza mayor
facilidad a la hora de su aplicacion a la dinamica normal del aula (Merchan, 2002: 85).
Para los docentes, el libro de texto es la representacion perfecta de la profesion,
proporciona los saberes y delimita lo que abarca la asignatura (Peird, 1993: 45).
Probablemente, ademas, una de las causas que explican el éxito de los manuales de las
grandes editoriales radica en su versatilidad, que le permite dar respuesta a un espectro
variado de situaciones educativas, puesto que ofrece datos abundantes y complejos, asi
como resimenes y simplificaciones, y proporciona a la vez una amplia gama de
actividades rutinarias y mecanicas junto a otras de indole mas creativa (Merchan, 2002:

87-88).

Los manuales permiten condensar cémodamente contenidos, fuentes, actividades
y elementos graficos, «el libro es visto como un recurso que permite el trabajo de los
alumnos en clase al tener que resolver algunas de las actividades propuestas en las
lecciones ademas de ser una fuente de consulta y de algunos recursos como mapas,
lineas del tiempo e imagenes» (Arista, Bonilla y Lima, 2010: 22). Sin embargo, es
necesario aclarar, en lo que a las actividades se refiere, que normalmente son de caracter
rutinario, puesto que ademas de facilitar la gobernabilidad de la clase, son mas
facilmente evaluables y se ajustan a la delimitacion temporal de la escuela actual.
Mientras que las actividades mas creativas, estimulantes y de mayor valor intelectual,
son desechadas por los profesores por ser de dificil evaluacion, por la dificultad que
implica mantener el control de la clase o porque simplemente son consideradas
actividades de ampliacion que no son evaluadas en el examen, por lo que solo se

llevaréan a cabo en el supuesto de disponer de tiempo suficiente (Merchan, 2002: 93-96).

Otro de los criterios clave de eleccién es la familiaridad con el contenido. Aunque
los profesores noveles traten de llevar a cabo una ensefianza al estilo universitario,
basada en la exposicién del estado de la cuestion con la consecuente disparidad de

explicaciones, los alumnos mantienen una légica distinta. Los discentes ante todo
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esperan recibir instrucciones precisas sobre qué es lo que se tiene que saber para aprobar
el examen, puesto que se hallan influidos por la l6gica examinatoria. Borries, Korber y
Meyer-Hamme (2006: 4), en una encuesta a 838 alumnos y 70 docentes, demuestran
que profesores y alumnos son opuestos en cuanto a lo que a los manuales se refiere,
mientras que el profesorado esta en contra, el alumnado esta claramente a favor de que
los libros de texto proporcione la informacién evaluable y de que esta sea unica e

inequivoca®.

Esta disparidad genera una pugna en la que a menudo se impone el criterio del
alumno. Asi el uso del libro de texto vence dada su capacidad de recopilar datos y
facilitar el estudio de cara al examen. A consecuencia, no obstante, se empobrece
significativamente el papel del profesor y la utilidad de asistir a las clases, pues la
informacién necesaria para aprobar queda perfectamente explicada en el manual. De
hecho, al contrario de lo que desearian los profesores, el manual acaba monopolizando
el tiempo dedicado en clase y no en casa (Borries, Kérber y Meyer-Hamme, 2006: 5).
En ultima instancia el docente queda reducido a mero gestor de la temporalizacion y
administrador del manual: «[...] no es el profesor el que utiliza el libro de texto sino el
texto el que utiliza al profesor» (Merchan, 2002: 88-90) y, finalmente, el profesor asume
que debe preparar la clase basandose en el libro, por lo que acaba escogiendo el mas

familiar.

Segtin Aarén (2004: 2-3), llegados a este punto, los profesionales de la ensefianza
utilizan el libro, generalmente de manera cerrada, puesto que se someten a la
concepcion especifica del libro de texto tanto en los contenidos como en la forma en
que se ensefian. Asi se explica la actitud respecto al manual escolar de la mayor parte de
los profesores. Para la mayoria de docentes es un recurso basico para la ensefianza, en
cuanto a que es la guia para las actividades que se deben desarrollar y a que es la fuente,
en ocasiones uUnica, de informacion. Esta dependencia de los profesores respecto a los

manuales escolares, tiene consecuencias en la determinacién del curriculum real, en

®  La razon de este hecho se encuentra en que el alumnado dificilmente concibe la historia como algo

subjetivo. No puede valorar la «construccién» o «deconstruccién» de la historia cuando apenas tiene
un conocimiento ilusorio sobre la misma (Borries, Kérber y Meyer-Hamme, 2006: 5).
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tanto que a la hora de hacer la programacién toman como referente estos libros debido a
que contienen conocimientos considerados fundamentales, presentan restimenes Yy
actividades; es decir, se les considera suficientes por si mismos para la consecucion de
los objetivos especificados en el programa de estudios . Por ello, el libro de texto

requiere de atencién especial (Arista, Bonilla y Lima, 2010: 13).

Si bien el profesor actia de ese modo por criterios como la comodidad, la
facilidad y las demandas de los alumnos, el origen de este modo de pensar y proceder
del alumnado puede explicarse por la «mercantilizacién» del conocimiento en una
sociedad capitalista en la que la obtencion de titulos académicos es un mecanismo de

promocion socio-economica (Merchan, 2002: 101-102).

Asi pues, dadas las caracteristicas de la escuela actual, se comprende el éxito y

protagonismo de los manuales en las clases de historia.

Por este motivo, cabe replantearse el papel que debe jugar el libro de texto en la
clase de Historia e impedir que debilite la autonomia y creatividad del profesorado

(Aaron, 2004: 107).

3.3. ALGUNOS ELEMENTOS QUE PODRIAN MEJORAR LOS LIBROS DE TEXTO

La influencia del uso de los manuales escolares transciende la adquisicién de unos
contenidos concretos, ya que afecta a la misma concepcion del aprendizaje. Debido al
protagonismo que los libros de texto adoptan en clase, es el recurso, como se ha
seflalado, que mas influye en lo que sucede en el aula. Las actividades de un manual
modelan la manera en que los discentes conciben la historia, de hecho, pueden limitar o
ampliar el alcance de los hechos historicos para los alumnos. Es decir, los estudiantes
adquieren su sentido de lo que significa aprender historia en funcién de las
oportunidades de aprender que se les muestre. Por este motivo, es necesario que el

alumno ademds de informacion, se familiarice con estrategias cognitivas que le
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permitan gestionar mejor su proceso de aprendizaje (Arista, Bonilla y Lima, 2010: 19).

Esto esta en consonancia con la existencia de tres tipos de contenidos: a los
contenidos conceptuales cabe afadir los contenidos procedimentales y actitudinales
(Gomez, Mauri y Valls, 2002: 21). De este modo los recursos utilizados en la ensefianza
no se deben valorar solo por su fidelidad al programa conceptual, sino también por su
integracion de un desarrollo disciplinar y una propuesta pedagégica (Arista, Bonilla y

Lima, 2010: 23).

En este sentido, cabe tener presente que un libro de texto solo es 1util cuando
permite trabajar con él en clase. No es suficiente con que el manual albergue una
narracion historica, sino que es preciso que favorezca un trabajo de las habilidades de
argumentacién, valoracién y critica. Para ello se puede ofrecer documentacion real y
pedir al alumnado que produzca su propia exposicion a partir de esta. Asi se estimula
una metodologia de investigacion que incrementa la autoestima y el criterio propio. El

manual debe permitir la elaboracién de interpretaciones propias (Alvarez, s/a: 5-6).

A la documentacion real hay que afadir una serie de elementos: un apéndice,
bibliografia, filmografia, un glosario y una serie de paginas Web. Si ademas el manual
incorpora un formato claro, l6gico y sencillo y potencia que los alumnos reconozcan
facilmente los objetivos, los conceptos primordiales y el proyecto general de la unidad
diddactica, se mejora sustancialmente la comprensibilidad de la materia. Esto resulta vital
en tanto en cuanto el manual debe adaptarse a la capacidad de comprensiéon del
alumnado. Por eso, se debe atender al lenguaje empleado. La sobrecarga cognitiva que
conlleva el «academicismo» cientifico impide en cierto grado la correcta comprension.
Sin embargo, la vinculacion con los alumnos no acaba aqui, es preferible que los
contenidos presentados guarden relacion con las experiencias de los discentes, una
forma de lograr esto podria ser interrelacionar la materia con los problemas del presente

(Alvarez, s/a: 4-5).

Por ultimo, en relacién con lo anterior, es necesario mencionar que los alumnos de

hoy en dia precisan de la adaptacién de los materiales escolares a la realidad del mundo
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actual y, en definitiva, a la suya. El abuso de los manuales no es la manera mas
adecuada de fomentar el aprendizaje, sino que es importante avanzar en la creacién de
material digital mas acorde con el entorno de los alumnos y con los retos que impone la

nueva sociedad (Arista, Bonilla y Lima, 2010: 24-25).

3.4. CONSIDERACIONES SOBRE EL ANALISIS DE LIBROS DE TEXTO

A la hora de proceder a juzgar libros de texto, el analisis no puede basarse en
exclusiva en lo que afirman los propios manuales sobre si mismos, por ello es

imprescindible contar con una serie de criterios sobre los que reparar.

En primer lugar hay que tener en cuenta la transposicion didactica, es decir, el
grado de adaptacion entre los conocimientos de la ciencia histérica y el conocimiento
escolar que se propone. En el interior de esta secciéon se incorporan las cuestiones
relacionadas con la epistemologia y la metodologia de la ciencia histérica como la

actualizacién historiografica.

Al producirse la transposicion didactica se debe atender también al nivel de
correlacion respecto a los contenidos cientificos. Hay que valorar el grado de alteracion,
simplificacion y reduccion; como estan relacionadas las multiples causas de los
fendmenos histéricos; el modo en que se introducen los ejemplos para comprobar si
falsean o no la historia; los conceptos usados, asi como aquello que connotan

implicitamente.

Ademas, también es preciso comprobar si el manual trata de superar posibles
confusiones y de potenciar la capacidad critica de los alumnos; asi como dejar clara la
funcién reservada al alumno y al profesor y conservar un equilibrio entre los objetivos

planteados y la clase de practicas que se proponen.

La legibilidad y estructura deben considerar el uso de los textos, ilustraciones,

29



MANUALES DE HISTORIA CONTEMPORANEA

graficos y todos los elementos en general que integran un libro de texto (Valls, 1998:

72-74).

No hay que olvidar tampoco la forma en que se articulan los contenidos. Si solo

se trabajan los de indole conceptual o si se les da un espacio a los procedimentales y

actitudinales. También debe analizarse la formulacién y caracteristicas de las

actividades y la presencia o no de recursos audiovisuales, informaticos y telematicos.

Paula Gonzalez (2006: 26), por su parte, propone una matriz de analisis de

manuales en tres tablas. Cada tabla incluye una serie de factores que conviene tener en

cuenta a la hora de proceder a analizar un manual:

Dimension Variable
La manera en que se Imégenes, mapas, croquis,
presentan los materiales estadisticas

Textos

La pluridimensionalidad en Presentacion de una
que se presentan los dimension sincrénica
contenidos historicos

Presentacién de una

30

Indicador

Incorporacion de materiales
graficos

Identificacién y
contextualizacion

Origen de las imagenes
Pluralidad histdrica de las
imagenes (vida cotidiana,
cultura, material, etc.)

Imagenes como fuentes
histéricas (estimular
interpretaciones,
posibilitar comparaciones)

Si contiene textos
historiograficos, éstos tienen
que ser claramente
diferenciados

Diversas dimensiones de
experiencia (economia,
sociedad, politica y cultura),
sus diferencias y su
reciprocidad, sus
correlaciones internas y su
potencial de transmisiéon

Nivel temporal de cambios a
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dimension diacrénica largo plazo (estructuras) y
cambios a corto plazo
(acontecimientos)

La pluriperspectividad de la Pluriperspectividad historica Presentacién a través de

presentacion histérica al nivel de los afectados conflictos o problemas para
presentar desde varias
perspectivas la experiencia
histérica

Tabla 1: Utilidad para estimular la percepcién histérica. Fuente: Gonzalez, 2006: 26.

Dimension Variable Indicador

Tratamiento interpretativo de Desarrollo de capacidades Presentacién y desarrollo de
acuerdo a los principios metodologicas problemas

metodologicos de la historia Establecimiento y

como ciencia verificacion de hipétesis

Investigacion y analisis del
material historico
Aplicacion critica de
categorias de interpretaciéon

globales
Evitar certidumbre Tiempos verbales denotan
dogmatica y definitiva formas abiertas y
probabilisticas
Mostrar las posibilidades y  Provisionalidad de las
limitaciones del explicaciones
conocimiento histérico
Pluriperspectividad al nivel Presentacion de diversos
del observador marcos explicativo-

interpretativos de los
procesos histéricos

Tabla 2: Utilidad para estimular la interpretacion historica. Fuente: Gonzalez, 2006: 26.

Dimension Variable Indicador

Relacion entre perspectiva  Reflexionar sobre el papel  Textos o actividades
global y el punto de vista desempefiado por la proponen referencias
presente de los alumnos interpretacion histérica en la empaticas, afectivas,

comprension que el alumno experienciales, vivenciales
tiene de si mismo y del

presente

Establecimiento de Textos o actividades
relaciones con la identidad deproponen considerar la
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los alumnos

Formacion de una opinion- Posibilitar la formacién de

juicio histérico una opinién-juicio histérico
potenciando el uso
argumentativo de
experiencias e

interpretaciones
Presencia y trabajo con [lustran la singularidad del
referencias al presente pasado y permiten medir la

diferencia temporal entre el
pasado y el presente

comprension que los
alumnos tienen de ellos
mismos, de sus
preocupaciones, proyectos

Las actividades piden
opiniones fundamentadas,
donde se establezcan
relaciones entre argumentos
y razones, abiertas a las
refutaciones y
contrastaciones

Las referencias al presente
no se introducen como meras
imagenes o datos sino como
elementos para permitir una
relacion temporal de pasado,
presente y futuro

Las referencias permiten
vislumbrar un trozo de
perspectiva futura para el
presente

Las referencias al presente
permiten realizar un puente
con las perspectivas futuras
colectivas e individuales

Tabla 3: Utilidad para estimular la orientacién histérica. Fuente: Gonzalez, 2006: 26.
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4. Estudio comparativo de los manuales

4.1. SELECCION Y JUSTIFICACION

Se han seleccionado un total de tres obras para llevar a cabo el andlisis
comparativo. El nimero escogido podria haber sido diferente, sin embargo, hay una
serie de factores que han condicionado esa decisiéon. En primer lugar cabia atender al
tiempo disponible para llevar a cabo el Trabajo de Fin de Master, por lo que era
necesario trabajar con una cantidad modesta de libros de texto. Por el otro lado, era
deseable un ntimero de obras representativo. El imprescindible equilibrio entre ambos
factores ha llevado a desestimar la realizacién del estudio con uno o dos manuales por
haberse juzgado tal cantidad como insuficiente. A esto, debe sumarse el hecho de que
este sea un analisis centrado en los manuales de Educacién Secundaria de la
Democracia, razon por la que se ha creido conveniente estudiar un manual de cada una
de las tres leyes que han estado en vigor en el periodo democratico, a saber,
cronologicamente: la Ley 14/1970, de agosto, General de Educacion y Financiamiento
de la Reforma Educativa* —a partir de ahora, LGE—; la Ley Organica 1/1990, de 3 de
octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo® —a partir de ahora, LOGSE—;

y la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién® —a partir de ahora, LOE—.

El porqué de la eleccién de manuales de este ultimo periodo de la historia
espafiola estriba en dos aspectos. Por un lado, el presente estudio se ejecuta a fin de
contribuir a la didactica en general y en concreto a la reflexiéon sobre el uso y la
constitucion de los materiales de hoy en dia y a la elaboraciéon de nuevos recursos
educativos. La finalidad del anélisis requiere, pues, el trabajo con materiales actuales.

Por el otro lado, se ha juzgado conveniente no adentrarse mas alla de esta época porque

4 Publicada en el Boletin Oficial del Estado, n.° 187, pp. 12525-12546.
> Publicada en el Boletin Oficial del Estado, n.° 238, pp. 28927-28942.
® Publicada en el Boletin Oficial del Estado n.° 106, pp. 17158-17207.
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se ha considerado que la Democracia espafiola constituye un momento histérico bien
definido y con caracteristicas que lo hacen singular y auténomo respecto al régimen

franquista previo.

La intencion de contribuir a la mejora de los libros de texto actuales ha propiciado
también que se escogieran obras de la misma editorial con dos objetivos: ver la
aplicacion de la legislacion en las unidades didacticas y estudiar como la politica
editorial va evolucionando conforme pasan los afios. Por ejemplo, en materiales
didacticos. La editorial elegida ha sido Vicens Vives, ya que es una de las que tienen

mayor difusién en el Estado Espafiol.

Sin embargo, el trabajo con material regulado por aquellas tres leyes que se
mencionaba arriba conlleva un inconveniente, mientras que los manuales de la LOE y la
LOGSE son de primer curso de Bachillerato, los de la LGE son de tercero de
Bachillerato Unificado Polivalente —a partir de ahora, BUP—, ya que esta ultima
establecia este curso para el rango de edad de los alumnos de dieciséis afios. Esto lleva
aparejado un verdadero cambio en el curriculo, ya que mientras que en primero de
Bachillerato se estudia Historia del mundo contempordneo (DOCYV, 5806: 71307), en
tercero de BUP se estudia Geogrdfia e historia de Espafia (BOE, 187: 12530).

Ante este contratiempo era preciso tener en cuenta los curriculos de la LOE, la
LOGSE y la LGE —asi como sus respectivas formulaciones autonémicas— para optar
por una de las varias soluciones posibles. Las dos leyes mas recientes —esto es, la LOE
y la LOGSE— coinciden en disponer la asignatura de Historia del mundo
contempordneo para el primer curso de Bachillerato e Historia de Esparia para segundo
(DOCYV, 5806: 71306-71307; BOE, 106: 17173; ). En cambio, la LGE establece
Geografia e historia de Espania para tercero de BUP e Historia del mundo
contempordneo para el Curso de Orientacion Universitaria —a partir de ahora, COU—
(BOE, 187: 12530). Por tanto, la asignatura de primero de Bachillerato y de COU son

practicamente idénticas —en lo que a temario se refiere, dejando de lado cuestiones
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metodolégicas— y la de segundo de Bachillerato y la de tercero de BUP son parecidas’.
Asi pues, el estudio permitia las siguientes combinaciones a la hora de comparar los

manuales:

—Atendiendo a la madurez —edad— del alumno:

— 1.2 Primero de Bachillerato y tercero de BUP.

2.2 Segundo de Bachillerato y COU.

Atendiendo a la similaridad del programa:

3.2 Primero de Bachillerato y COU,

4. Segundo de Bachillerato y tercero de BUP.

Ahora bien, el balance de la decision se ha escorado hacia la primera de las
opciones a causa de una cuestion metodolégica. Los manuales de COU estan enfocados
inequivocamente hacia la universidad. Por tanto, si bien el temario de Historia del
mundo contempordneo de COU es igual al de la asignatura homoénima de primero de
Bachillerato, la finalidad de COU impone un estilo cuasi-universitario de ensefianza.
Esto se observa facilmente al comprobar que un manual de COU como Historia del
mundo contempordneo de Antonio Ferndndez adopta la forma de un libro de texto
universitario, es decir, carece por completo de cualquier tipo de actividad o ejercicio y

fuente, reduce las imagenes al minimo y contiene, esencialmente, texto.

Descartadas por este motivo, la segunda y tercera posibilidades, pues, cabia
decidir entre la primera y la cuarta. Ha primado el criterio de madurez sobre el de
similaridad del programa, lo que ha favorecido la inclinacién por la primera opcién. La
razén de la preferencia de este criterio sobre el otro se justifica en que este condiciona

en mayor medida la didactica que el contenido, cualquier docente estara de acuerdo en

7 Las diferencias maés significativas en cuanto al programa lo constituyen el que en segundo de

Bachillerato el temario se cifia a la historia contemporanea, mientras que en tercero de BUP se
abarque desde la prehistoria, por un lado, y que en BUP se afiada la geografia a la historia.
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que las diferencias entre ensefiar historia contemporanea de Espafia o historia
contemporanea universal resultan nimias si se las compara con las de ensefiar historia a

alumnos de distintas edades.

En lo que se refiere al material seleccionado para analizar, cabe recordar que las
limitaciones del presente trabajo incitan a una seleccién representativa de los manuales,
por ello se ha escogido una unidad didactica del mismo periodo de cada libro. Al
comparar el indice de los tres libros de texto, se comprueba que los acontecimientos o
procesos historicos que unos autores han concebido como una unidad didactica aparte,
otros los han agrupado junto a otros contenidos para formar un tema mas amplio o los
han repartido en dos unidades distintas. Por tanto en ocasiones resulta complicado
encontrar tres unidades que abarquen un lapso de tiempo similar, simultdneo y que

aborden el mismo objeto de estudio —cultura, economia, politica, sociedad, etc.—.

Respecto a esto ultimo, es preciso decir que se ha mostrado preferencia por la
economia, por entenderse que en época contemporanea se trata de una realidad que ha
ido traspasando las fronteras nacionales. Desde la Revolucién Industrial el mundo ha
vivido un proceso de creciente interdependencia econémica hasta la actualidad —en lo
que ha venido a conocerse como globalizacién econémica—, que tuvo una
manifestacion evidente en la crisis econémica de los afios Treinta. Esto evita que el
manual de Geografia e Historia de Espafa se centre inicamente en nuestro pais y trate
de abarcar una dimension mas internacional; mas en consonancia, pues, con los dos

manuales de historia universal.

Asi pues, se han seleccionado los temas econdmicos de dicho momento:
Economia y sociedad 1914-1936, Estados Unidos: prosperidad, crisis y depresion y La
economia del periodo de entreguerras (1918-1939); la vigésimo tercera unidad de
Ibérica: Geografia e historia de Espafia y de los Paises Hispdnicos, la novena de
Actual: Historia del mundo contempordneo y la octava de Historia del mundo

contempordneo, respectivamente.

Ahora bien, aun cuando normalmente se limite el analisis a estas unidades por las
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razones que se han aducido antes, en ocasiones dichos limites se transgrediran para

resaltar algin aspecto puntual digno de ser comentado.

A continuacion se lleva a cabo una descripcion detallada de la estructura de los

manuales en su conjunto y de sus unidades didacticas.

4.1.1. Historia del mundo contempordneo

Los autores (Arostegui et al., 2010: s/p) delimitan las objetivos del manual al

inicio del mismo:

«La concepcion, los contenidos y la estructura del libro responden

basicamente a los siguientes objetivos:

¢ Ofrecer al alumnado un marco conceptual que le permita conocer los
hechos maés relevantes del mundo contemporaneo, en la conviccién
de que ello le facilitara la comprension y el andlisis de los complejos

acontecimientos que se producen en la sociedad actual.

e Formar al alumnado en la practica de las competencias especificas
de la Historia (dimensién temporal, valoracion de fuentes historicas,
conciencia histérica...) y de las competencias comunes como la

obtencién, el procesamiento y la comunicacién de la informacion».

El manual consta de diecisiete unidades didacticas que abarcan desde el Antiguo
Régimen hasta el mundo actual. Estas se organizan en cuatro bloques diferentes, por lo
que cada uno integra entre tres y cinco temas de unas veintidos paginas cada uno. Los

bloques tematicos son los siguientes:
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—I. Los origenes del mundo contemporaneo.

—II. Tensiones y conflictos en la primera mitad del siglo XX.
—III. Un mundo bipolar.

—IV. El mundo actual.

La relacion de unidades tematicas que constituyen cada bloque puede encontrarse
en sendas introducciones a cada tema, las cuales se ubican al inicio de cada bloque.
Estas introducciones tienen una extensién de dos paginas e incorporan elementos como
un mapa histérico, un eje cronologico, un indice de los temas incluidos en el bloque y
un breve texto introductorio. El indice del manual, donde se especifican las unidades

didacticas, puede encontrarse en el apéndice final, por otro lado.

A su vez, cada unidad didactica sigue una estructura idéntica que se explica en la
seccion «;Como es este libro?» (Arostegui et al., 2010: s/p), que preludia el libro

propiamente dicho. La estructura se fija en siete partes:

* Introduccion. Consta de dos paginas, que incorporan varios componentes:
una ilustracién de un aspecto relevante de la unidad tematica, un eje
cronolégico mas detallado que el general que refleja los principales hitos
del periodo, un indice de contenidos del tema y una serie de sugerencias en
materia de cine, literatura, historiografia y paginas Web para que el alumno

goce de material complementario.

* Interior del tema. El nucleo tematico se estructura en cuatro o cinco
apartados con los subsiguientes subapartados. Cada apartado comienza
con una introduccion y una serie de terminologia basica, y esta
acompafiado de material diverso, como graficos, esquemas, tablas,
ilustraciones y mapas. Ademas, en los margenes del texto principal se
integra textos adicionales que amplian la informacién o fragmentos de

fuentes histéricas, asi como biografias de personajes notables del periodo.
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* Pregunta clave. Esta seccion plantea un interrogante clave del tema, que
trata de explicar mediante un conjunto de documentos y un texto
explicativo que los enmarca. A ello se suma material grafico y actividades

guiadas que pretenden trabajar con los documentos.

* Repasa lo esencial. Consiste en un esquema que resume el contenido de la

unidad didactica.

e Meétodos de trabajo historico. Es una actividad con el propdsito de conocer
y practicar cada una de las diversas técnicas de trabajo propias de las
ciencias sociales en general y de la historia en concreto. Para ello se
incluye una serie de preguntas guiadas que conducen a la realizacion de un

comentario de la actividad.

* Analiza los documentos. Los autores pretenden con ello el anélisis de
documentos de manera que el alumno se familiarice con tareas como el
comentario de textos y la interpretaciéon de mapas histéricos, graficas o

ilustraciones, mas alla de la mera contemplacion.

* Ponte a prueba. La seccion tiene como objetivo la practica del contenido
de la unidad mediante actividades, bien sean de definicién de conceptos,

mediante un eje cronoldgico o de otro tipo.

4.1.2. Actual. Historia del mundo contempordneo

Los autores (Garcia y Gatell, 1999: IV) aseguran que el libro se centra
fundamentalmente en el siglo XX y que se han incluido sumariamente «las grandes
lineas de fuerza, que arrancando del siglo XIX, son indispensables para comprender la
evolucion del mundo contemporaneo». Asi se comprueba que los contenidos se

estructuran en cuatro bloques, uno dedicado a un siglo XIX largo y tres dedicados a un
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siglo XX corto:
—I. Balance del siglo XIX hasta 1914.
—II. La época de los grandes conflictos mundiales.
—III. El mundo desde 1945.
—IV. Problemas y perspectivas del mundo actual.

Cada uno de los bloques incluye entre seis y tres unidades didacticas, lo que
arroja un total de diecinueve temas con una media de casi dieciocho paginas cada uno.
Una relacion de las distintas unidades didacticas que integran cada uno de los bloque

puede hallarse en el apéndice final.

En lo que se refiere a la composicién de estas unidades didacticas, cabe afirmar

que siguen un patrén estandar:

* El inicio de cada bloque tematico es anunciado por un par de paginas que

recogen un indice de los temas del bloque ademas de cuatro ilustraciones.

* Asimismo, la unidad didactica es precedida por una breve introduccion, un

indice especifico y una ilustracién a toda pagina.

* El cuerpo de la unidad sintetiza en varios epigrafes —entre cuatro y
siete— «una informacion bdasica para comprender lo fundamental del
periodo estudiado». A ello se suma una documentaciéon complementaria
que consta principalmente de textos, graficos, esquemas, mapas,
ilustraciones... acompafiados de una serie de cuestiones que deben orientar

el trabajo del alumnado.

* En algunas unidades aparecen una serie de técnicas de trabajo que tienen
la finalidad de ensefiar al alumno a analizar documentos. El apartado
ofrece una explicacion de las pautas que se deben seguir para trabajar y

una serie de actividades para poner en practica dichas pautas.
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* Por ultimo, muchas unidades concluyen con un dossier de ampliaciéon de
tematica monografica que se focaliza en un aspecto concreto del periodo.
Se anexan documentos textuales y graficos que se siguen de cuestiones

sobre estos.

Por otro lado, los autores (Garcia y Gatell, 1999: 1V) destacan que ademas de los
conocimientos basicos sobre la sociedad actual, el manual debe servir para adquirir
instrumentos y estrategias que faciliten la generacion de una capacidad critica propia.
Por ello el libro trata de entrelazar los contenidos conceptuales con los contenidos

procedimentales, coordinandolos para la asimilacién de los contenidos historicos:

«Hemos intentado en todo momento potenciar las facultades de comprension
y analisis por encima de las de erudiciéon y memorizacién. Asi el libro plantea al
alumnado no solo la adquisicién de contenidos conceptuales, sino también el
aprendizaje de una serie de habilidades y estrategias caracteristicas de la

elaboracion del conocimiento histérico (temporalidad, causalidad, relativismo...)».

4.1.3. Ibérica. Geografia e Historia de Espafia y de los Paises Hispdnicos

Puesto que este manual responde a la Ley General de Educacién de 1970, para la
edad de dieciséis/diecisiete afios los alumnos no cursan primero de Bachillerato, sino
tercero de BUP. Esto tiene como consecuencia que el contenido sea distinto (BOE, 187:
12530). El manual recoge un temario mucho mads extenso puesto que aglutina Geografia
e Historia. Ademas, para el caso de la Historia se abarca desde la Prehistoria hasta la
publicacién del manual por primera vez, a finales de los afios Ochenta. Ahora bien, en lo
espacial, tanto en Geografia como en Historia, el temario es mas restringido, pues se
reduce al dmbito hispanico —cabe aclarar que, pese a la referencia a los Paises

Hispanicos en el subtitulo de la obra, el centro de interés principal es Espafia, solo se
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estudian las otras areas hispanicas subsidiariamente, como se vera en el apartado

siguiente—.

Aunque pareciera que la inclusiéon de la Geografia en el programa del manual
pudiera suponer una desviacion respecto a los otros libros de texto escogidos, la historia
contemporanea goza de mayor extension en el conjunto de la obra. Como se aclara en la
presentacion, el manual concede mayor dimension e importancia a la historia
contemporanea —especialmente en lo econémico y lo social— debido a que por sus
caracteristicas especiales puede interrelacionar las dos materias que componen el libro

—geografia e historia— (Balanza et al., 1992: V).

Ademas de ello, en la presente edicién se ha aligerado el peso de los temas de
Geografia, que quedan reducidos a soporte del marco fisico de los acontecimientos
historicos y a explicacion de la situacion de la Historia mds contempordnea (Balanza et
al., 1992: VI). El desequilibrio entre geografia e historia es patente al comprobar que el
indice alberga treinta y dos unidades didacticas: veintiséis de historia —81.25%— y
solo seis de geografia —18.75%—. Por tanto, a pesar del nombre de la obra, cabe

pensar mas bien en ella como un manual de historia con marco geografico adicional.

Por otro lado, esta separacion entre Geografia e Historia facilita la labor de
analisis, ya que las unidades de cada una de las materias han sido elaboradas por un

equipo distinto.

En cuanto a las treinta y dos unidades didacticas, tienen una media de casi quince
paginas por tema y se articulan en tres partes bien diferenciadas: introduccion, grueso de

la unidad y actividades:

* La introduccién abarca una sola pagina que queda partida verticalmente en
dos partes, una destinada a una fotografia o mapa y la otra para albergar el

texto introductorio a la unidad.

* El grueso de la unidad consta principalmente del discurso historiografico,

que se agrupan en torno a una decena de epigrafes con sus respectivos
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subepigrafes. No hay actividades en esta seccién, pero si que puede
hallarse multitud de imagenes, mapas, graficos e incluso fragmentos de

textos de fuentes primarias y secundarias.

Las actividades se encuentran concentradas al final de la unidad, en un
espacio que oscila entre las dos o las cuatro paginas, sin embargo, gran
parte de las unidades no presentan sus actividades correspondientes al
final de la misma, sino junto a las de otro tema. De hecho, algunas
unidades didacticas carecen de actividades propias, puesto que dada la
similitud de algunos temas, se concentran los ejercicios en un unico
espacio. Asi sucede, por ejemplo, con los temas 28 y 29, La poblacion
espafiola y EIl fendmeno urbano en Espafia, respectivamente, que
comparten el bloque de actividades La poblacion y el fenomeno urbano,

situado al final del tema 29.

Al margen de las unidades didcticas, la obra incorpora al inicio una bibliografia

cientifica recomendada.

4.2. ANALISIS

4.2.1. Ibérica. Geografia e Historia de Espafia y de los Paises Hispdnicos

Tal como se indicaba en el apartado 2.5 del presente trabajo, el manual fue editado

estando en vigor la Ley 14/1970, de agosto, General de Educacién y Financiamiento de

la Reforma Educativa, publicada en el Boletin Oficial del Estado, nimero 187, entre las

paginas 12525 y 12546.

En la presentacion de la obra, los autores (Balanza et al., 1992: V-VI) de Ibérica.

Geogrdfia e Historia de Espafia y de los Paises Hispdnicos sostienen que han tomado
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como criterio principal el que la rigurosidad cientifica no se vea afectada por la
necesidad de adaptacion del material al alumnado de dieciséis/diecisiete afios. Para ello
alegan que han rehuido de una excesiva simplificacién, ya que los contenidos sumarios

solo resultan ttiles para aquellos que los han sintetizado.

En general, el analisis revela que el texto parece ser consecuente con la intencion
de los autores. Se emplea un lenguaje especializado —crecimiento vegetativo,
productividad, sector agrario, acumulacién de capitales, etc.— que otorga precision al
discurso y resulta adecuado al nivel de los alumnos. Es de destacar las referencias a las
fuentes de las graficas —se insistird en esto mas adelante— asi como alguna mencion
ocasional a cuestiones historiograficas, por ejemplo, se cita a Edward Malefakis como
autor especializado en la pagina 345. Ademas, la clara estructuracion de la unidad le
concede claridad y permite alabar la transposicion didactica en lo que a epistemoldgico

se refiere.

Ahora bien, también cabe arrojar algunas sombras sobre la calidad cientifica del
texto. En primer lugar, a pesar de las referencias a «los historiadores» en general o a
alguno en particular, esta pluriperspectividad de los procesos histéricos no es suficiente,
puesto que la mayor parte del tiempo se establece una tinica version de los hechos. No
existe una provisionalidad de las hipétesis —que ni siquiera son tratadas como tal— y el
discurso resulta tajante en cuanto a forma se refiere, es decir, los verbos emplean los
tiempos de pasado en indicativo, no se usan ni condicionales ni construcciones de

posibilidad que dejen un margen al error.

En segundo lugar, dejando al margen la Geografia, nos encontramos ante un texto
que prima la Historia politica por encima de las demas. A la zaga le siguen la Historia
econdmica y cultural —incluida la Historia del Arte— y por ultimo la historia social,
que resulta una gran marginada en el conjunto del contenido. A esta hay que sumar la
Historia de las mentalidades, del género, del paisaje, etc. que han tenido un desarrollo
mas reciente y que a duras penas encuentran lugar en el manual, cuando asi sucede. Si

tenemos en cuenta la Geografia, llama la atencién su subordinacion a la Historia y su

44



PABLO ANDRES ANTON

reducido peso en el curriculo, lo cual puede conducir al alumno a pensar que se trata de

una materia de segunda clase.

Al aplicar la matriz de Gonzalez (2006: 26) que presenta en su tabla de percepcion
histérica —véase apartado 3.4.—, se comprueba que el manual adolece de una «[...]
dimension sincrénica [...]» incompleta, pues no se tratan equitativamente las diversas
ramas de la Historia, aunque las que aparecen si guardan relacién entre si. Esta
interrelacion se comprueba en la unidad didactica analizada con los epigrafes referidos a
consecuencias de la economia en los cambios sociales, las migraciones y la influencia

economica de la Gran Guerra sobre Espafia, paginas 346, 340 y 345 respectivamente.

En tercer lugar, también hay que criticar la actualizacién cientifica, cabe traer a
colacion que el manual considera la Revolucion Industrial como un proceso separado en

dos procesos diferentes.

Por ultimo, la objetividad del manual podria quedar cuestionada por los valores
que parece transmitir. Nada mas significativo de esto que el titulo de la obra, al que

haciamos referencia en el apartado inmediatamente anterior.

El titulo del libro sigue las directrices de la LGE, que especifica que se integre la
Historia de los Paises Hispanicos también. Esta alusion, hoy en dia poco usual, puede
estar vinculada al discurso politico oficial del régimen franquista —Una, Grande y
Libre—, puesto que la LGE entro en vigor durante la Dictadura. Por ello, posiblemente,
aunque la primera edicién del manual fuera mas acorde a esta legislacién, las sucesivas
ediciones —aqui se estudia la cuarta— habrian ido despojando al manual de esta carga
hasta llegar al punto en que cualquier referencia a las colonias espafiolas es puramente
incidental. Los autores, que reimprimen esta edicion en los afios Noventa, han tratado de
disminuir la carga de valores franquistas. Evidentemente, sera inevitable que adquiera
los valores de la nueva época —Democracia—, pero observar los temas dedicados por
la obra al franquismo revela que no nos encontramos ante un libro sometido al discurso
del régimen. Los nuevos valores que van a ir adquiriendo los manuales se veran en el

analisis de las otras dos obras.
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En cuanto a lo didactico, a primera vista, se echa en falta una mayor integracion
entre el texto y la docencia, puesto que parece que el manual pretenda limitarse a
ensefiar el estado de la cuestién de los contenidos. Para ir mas alla, cabe observar el
adecuado tratamiento del material adicional, esto es, los diagramas y tablas. En lugar de
meros accesorios, los autores hacen un estupendo uso de las graficas: a lo largo de toda
la unidad introducen numeros en el cuerpo del texto que sefialan la relacion de
determinado diagrama o tabla con un particular fragmento de texto e invitan al alumno a
comprobar por si mismo los datos de los que habla el texto en las graficas —«([...] como

puedes ver en la grafica 2» (Balanza et al., 1992: 340)—.

Las graficas —véase apéndice— son en su mayoria fuentes secundarias y se
extraen de la obra de historiadores fundamentales para el periodo —Nadal, Tufién de

Lara, Cipolla,...—. De las veintiuna del tema, solo una es una fuente primaria.

Aungque es cierto que el manual no propone al alumno un trabajo mas exhaustivo
y profundo a partir de estas graficas, en las actividades del final —pp. 402-405— si se
incorporan actividades sobre otros diagramas y tablas. De hecho, hay nueve ejercicios,
de los cuales seis giran en torno tablas, dos a graficos y uno a un texto. Estas actividades
tienen dos partes: la fuente y las cuestiones. Las cuestiones, a su vez, pueden dividirse
en dos —a veces tres— secciones, Por ejemplo, en el ejercicio primero de la pagina 402
—véase apéndice—, debajo de la tabla hay seis grupos de preguntas enumerados de la a
a la f. La preguntas a son de muy facil resolucién, parecen concebidas para situar al
alumno en el tema que atafie el ejercicio. A continuacion, las letras b-e se corresponden
con cuestiones que requieren de la observacion y el analisis de la tabla. Finalmente, en f
se indica al alumno que elabore varios diagramas en su cuaderno. El formato y
contenido de las preguntas llevan al alumno a un esfuerzo de reflexién y comparacion

de los datos con sus conocimientos, lo cual potencia sus habilidades cognitivas.

Un ejemplo de esto ultimo puede hallarse también en la cuarta actividad, donde se
pide explicitamente que se dibuje una grafica de evolucién del nimero de huelgas y

después se compare y relacione con la de la pagina 404, que detalla el proceso
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inflacionista (Balanza et al., 1992: 403).

El desarrollo de la capacidad critica también se ve condicionado por el hecho de
que las actividades demanden opiniones fundamentadas, si bien es cierto que no se

establecen relaciones entre argumentos y causas abiertas a posibles refutaciones.

A diferencia de las graficas, con otro tipo de recursos graficos se da un uso menos
reflexivo. Por ejemplo, se incluye un cuadro cuyo pie de fotografia reza: «La burguesia
catalana de principios de siglo vista por un pintor de la época, Ramén Casas» (Balanza
et al., 1992: 343). La utilidad del cuadro parece acabar ahi, puesto que no se plantea
ningun tipo de actividad relacionada con la obra, ni se le exige al alumno que trate de

reflexionar sobre la burguesia catalana o sobre la relacién del cuadro con esta.

La burguesia catalana de principios de siglo vista por un pintor de
la época, Ramon Casas.

Ilustracion 1: Ramoén Casas. Fuente: Balanzd et dl., 1992: 343.
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A pesar de ello, no se puede afirmar que las ilustraciones y fotografias resulten
meramente figurativas, puesto que se encuentran contextualizadas, son representativas
del periodo y abarcan una amplia serie de situaciones —vida cotidiana como en la
imagen de arriba, arte, economia con los olivos andaluces, etc.—. Los dnicos casos en
que la labor de la ilustracion parece ser decorativa es en la introduccién de los temas,

como en la pagina 339 —véase apéndice—.

En lo que respecta a la vinculacién entre el pasado y el presente, que pretende
fomentar el la conciencia del devenir histérico y su implicaciéon en la realidad del
alumno, cabe decir que es un aspecto completamente descuidado por los autores. El
manual no utiliza textos o imagenes que puedan resultar afines a la vida de los
discentes, en su lugar emplean aridas cifras macroeconémicas. Por ejemplo, no se da el
caso de actividades a partir de literatura o peliculas. De hecho, el manual carece de
filmografia recomendada, y la bibliografia que recomienda es de caracter
exclusivamente historiografico. Del mismo modo, tampoco se tienden puentes del
pasado al presente ni del presente al futuro. Esta falta de conexién en ambos sentidos,
pueden conducir a una desafeccién y una sensacion de inutilidad de la materia por parte

del alumno.

Por otro lado, la erradicacién de las actividades del nicleo de la exposicién y su
aglutinacién al final de las unidades —o de los bloques—, podria relacionarse con la
concepcion de los autores del manual. En la presentacion, estos sugieren al docente que
seleccione aquellos «[...] temas-centros de interés [...]» (Balanza et al., 1992: VII) que
consideren ante la imposibilidad de impartir todo el temario. El manual se presenta mas

bien como una obra de consulta, y se proponen varias posibilidades de trabajo:

* Comenzar por el final e ir remontandose en la Historia.
* Seleccionar tinicamente una época por trimestre.

» Centrarse en exclusiva en un aspecto que sirva de hilo conductor a través

del tiempo.
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* Limitarse a una region o zona concreta de la geografia espafiola.

Finalmente, es preciso poner en relieve que el manual no propone ningtin tipo de
tarea en colaboracion en absoluto, todas las actividades y todo el texto estan concebidos

para trabajar individualmente.

4.2.2. Actual. Historia del mundo contempordneo

La influencia de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General
del Sistema Educativo, publicada en el Boletin Oficial del Estado, nimero 238, entre las
paginas 28927 y 28942 que regula la educacion en la fecha en que se publicé el manual,
se deja notar ya en el prélogo. Como se mencionaba en el apartado 4.1.2., las autoras
(Garcia y Gatell, 1999: IV) sefialan la pretension de entrelazar los contenidos
conceptuales con los contenidos procedimentales para coordinar una asimilacion de los

contenidos historicos.

Sin duda alguna, la mejor traslacion del manual a este respecto es el apartado de

Técnicas de trabajo, presente en ocho temas. Hay técnicas de trabajo relativas a:

—Comentario de texto.

—Comentario de mapas historicos.
—Comentario de novelas histdricas.
—Trabajo con bibliografia.
—Comentario de peliculas histéricas.
—Recension de libros.

—Desarrollo de temas de Historia.
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—Analisis de conflictos bélicos.
—Comentario de mapas conceptuales.

Puesto que la unidad nueve solo contiene Dosier de ampliacion, se va a analizar

El comentario de mapas historicos de la unidad tres —véase apéndice—.

Esta seccion se divide en dos partes. En la primera, se ofrece una explicacién de la
utilidad, la finalidad, la leyenda y las caracteristicas de un mapa histérico y se enumeran
una serie de pautas para llevar a cabo el comentario en cuatro pasos: presentacion,
descripcion e interpretacién. En la segunda, se plantea una actividad para poner en
practica lo estudiado en la primera parte. El ejercicio consiste en comentar un mapa
concreto de la unidad y seguir las indicaciones, que se corresponden con las pautas

dadas.

Ahora bien, queda clara la vinculacion de contenidos procedimentales y
conceptuales, ya que el alumno aprende a interpretar mapas sobre la materia impartida,
pero ¢hasta qué punto esto repercute en el desarrollo de la capacidad critica del alumno?
Lo cierto es que las preguntas estdn formuladas para ser resueltas mas a partir de la

teoria explicada que de la propia reflexion.

Esto contrasta en cierto modo con la intencién de los autores en el prélogo de
sobreponer la facultad de andlisis por encima de la erudiciéon y memorizacién (Garcia y
Gatell, 1999: IV). No obstante, antes de emitir un juicio sobre el la contribucién o no
del manual a la generacion de una opinion-juicio propia del alumno, es necesario

observar las actividades corrientes.

La unidad nueve, que aborda la economia de entreguerras, contiene multitud de
tablas y diagramas econémicos, como sucedia con el manual anterior. A diferencia del
otro, este presenta los ejercicios junto a dicho material grafico. Aunque esto es una
optimizacion del espacio y los recursos, ya que existe un porcentaje mayor de nimero
de actividades por documento, lo cierto es que los ejercicios incluyen una media de dos

preguntas. Esto significa que pese a que se trabajen mas documentos, no se hace tan a
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fondo. Ello supone que mientras algunos ejercicios planteen cuestiones que instigan al
alumno a relacionar contenidos y a reflexionar sobre ellos, sus causas y sus
consecuencias —como el documento nueve de la pagina 157—; otros —como el
documento veintidés de la pagina 165— no pasen de un mero estadio

descriptivo/repetitivo, insuficiente por si solo.

DOC.8 | productividad y salarios en EE UU

AUMENTO DE LA PRODUCTIVIDAD
Y DESCENSO DE LOS SALARIOS EN LA
INDUSTRIA DE EE UU (1923-1929)

s Productividad Salarios
Activicades (en %) (en %)
Industria del

automovil +31 -52
Siderurgia +35 -37
Algoddn +28 ~22
Minas +32 -36
Electricidad +31 -17

1. ¢Qué elementos hicieron posible este aumen-
to de la productividad?

2, ¢Qué repercusiones crees que tuvo sobre la
economia norteamericana el hecho de que los
salarios no aumerttaran en la misma propor-
cion?

Ilustracion 2: Documento 9.
Fuente: Garcia y Gatell, 1999:
157.

DOC. 22 | Los resultados econémicos de la politica
del New Deal

EVOLUCION DE LA ECONOMIA (1929-1939)

Sectores econémicos 1929 1932 1939
Producci6n industrial

{indice 100 en 1927} 96 50 96

Carbon {en millones de tm) 552 . 326 402
Acero (en millones de t) 57,3 14 418

Automoviles (m'les de unidades) - 5.358 * 1.371 = 3.577

Precios al por mayor
(indice 100 en 1901-10} 153 105 . 124

Salario hora {ind. 100 en 1913) 253 200 283
Numero de parados (millones) 1.4 11,9 88
% sobre la poblacién activa o 21 165

Importaciones
{en miles de millones de $) 44 13 2,4

Exportaciones
{en miles de millones de $) 53 1.6 33

Renta nacional
(en miles de millones de $) 87,6 425 728

1. Haz una valoracién de los resultados de la politica
econbmica del «New Deab en Estados Unidos, resal-
tandlo los sectores econdmicos en los que 1t crees que
esta politica fue més eficaz.

Ilustracion 3: Documento
22. Fuente: Garciay
Gatell, 1999: 165.
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Respecto a las imagenes —y todo el material grafico en general— , es digno de
alabanza su contextualizacion y pertinencia —no asi su identificacién, como se vera

adelante—, ya que hacen gala de una variada gama de situaciones. Imagenes como la de

abajo retratan las contradicciones del capitalismo ejemplarmente.

=
B

gy,

Ilustracién 4: Los contrastes de la crisis econdmica. Fuente: Garcia y Gatell, 1999:
153.

Sin embargo, al igual que sucedia con el manual anterior, se echa en falta
actividades que trabajen a partir de fotografias, dibujos, grabados o lienzos. Frente al
elevado numero de diagramas, mapas, tablas y textos con ejercicios, hay un

reducidisimo nimero de tareas sobre fuentes iconograficas. De hecho, aunque estas no
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son infrecuentes, la mayor parte de los temas aislan las imagenes con un pie de foto y
una breve explicacion unicamente. Hay que ir a la unidad dos, en la pagina 21, para

encontrar uno de los escasos ejemplos.

. DOC.1  Lasociedad estamental

1. Ideniifica a cada uno de los persongjes. ;Qué esia-
mento representan?

2. fQué critica el grabado? Explica la disposicion de los
persondjes y extrae conclusiones sobre las caracte-
risticas de la sociedad del Antigro Régimen.

Ilustracion 5: Documento 1.
Fuente: Garcia y Gatell: 1999: 21.

Es preciso afiadir que, aunque el material complementario, en general, esta
seleccionado adecuadamente, los autores han omitido su procedencia —excepto en el
caso de los textos—, por lo que el alumno no es consciente del origen de la informacién,
sobre si es historica o historiografica —pues esta mezclada—, ni sobre su objetividad y

fiabilidad, por ende.

Esto ultimo actda en detrimento del grado de rigurosidad cientifica del manual y,
por consiguiente, repercute en el desarrollo de la capacidad critica del estudiante. El

hecho de que la Historia se presente como una verdad cerrada, indiscutible crea la
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ilusion de que es algo objetivo que cabe memorizar. A esta ficcion colaboran también
las formas verbales en indicativo y la ausencia de enumeracion de hipétesis, como en el
manual anterior, con el agravante de que en este ni se hace referencia a divergencias
historiograficas, ni se citan historiadores, ni se indica el origen de las fuentes. Es decir,
se constata la inexistencia de versiones diferentes o posturas divergentes de los hechos y
la falta de contraste entre las explicaciones de la época dadas a determinado fenémeno y

las actuales.

En lo que atafie a otros elementos de la transposicion didactica, como es la
actualizacion cientifica también cabe criticar el enorme peso dado a la Historia politica
y econdmica, del mismo modo que sucedia con el manual mas antiguo, con la salvedad
de que la Historia social crece a costa de la cultural. Sigue sin haber rastro de otras
ramas historicas, excepto el ultimo tema, que dedica un apartado a la Historia de la

ciencia.

Ahora bien, también hay que resaltar que se han subsanado errores que se
producian en el anterior manual, la Revolucion Industrial, por ejemplo, es considerada
un unico proceso histérico, aunque se le sigue concediendo mayor importancia al

ferrocarril que a los canales como vertebrador del mercado interior britanico.

Sin embargo, el libro resulta poco fiel a la universalidad que da nombre a la
asignatura. Las propias autoras reconocen que se centran fundamentalmente en el
ambito europeo con sus ramificaciones de EE. UU. y la Unién Soviética y que solo
abordan el resto del mundo sumaria y marginalmente (Garcia y Gatell, 1999: 1V). El
indice asi lo corrobora, hay unidades con verdadera vocacién mundial, pero en otras
solo se abarca una regién del globo: solo en dos de ellas esa area no es Europa, ni EE.
UU. ni la Unién Soviética. Esto da una idea de uno de los valores mas evidentes de los

que esta impregnado el manual, que resulta, pues, profundamente eurocéntrico.

Por tltimo, es preciso celebrar que ademas de la inclusion de contenidos
procedimentales, que se comentaba al inicio del epigrafe, existen otras innovaciones

respecto al manual anterior. Se procura —timidamente— buscar actividades mas
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motivadoras que acerquen al alumno a la materia. Aunque queda lejos el
establecimiento de vinculos entre el pasado y el presente, o entre la realidad del
alumnado y la Historia, se propone un comentario de peliculas en el tema cinco (SCAN
P 86-87 AP). Asi se marca una diferencia respecto al manual anterior que evidencia el
cambio tecnologico y la concienciacion de la necesidad de apostar por las nuevas
tecnologias en el aula. La segunda innovacion la constituye la presencia de actividades
para hacer un grupo, como el debate en torno al origen de los Estados Unidos de
América del Dosier de ampliacion: el nacimiento de una nacion. Dos nuevas propuestas

que compensan en parte la pérdida de calidad cientifica —véase apéndice—.

4.2.3. Historia del mundo contempordneo

La actualidad de la obra queda patente en la portada, que muestra un tren de Alta
Velocidad, porque este manual se corresponde con la legislacién actualmente vigente:
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, publicada en el Bolentin Oficial del
Estado, numero 106, pp. 17158-17207. Ello se deja notar en que ya se menciona en el
prefacio el concepto de competencias (Arostegui et al., 2010: s/p). La obligatoriedad de
estas se comprueba en el uso del material visual, audiovisual y cibernético, es decir, en
el tratamiento de la informacién y la competencia digital —a partir de ahora, TIC—. Se
observa pues, un firme avance respecto al manual anterior. De hecho, todos los temas
recomiendan al menos una pelicula, aunque no son frecuentes las actividades sobre
estas. En realidad, solo hay un espacio en todo el manual destinado a trabajar
filmografia, en la pagina 83 de la seccién Métodos de trabajo histérico del tema cuatro:

Analisis de una pelicula como documento histdrico.
El apartado se divide en cuatro partes:

* Introduccion sobre la utilidad del cine para la Historia y el tratamiento de

esta por aquel.
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* Fotograma de un largometraje puesto como ejemplo: en este caso, como la

unidad cuatro aborda el movimiento obrero, Germinal, de Claude Berri.
» Ficha artistica y técnica de esta pelicula.

* Guia para el comentario. Se sugieren cuatro pasos a seguir: identificacion
y presentacion, argumento y personajes, interpretacion y contexto historico
y conclusiones. A lo largo de estos cuatro escalafones, se hacen preguntas

o bien se dan indicaciones —véase apéndice—.

Llegado este punto, es preciso resaltar la vision que se ofrece de la historia. A

Germinal.

ion: Renn Productions, France 2 Ginéma, DD Productions
Alternative Films (Bruselas)- Nuovi Artisti Associati (Roma),

Claude Berri

Arg v guion: Claude Berri y Arlette Langmann, segun la
novela de Emile Zola.

ia: Yves Angelo.

e: Hervé de Luze.

Jean-Louis Roques.

1 : Renaud (Etienne Lantier), Gérard Depardieu (Maheu),
Miou Miou (Maheude), Jean Carmet (Bonnemort), Judith Henry
{Catherine Maheu).

Ilustracion 6: Ficha Germinal.
Fuente: Arostequi et dl., 2010: 83.
diferencia del manual anterior, que se referia a la historia como un proceso cerrado,

definitivo y objetivo, en la introduccion sobre la utilidad del cine para la Historia, los

autores afirman la subjetividad de la misma y de las fuentes (Arostegui et al., 2010: 83):

«Las peliculas histoéricas explican, desde el presente y por medio de la
ficcion, acontecimientos pretéritos, y se ofrece de ellos una particular
reconstruccion. La mirada del cineasta propone una interpretacién personal de este
pasado. Por ello, la pelicula presenta un discurso sobre los acontecimientos

histéricos que es necesario analizar, valorar y criticar.

La vision que presenta el director no deja de ser una interpretacion que esta
sometida a una serie de condicionantes ideolégicos, politicos y sociales. En

definitiva, refleja también la mentalidad del momento: no es lo mismo, por poner
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un ejemplo, una pelicula sobre los conflictos obreros producida en 1938 que en el
afio 2000; de la misma manera que no es lo mismo si su director es conservador,
anarquista o socialista. Se presenta, siempre, una determinada forma de interpretar

el pasado».

La Guia para el comentario esta concebida para desarrollar esta idea, y fomentar
las habilidades criticas del alumno para con las fuentes y la Historia en general. Asi, las
preguntas e indicaciones van encaminadas a subrayar la subjetividad del filme como
fuente: «¢Cual es su procedencia social y su adscripcion ideologica [del director]? [...]
Identifica a los principales personajes individuales y colectivos, y caracteriza su
ideologia. [...] ¢Crees que [la pelicula] refleja la situacion de la época y la reconstruye

con fidelidad?» (Arostegui et al., 2010: 83)

Este tipo de actividades avalaria, al menos en parte, la rigurosidad cientifica del
manual, sin embargo, ademas de comentario de peliculas, hay de carteles, cuadros,
fotografias, textos y novelas, y, aparte de en el cine, solo se aborda la cuestién de la
subjetividad de las fuentes en la literatura, lo cual la hace insuficiente. A esto cabe
sumar que el discurso sigue ofreciendo una tnica version de los hechos, no incluye citas

a historiadores ni constata divergencias de opiniones entre estos.

En relacion con la subjetividad, el comentario de peliculas aseguraba en su
introduccion el hecho de que el pasado se construye a partir del presente. Lo cierto es
que en el libro de texto se mejora la vinculacion de la materia con el alumnado y se
constata por primera vez el intento de trasladar el pasado al presente. Actividades como
el comentario de peliculas resultan mucho mas motivadoras para el alumno. La relacion
pasado-presente, a su vez, se aprecia claramente en esta actividad cuando hacia el final
de la guia se pide al alumno que establezca nexos de union entre la tematica abordada
en la pelicula y la actualidad. Esta tarea se demanda en varias ocasiones a lo largo del

libro, en la misma secciéon de Métodos de trabajo historicos.

A hacer mas accesible y atractiva para los alumnos la materia también colabora el
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uso de Internet en el manual. Constituye un factor nuevo que no se habia presentado en
los dos manuales anteriores. La presencia de Internet se motiva fundamentalmente como
fuente de informacioén, por ello cada tema incluye una o dos paginas Web recomendadas.
Ademas, en alguna ocasion se sugiere el uso de Internet para buscar la informacion,
como en el comentario de texto de la pagina 20. Pero donde maés clara se ve la apuesta
por la modernizacion es al dedicarle a la red una seccion en exclusiva de Meétodos de
trabajo historicos en el tema 14, pagina 309. La seccion se divide en una introduccion,
una guia para hacer un trabajo sobre la Unién Europea mediante Internet y una relacion

de paginas Web para la ejecucién del trabajo.

La introduccion explica el uso de las TIC en general, asi como de las
caracteristicas de Internet, sus peculiaridades y las consideraciones que hay que tomar a
la hora de usarlo como fuente de informacion. Por su parte, la guia contintia la linea de

la introduccion, advierte de los «peligros» de Internet y especifica como ha de usarse.

Se trata de una tarea que trata de prestar atencién, pues, a los contenidos
procedimentales. Lo cierto es que el manual es bastante rico en cuanto a esto se refiere,

ya que ensefia a trabajar con:

-TIC.

—Fotografias, carteles y cuadros.
—Cine.

—Literatura.

—Textos histdricos.

—Mapas histéricos.

—Cuadros sinopticos.

—Graficos.

58



PABLO ANDRES ANTON

—Temas de historia.
—Monografias.

Todo ello repercute en una mejora de la transposicion didactica, sin embargo el
mayor peso de las TIC en este manual parece acompanarse de undetrimento de la
rigurosidad cientifica de la que se hablaba antes en la cuestion de la bibliografia. Si en
el primer manual esta era de caracter historiografico y ocupaba varias paginas, en este
ultimo se ha reducido a dos referencias por unidad. Junto a esto, mientras que en el

primer libro se citaba debidamente, en este solo se hace de manera informal.

También en relacién con la idoneidad de la transposicion didactica y el rigor
cientifico hay que criticar la continuidad en cuanto a la transmisiéon de valores. El
manual sigue otorgando un protagonismo exacerbado a Europa y se puede detectar
cierto residuo sexista, si se tiene en cuenta el nulo espacio dedicado a la Historia de
género. En la pagina 13, por ejemplo, se habla del parlamentarismo inglés y, entre los

no electores, se cede a las mujeres el ultimo lugar.

Pese a que la actualizacion cientifica es correcta, se siguen ninguneando las

LA MONARQUIA PARLAMENTARIA INGLESA

PODER EIECUTIVO PODER LEGISLATIVO
vota'leyes y' presupuestos

REY

PARLAMENTO
LORES = COMUNES
unos 200 | 513 diputados

MAINISTROS d (5 obispos y ©  de ciudades
¥ MIEMBROS controlas aita noblezal |y condados
DEL GOBIERNO:

nombra

eligen
ELECTORES

unas 200000 persenas propietarios de bienes
con una renta minima

NO ELECTORES
Pequenos propietarios, asalariados, pobres, mujeres

Ilustracién 7: Sistema
parlamentario inglés. Fuente:
Arostequi et dl., 2010: 13.
corrientes historiograficas que ponen el énfasis en otros sujetos histéricos mas alla de

las instituciones politicas y los fendmenos econémicos.

Ahora bien, también hay que reconocer mejoras en la didactica. Ademas del
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tratamiento de los contenidos procedimentales y la inclusién de las TIC, con todo lo que
ello supone para el desarrollo de la capacidad critica del alumno, hay que aludir a la
presencia de restimenes y definiciones de conceptos en la unidades, como
sobreproducciéon o multiplicador keynesiano en la unidad ocho y al uso reservado a las

imagenes.

A diferencia del manual anterior, las fuentes especifican siempre su origen y las

CHACUN SON POINT DE VUE

Caricatura francesa sobre las distintas salidas a la crisis
econémica, 1936.

° ;Qué diferentes vias para salir de la crisis muestra la
caricatura?

Ilustracién 8: Chacun au
son point de vue. Fuente:
Arostegui et dl., 2010:
171.
imagenes son objeto frecuente de ejercicios. Solo en la unidad ocho, pueden encontrarse

cinco imagenes para las que se proponen actividades. Si se tiene en cuenta que en el
primer manual no habia ninguna y que en el segundo las habia en otras unidades y con
baja frecuencia, se estara de acuerdo en que es toda una mejora decidida por parte de

este manual.

Por ultimo, es necesario hablar de otra mejora didactica que culmina una
tendencia que se iniciaba en el segundo manual, las tareas en grupo. En este libro de
texto, hay varios ejemplos, ya se ha citado el de la Union Europea. En este proyecto, los
alumnos deben investigar en Internet y hacer una presentacion. Otra actividad grupal es
la de preparar y llevar a cabo un debate, para el que se dan instrucciones en el apartado

Meétodos de trabajo historico del tema doce.
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La tarea consiste en leer un texto de cada una de las partes —en el ejemplo,
Palestina e Israel—, investigar acerca de la historia de la fundacion de Israel y de la
historia de los pueblos hebreo y palestino y preparar argumentos para defender una de
las posturas. El manual insiste en que es vital el adoptar una posicién dialogante y
tolerante, con lo cual esta mostrando, una vez mas, los valores que pretende imbuir a los

alumnos.

61



MANUALES DE HISTORIA CONTEMPORANEA

62



PABLO ANDRES ANTON

5. Aportaciones

Este trabajo da lugar a tres aportaciones diferentes gracias a su estructuracion.
Puesto que la primera mitad del trabajo es de indole tedrica, se ofrece un estado de la
cuestion de los manuales en Secundaria para las asignaturas de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. En este apartado, se ha visto una evolucion de los libros de texto
en los siglos XIX y XX en Europa y América, fundamentalmente, poniendo el foco de
atencion en el surgimiento de los manuales en el siglo XIX de la mano del Estado-

nacion.

También se ha atendido a la percepcion que profesores y alumnos de hoy en dia
tienen del manual y las consecuencias que ello tiene sobre su uso en clase. Esto es, la
subordinacién del profesor al manual a causa de la légica examinatoria y la necesidad

de mantener el control de la clase.

En el subapartado siguiente se han incluido las sugerencias de mejora de algunos
autores, y en el ultimo punto —3.4.— se han expuesto algunos criterios de analisis para

manuales que proponen algunos autores.

En lo que respecta a la parte practica, a raiz de los criterios mencionados se han
analizado tres manuales tras haber justificado su eleccién. El andlisis ha revelado que
mientras que la base del manual permanecia similar —peso de la historia politica sobre
el conjunto, consideracion del manual como fuente principal de informacion,
metodologia de clase magistral, etc.— , hay una evolucion en el tipo de actividades, en

el tratamiento de las fuentes y en la incorporacién de TIC.

Por ultimo, se extraen a continuacion una serie de conclusiones a tenor del
analisis realizado. La principal es la imperiosa necesidad de redefinir el papel que debe
ocupar el manual, para lo cual, es necesaria una reforma integral que lo desvincule
definitivamente de aquellos libros de texto surgidos hace dos siglos. De no hacerse asi,

habria que renunciar al manual y generar materiales para autoconsumo.
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6. Conclusiones

A lo largo del analisis se ha comprobado como los manuales incorporan una serie
de elementos que facilitan ingentemente la tarea del profesor. Estos elementos han ido
variando ligeremente conforme unos sucedian a otros. La variacion parece estar
motivada por los cambios legislaltivos, que se han ido haciendo eco de las sociedades

que los producian. Asi, se ha observado una evolucién en distinto aspectos.

El discurso histérico se ha ido adaptando a los valores sociales de cada momento,
con lo cual se han producido ajustes en la materia. Paralelamente, se ha apreciado un
desarrollo creciente de actividades vinculadas a un contexto en el que cada vez los
medios de comunicacion de masas y la cultura de la imagen van adquiriendo mas
importancia. Ello explica el aumento de la presencia en el manual de recursos
audiovisuales, informaticos y telematicos. Curiosamente, la integraciéon de las TIC ha
ido acompafiada, en ocasiones, de una involuciéon o un estancamiento que no era de
esperar en cuestiones de «transparencia historiografica» imprescindibles para una
autonomia intelectual —entiéndase pluriperspectividad de fuentes y teorias distintas
sobre el mismo fenémeno, constatacion de las lagunas historiograficas o bibliografia

cientifica—.

Se han producido cambios en general en el tipo de actividades, no solo en las que
trabajan con imagenes, video e Internet, sino que también se ha pasado de un trabajo
individual a un trabajo cada vez mas cooperativo. Las tareas también han servido para ir

incorporando contenidos procedimentales.

La mayoria de estos cambios son avances, pero el panorama actual de los
manuales dista mucho de la perfeccion. En primer lugar, cabria mejorar las actividades.
Seria recomendable trabajar méas aun a partir de fuentes tanto secundarias como
primarias y en todos los formatos posibles. A ello cabria sumar el problema que supone

relegar los contenidos procedimentales a ejercicios y apartados marginados del cuerpo
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de la unidad. Son percibidos como accesorios y vanales y, dadas las razones que se
explicaban en el apartado 3.2. —esto es, la gobernabilidad de la clase— acaban siendo
obviados en la mayoria de los casos. Si bien esto no es una responsabilidad exclusiva
del manual, es evidente que cabria estudiar nuevas formulas adicionales para integrar

los contenidos procedimentales en el curriculo de una manera efectiva.

Pero de mucho mayor calado que las actividades debe ser una reforma de la
concepcion del manual. Tal y como esta concebido, los ejercicios no son mas que un
complice del statu quo, que no ayudara a fomentar verdaderamente la capacidad critica

del alumno hasta que se reformule el manual en si.

A dia de hoy, el libro de texto impone unos contenidos estrictos, alejados de los
centros de interés del alumno porque son productos estandar. Para una educacion
personalizada o simplemente para una educacion que busque el perfeccionamiento de
las personas, cabe fomentar las virtudes de cada persona y la autonomia del alumno.
Buena parte de esa autonomia deriva de su capacidad de aprender a pensar por si

mismo.

Aunque los manuales ya no arrastran la carga propagandistica propia de los siglos
XIX y buena parte del XX, se guian por la inercia dejada por estos en la educacion,
desde que, como se afirmaba en el apartado 3.1., se inventd el manual para el modelo de

escuela de entonces.

Asi pues, de «seflor y amo» de clase, con un texto expositivo inmaculado,
«sacrosanto», incuestionable, cuya memorizacion —digan lo que digan los autores—
representa el aprobado, debe pasar a ser una herramienta al servicio del profesor. No es
necesario su destierro, el manual escolar puede tener su lugar en clase si se concibe
como un recurso que ofrece actividades estimulantes, que propone debates o trabajo
exhaustivo con fuentes, mas alla de ejercicios puntuales. Un dispositivo, en fin, que

proporcione oportunidades de aprendizaje, pero que no usurpe el lugar del profesor.

Es necesaria, pues una reforma radical del manual, sino, no queda otra opcién que

la ruptura. Seria entonces preferible que cada profesor realizara sus propios materiales y
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los compartiera e intercambiara con los demas.

Para cuantificar la repercusion de los libros de texto en el aprendizaje de los
alumnos con mayor detalle, seria interesante ampliar el presente estudio con un trabajo
de campo de evaluacion de alumnos a los que se le ensefie mediante estos manuales y

alumnos con los que se emplee otro tipo de recursos.
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33

Economia y
sociedad:
1914-1936

La Espana del periodo que va desde 1914
hasta 1936 es un pais ambiguo desde el
punto de vista econdmico y social.

Por un lado, a partir de 1915-1917, el ca-
pitalismo financiero e industrial experimenta
un crecimiento relativamente notable. Esto
dard lugar a un desarrollo del sector indus-
trial que no se detiene hasta 1936. La indus-
tria espafola crece, en este periodo, a un
ritmo superior al de muchos paises de la Eu-
ropa occidental.

Pero este pais en proceso de rapida in-
dustrializacion arrastra aun un peso muerto:
la existencia de un sector agrario verdade-
ramente arcaico. Un sector que, por oira
parte, aun soporta un problema social gra-
visimo: la existencia de una gran masa de
campesinos que viven en condiciones de ex-
trema miseria.

Es cierto que si en 1910 un 65 % de la
poblacién activa trabajaba todavia en el sec-
tor agrario, en 1930 el porcentaje habia ba-
jado ya al 46 %. Pero el crecimiento del sector
industrial habia sido insuficiente para absor-

ber la enarme masa de campesinos pobres

del pais. Estos pesaban, como una amenaza,
sobre la estabilidad del pais v, en 1936, serian
uno de los ingredientes de la guerra civil.

En &l periodo 1914-1938 se cred en Espana la red basica
de produccién y distribucion de energia eléctrica. En fa
ilustracion, interior de una central eléctrica de los afhos
veinte: «La Catalana» en Manresa (Barcelona).

13. Ilustracion: Apéndice 1: Ibérica. Geografia e Historia de Espafia y de los Paises

sty

Hispdanicos. Introduccion a la unidad 23. Fuente: Balanzad et dl.. 1992: 339.
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Ac'tividades_ ,

A. ECONOMIA Y SOCIEDAD

1. EL PROBLEMA AGRARIO EN ANDALUCIA

c) Seqin este informe, ¢qué tipo de aumento experimentaron
los precios de las subsistencias en Montilla entre 1913 y
19192 ¢Qué tipo de aumento experimentaron los salarios
en el mismo periodo?

d) ¢Qué tipo de alimentacién sugieren estos precios? ¢En
PRECIOS Y SALARIOS DE LOS JORNALEROS AGRICOLAS qué situacion se debe situar a estos obI:eros dentro de la
- - — sociedad espafiola: media o baja? ¢Qué problemas afec-
Invierno de 1913: jornal 2,25; familia, por término medio, taban a los jornaleros agricolas andaluces en el periodo
5 personas 1913-1930?
Articulos Lesetas e) ¢Cudl era la situacién de los jornaleros andaluces antes y
Pan, 3 kilos 0,90 después de la inflacién? ¢Mejora o empeora en este pe-
Habichuelas, 2 tazas 0,30 riodo? ¢A qué se debid la subida que experimentaron los
Arroz, una libra 0,20 precios en el perfodo 1915-1919?
Tocino, 100 gramos 0,30 . i i
Aceite, 2 panillas 0,25 f) Completa el trabajo transformando las cifras en indices
Jabdn 0,05 (afio 1913: indice 100) y realizando, para cada una de las
C_arbc‘m, un kito 0,15 variables, una linea como las que aparecen en la actividad
Picon y agua ) 0,05 5. Después compara la evolucién de precios y salarios en
| Desgaste de ropa; hilo y calzado 0,25 Montilla con la evolucién general que se dibuja en aquella
i Alquiler diario 0,12 actividad.
l TOTAL consumo diario 2,57
; AORNAY, 2,25 2. POBLACION ACTIVA EN 1931. ANALISIS
DEFICIT 0,32 COMPARATIVO
Invierno de 1919: jornal 3,25; familia, por término medio,
5 personas DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA POBLACION ACTIVA
PRI Pecetas POR SECTORES EN 1930-1931
Pan, 3 kilos 1.65 Paises Primario | Secundario | Terciario
Habichuelas, 2 tazas 0,60
Arroz, una libra 0,40
Tocino, 100 gramos 0,50 Gran Bretafia 8 54 32,5
Aceite, 2 panillas 0,40 Francia 355 38,5 26
Jabon 0,15 Italia 47 35,5 17,5
Carbon, un kilo 030 Espana 48 34 18
Picon y agua 010 Catalunia 27,5 53,5 19
Desgaste de ropa, hilo y calzado 0,40
Alquiler diario 1 e i .
q o 015 Fuente: GIL IBAREZ: La poblacidn activa en Espafia 1860-
TOTAL consumo diario 4,55 1930, Madrid. Citado por J. MALUQUER DE MOTES: La
JORNAL 3,25 revolucion industrial en Cataluna.
DEFICIT 1,30

Fuente: Instituto de Reformas Sociales, informacion
sobre el problema agrario en la provincia de Cordoba.
Madrid, 1919.

El Instituto de Reformas Sociales fue un organismo consultivo
creado por el gobierno en 1883 para recoger informacion
sobre los problemas sociales del pais y preparar proyectos
de ley sobre estos temas. En 1919 dicho Instituto buscaba
datos para analizar el problema agrario en Andalucia vy el
impacto que habia producido en dicho problema la inflacion
de aquel periodo. Los datos aqui reproducidos fueron envia-
dos al Instituto de Reformas Sociales por una sociedad agri-
cola de Montilla (Cérdoba) en febrero de 1919. Contesta ahora
a las preguntas:

a) ¢Quién recogié estos datos? ¢De qué regién de Espafia
procedian? ¢A qué tipo de trabajadores se refiere?

b) Segun estos datos, ¢en qué situacién econémica se en-
contraban estos obreros en 19137 ¢En 1919 su situacion
habia mejorado o empeorado?

402

Contesta a las siguientes preguntas:

a) Compara la distribucién de la poblacién activa de cuatro
paises europeos en 1931: Espaha, Francia, ltalia y Gran
Bretana. ¢Cudl de ellos era el mas industrializado? ¢Se
podrian hacer tres grupos con estos cuatro paises segin
la distribucién de su poblacion activa? ¢ Qué caracteristicas
tendrian los paises de cada uno de estos grupos? ¢Qué
pais, de los cuatro, tendrfa una estructura de su poblacién
activa mas diferente de los otros paises? ¢A qué se de-
berfan estas semejanzas y estas diferencias?

b) Compara a Catalufia con los cuatro paises europeos. Si
comparamos la estructura de la poblacién activa de Ca-
talufia con la de Inglaterra, ¢en qué se parecen? ¢En queé
se diferencian mas? ¢A qué se deben las similitudes? ¢A
qué se deben las diferencias?

C

-

Realiza la comparacion de Cataluna con Espahfa, ¢en qué
se advierten las mayores diferencias? ¢Cudl es el origen
de estas diferencias? ¢En qué momento histérico habria
que situar este origen?

14. Ilustracion: Apéndice 1: Ibérica. Geografia e Historia de Espafia y de los Paises
Hisndnicos. Eiemnlo de actividades. Fuentg:zBalanzé etdl.. 1992: 402.
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EVOLUCION DE LA POBLACION ACTIVA DE LOS
_THES SECTORES (en porcentaje del total)

ool e

1860 1877 1887 1800 1910 1920 1830 1940 $950 1960

[ poblacion activa agraria ST poblacion activa servicios

SEEE suma p.industrizl + p. servicios 59 poblacién activa industrial

Fuente: MarTinez CUADRADO: La burguesia conservadora.

TASLAZ

La burguesia catalana de principios de siglo vista por un pintor de
la época, Ramon Casas.

ESTRATIFICACION ECONGMICO-SOCIAL DE LA POBLACION ACTIVA EN ESPANA, 1930-1933

Clases sociales ,’ Sector primario

Sector secundario f Sector terciario

Latifundistas y grandes

‘Grandes industriales Alta burguegsia, profesiones

Obreros agricolas,

m CLASES OBRERAS

1462 254

!
! ; !
__ CLASE DOMINANTE O labradaores. . (hierro, textiles y otros . liberales, funcionarios y ]
DIRIGENTE l fabricantes). ii politicos. I
: i
j 86 220 | 78843 125 000 f
; i ; !
: Medianos y pequefios ; Medianos y pequenos | Medianos y pequefos i
© propietarios, arrendatarios, industriales, constructores, ’ comerciantes, funcionarios y |
[ ] CLASES INTERMEDIAS ! aparceros, hortelanos. } artesanos. 1 militares medios y bajos, |
i i ! empresarios de servicios. .
i 2278036 i 687 797 ] 1313031 ]
i i
!

] Obreros de servicios de
: Estado y corporaciones.
H

1462703 i 914 491

Obreros industriales.

|
!
:
i

TABLA 4

POBLACION ACTIVA TOTAL. VARIACIONES EN EL
SECTOR INDUSTRIAL, 1900-1930

. TOTALES 437 | 2644

Grupos E % en 1900 } % en 1930

Minas y canteras § 1,23 & 2,09
Industria alimentacion | 017 251
Industrias quimicas E 0,16 i 0,81
Artes gréficas ] 0,34 i 0,486
Industrias textiles i 1,91 i 3,62
Confecciones ! 4,09 { 2,10
Cueros y pieles i 0,22 | 2,00
Industrias madera i 0,87 E 3,50
Metalurgia 1\( 0,86 ] 0,64
Pequena metalurgia | - | 3,51
Construcciones ! 4,09 i 5,20
Industrias restantes ; 0,43 i —

i {954 226) i {2 229 343)

Fuente: MarTinez CUADRADO: L& burguesia conservadora.

TABLAS

EVOLUCION DE LA POBLACION ACTIVA AGRARIA
(en millones de personas)

NG

LR

: i : -Hacia Hacia Hacia
Poblai ki
{; oblacion agraria 1 1870 1930

Cultivadores directos,
propietarios,
arrendatarios, hortelanos 3 ' 3 2,6
{ :
. Braceros, jornaleros, .

j obreros fijos 2 1,6 125
I

TOTALES i 5 4,6 38

b

Fuente: MarTinez CUADRADD: La burguesia conservadora.

Fuente: MarTiNgz CUADRADO: L& burguesia conservadore.
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15. Ilustracion: Apéndice 1: Ibérica. Geografia e Historia de Espafia y de los Paises
Hispdnicos. Eiemplo de tablas. Fuente: BalSGand etdl.. 1992: 343.
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L Vicens Vives A .t ]
Bachillerato C ua

Primer Curso Historia del Mundo
Contemporaneo

Margarita Garcia
Catedrética de Geografia e Historia de LE.S.

Cristina Gatell
Catedrdtica de Geografia ¢ Historia de 1LE.S.

16. Ilustracion: Apéndice 2: Actual. Historia del mundo contempordneo. Portada.
Fuente: Garcia v Gatell. 1999: 1.
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EL COMENTARIO DE MAPAS HISTORICOS

1. PAUTAS DE TRABAJO

Los mapas histéricos son un instrumento imprescindible
para el estudio de la historia. Representan la distribucién en
el espacio de los hechos histéricos y son muy Gtiles para
entender cualquier factor de expansién y de contraccion te-
rritorial, el estudio de rutas y vias de comunicacion o co-
mercio, fendmenos culturales o econémicos asi como de
acontecimientos politicos o conflictos bélicos.

Ahora bien, el mapa da una imagen sincrénica de un de-
terminado momento histérico, es decir, detiene la historia
en un periodo determinado. Por eso el anélisis de un mapa
debe tener siempre en cuenta el factor tiempo. Los mapas
nunca son definitivos ni estaticos, ya que varian con el tiem-
po y es necesario relacionarlos con hechos anteriores y pos-
teriores.

Todos los mapas tienen unos cuantos elementos que se
consideran imprescindibles para poder interpretarlos co-
rrectamente. Se trata de un conjunto de simbolos que tie-
nen diversos significados: los colores (gue limitan los dife-
rentes espacios), las lineas fronterizas (maés gruesas entre
los Estados protagonistas), la tipografia (que jerarquiza los
diferentes elermnentos) y otros simbolos que pueden repre-
sentar batallas, asedios, movimientos de poblacion, industrias,
rutas de comercio, vias de ferrocarril, alianzas, etc. La lec-
tura y comprension de la leyenda del mapa debe ser el pa-
50 previo para poder hacer un andlisis adecuado.

Para hacer el comentario de cualquier mapa puedes se-
guir los siguientes pasos:

1.1 Presentacion del mapa

En primer lugar es necesario hacer un recorrido por to-
dos los elementos que componen el mapa:

a) Indicar el tema del mapa. Es decir, precisar el objetivo
que persigue y establecer su cronologia.

b) Citar el espacic geogréfico que abarca y los diferentes te-
rritorios implicados (que no tienen por qué coincidir con
los Estados actuales).

C

~—

Explicar qué tipo de informaci6n ofrece el mapa y ha-
cer una lectura por medio de la simbologia de los ele-
mentos que intervienen.

1.2 Descripcién del mapa

En segundo lugar, hay que describir con detalle la situa-
¢ioén que muestra el mapa. Para hacer la descripcion es ne-
cesario conocer el proceso o la situaciéon inmediatamente
anterior para exponer correctamente cuales han sido las va-
riaciones respecto a la etapa precedente. La descripcion de
la situacién que presenta el mapa hay gue realizarla tenindo
en cuenta los factores y los protagonistas implicados.

1.3 Interpretacién del mapa

Después de describir los elementos es pertinente iniciar
su interpretacion que debe tener diferentes centros de aten-
cidn, entre los que cabe destacar:

a) Importancia histérica de los fenémenos representados
en el mapa y las causas que los han motivado.

b) Valoracion del contexto histérico del mapa, concretan-
do la duracion y la efectividad real de la nueva ordena-
cién territorial o de la situacion econdmica o demografi-
ca que éste refleje. También hay que citar los factores
que provocaron la modificacion del mapa, es decir, los
responsables de que el mapa no sea definitivo.

c) Consecuencias, a largo plazo, que se derivaran de los
elementos representados en el mapa.

2. MAPA PARA COMENTAR

Y CUESTIONAR

El mapa para comentar siguiendo las pautas propuestas
es el de «EUROPA DE 1815» y se halla en la pagina 39.

Para facilitar la adquisicion de la mecanica del comenta-

rio de mapas histéricos, presentamos un cuestionario-guia
que sigue €l mismo esquema que el modelo.

2.1 Presentacion del mapa

Se Inicia el comentario precisando el objetivo o &l tema
del mapa, la cronologia, el espacio geografico que abarca
y los signos convencionales que se utilizan,

2.2 Descripcién del mapa

Para hacer este apartado hay que tener presente el ma-
pa de la Europa napolednica, con el fin de poder establecer
comparaciones.

a) ¢Como quedaron las fronteras de Francia después de la
celebracion del Congreso de Viena?

b) ¢Qué potencias engrandecieron sus dominios? ¢Qué nue-
vos estados fueron creados? ¢Desaparecit alguno? ¢Qué
Estados no tuvieron ninguna modificacién?

c) ¢Queé Estados salieron mas beneficiados? ¢ Cuéles fue-
ron los més perjudicados? ¢Qué potencias ostentaban

en agquel momento la hegemonia europea? ¢Qué signi-
ficado tiene el tridngulo?

2.3 Interpretacion del mapa

a) ¢Quién fue el artifice de esta ordenacion territorial? ¢Qué
objetivos se perseguian? ¢Con qué criterios se hizo y por
qué se pudo hacer?

b

~

¢Qué tratamiento dio el Congreso de Viena a Francia?
¢Por qué? ¢Se respetd el principio de las nacicnalida-
des? ¢Como se refleja esto en el mapa? ¢Qué territorios
se reorganizaron de forma mas artificial?

c) ¢Qué movimientos ideolégicos se opusieron a esta re-
organizacion territorial? ¢Por qué?

d) ¢Qué futuras tensiones se pueden prever en el mapa?
¢Qué conflictos generaran? ¢En qué zonas se situaran?

e) ¢Hasta cuando estara vigente este mapa? ¢Qué fuerzas
intervendran en su transformacion?

20. Ilustracion: Apéndice 2: Actual. Historia del mundo contempordneo. Comentario
de manas historicos. Fuente: Garcia v Gatell. 1999: 50.
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Estados Unidos:
prosperidad, crisis y
depresidn

La década de 1919 a 1929 fue un periodo de profundos
desequilibrios econémicos. Por un lado, hubo un impre-
sionante crecimiento gracias al cual la produccién alcanzé
unos niveles excepcionales, sobre todo en EE UU. Pero, por
otro, ese crecimiento fue acompaniado de un gran desorden
monetario internacional y de unos notables desequilibrios
entre las diversas ramas industriales.

Se hizo evidente que la Primera Guerra Mundial habia
trastornado intensamente el viejo equilibrio econdmico v
que la nueva supremacia americana habia trastocado el sis-
tema financiero internacional. El resultado de todo este pro-
ceso fue la crisis econdmica mds profunda que el capitalis-
mo habia conocido hasta entonces.

Todo se inicid en EE UU cuando, en 1929, la Bolsa de
Nueva York entrd en quiebra. Las estrechas conexiones en-
tre la economia mundial hicieron que la crisis se extendie-
ra rapidamente al resto de los paises capitalistas. Fsta crisis
significd un cambio hacia un nuevo tipo de capitalisma en
el que ¢l Estado, para impedir nuevas crisis, desempefarfa un
importante papel en la planificacién de la economia.

\ L
Povo buida anh‘ca\uﬁ\lv‘ly'b 7

YoM -hts i .9 crisis Del pEs B RROVED
oM -da 2y DEIARROLLG O LOD
S S S i Co e o *‘IV‘GQE‘E_‘O)" T— :\_‘_\BL &“:“T-fl ‘b
CONTENIDOS: TTDLTA v ALEMANTA

1. La América de los «felices afios veintes.
2. Las causas de la crisis de 1929.

3. Crash bursdtil y recesion economica.

4. La lucha contra la crisis.

== Dosier de ampliacién: El nacimiento de
23 una nacion.

21. Ilustracion: Apéndice 2: Actual. Historia del
la unidad 9. Fuente: Garcia v Gatell. 1999: 152.
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MANUALES DE HISTORIA CONTEMPORANEA

EL COMENTARIO DE UNA PELICULA HISTORICA

1. PAUTAS DE TRABAJO

El cine es un buen instrumento para conocer e interpre-
tar hechos histaricos. Para conocer el pasado no sdlo debe-
mos recurrir a las fuentes escritas, sino que la imagen ha
adquirido recientemente una importancia notable como di-
fusora de la cultura y del saber. Por lo tanto, debes apren-
| der a verlo, no como un espectador pasivo que no analiza
la informacion que recibe, sino con una mentalidad des-

pierta, que es capaz de analizar, valorar y criticar aquello
' que ve. El trabajo que proponemos consiste en visionar un
filme o pelicula en esta direccién, como una herramienta

que nos ayudara a comprender mejor el pasado.
- Una pelicula permite lecturas a muchos niveles y tras
ellos esta siempre la intencionalidad que le ha dado el di-
rector. Mo te quedes tan solo con el argumento, que es su
lectura mas superficial; ve mas alla y profundiza en su sig-
nificado. Ademas, el cine nos proporciona una nueva di-
| mension de la historia, en la que tienen cabida los senti-
mientos, la imaginacién y las intenciones, que con frecuen-
cia no son tenidas en cuenta en la historia mas tradicional
0 académica. Para analizar un filme puedes seguir el siguiente
esquema: identificacion, analisis y valoracion personal.

1.1 Identificacién de la pelicula

Se trata de una presentacion inicial de la obra que pue-
de incluir:

a) Ficha técnica de la pelicula. En la columna siguiente
puedes ver un ejemplo.

b) Género cinematografico al que pertenece. Historico,
western, ciencia-ficcion, comedia, etc,

<) Identificacion del director y sus circunstancias. Filmo-
grafia, posicién ideolégica, momento en que se hizo la
pelicula, etc.

1.2 Analisis de la pelicula

EJ analisis del filme que te proponemos no tiene practi-
camente en cuenta los aspectos que se derivan més direc-
tamente de la especificidad del lenguaje cinematografico, ya
que no es ésta la funcidn de la clase de historia. Por lo tanto,
nos centraremos basicamente en los aspectos histéricos, es
decir aquellos que intentan mostrar las caracteristicas o los
problemas de una determinada sociedad o momento histo-
rico, y trataremos muy superficialmente los aspectos deri-
vados de la especificidad del lenguaje cinematogréfico.

a) Tema. Debes resumir en una sola frase la idea central
de la pelicula, siguiendo el modelo aplicado normalmente
al comentar un libro o una novela.

b) Esquema argumental. Has de hacer el resumen del ar-
gumento de la pelicula. Es preciso que articules la na-
rracién airededor de un hecho central sobre el que gira
el hilo conductor del filme.

¢} Identificacion de los personajes de la pelicula:

- Los personajes individuales, que debes precisar his-
toricamente.

— Los personajes colectivos (clases, grupos sociales o
estamentos), de los que es apropiado analizar los ele-
mentos que se han utilizado para caracterizarlos y las
relaciones que se establecen entre ellos.

En este punto se puede valorar si se corresponden
con los hechos reales o si verdaderamente son un pro-
ducto de la ficcién.

d) (tilizacion filmica del espacio y del tiempo. Es necesa-
rio cbservar céme ha sidoe utilizado el tiempo, ya que el
cine permite modificar el tiempo de diversas maneras
para acomodar el relato a la duracién de una pelicula.

También es preciso identificar los lugares significativos
donde se desarrolla la accion y la ambientacion general
de la pelicula, y valorar en ambos casos si la opcion que
ha hecho el director es apropiada o no.

e) Entorno histérico de que trata el filme. En este aparta-
do hay que expener el momento histérico al que hace
referencia la pelicula.

Es conveniente ejemplificar con escenas o secuencias
aquellos conceptos historicos que explicamos y comentar
tarnbién el sistemna de valores que se defiende y cuél es
la postura del director respecto a las realidades narradas
en la pelicula.

1.3 Valoracién personal de la obra

Se trata de concluir el comentario haciendo un juicio mas
personal, tanto de aquello que te ha sugerido la pelicula co-
mo del interés general que puede tener la obra a partir de
las virtudes y/o los defectos que tenga la pelicula segn tu cri-
terio.

2. PELICULA A COMENTAR
Tiempos modernos (1936), de Charles Chaplin.

2.1 Ficha técnica de la pelicula

[ Titulo: Modern Times.

U Produccion: United Artists, 1936.

] Argumento, direccién, musica y montaje: Charles
Chaplin.

O Intérpretes: Charles Chaplin (el vagabundo), Paulette
Godard (la chica), Henry Bergman (el dueno del ca-
fé), Chester Conklin (un mecanico) y Stanley San-
ford (el companero de prisién).

[l Ayudantes de direccién: Carter de Haven y Henry
Bergman.

] Folografia: Roland Totherod e Ira Morgan.

1 Direccién musical: Alfred Newtan.

3 Jefe de produccion: Ch. Hall.

22. Ilustracion: Apéndice 2: Actual. Historia del mundo contempordneo. Comentario
de neliculas (1). Fuente: Garcia v Gatell. 1999: 86.
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Cartel de la pelicula «Tiempos modernos».

2.2 La pelicula

Charles Chaplin quiso hacer en Modern Times una criti-
ca de la deshumanizacion que comporta la ultratecnifica-
cion del trabajo industrial y de la barbarie del capitalismo.

Segun el historiador del cine R. Gubern, Modern Times es
«un retablo tragico-cémico social de los afios de la depre-
sién, que no es tanto una critica contra el maquinismo in-
dustrial como una critica de la explotacion inhumana del
hombre por el hombres. El filme se rod6 en 1936, cuando
los efectos de la depresion econdmica iniciada en 1929 es-
taban en su momento algido y EE (U conocia las peores
secuelas del capitalismo: crisis, cierre de empresas, paro y
miseria.

La pelicula no tiene un argumento lineal, sino que mas
bien es un encadenamiento de sketchs en torno a la
figura del protagonista y de su enfrentamiento con la ma-
quina y con la sociedad en general. Rodada en unos mo-
mentos en los que se imponia el cine sonoro, Chaplin qui-
so senalar, con el mutismo del personaje, la impotencia del
hombre ante la compleja maquinaria social. La pelicula se
sittia a caballo entre el cine mudo y €l sonoro, ya que sigue
todas las directrices de la estética muda y la pantomima,
pero introduce una banda musical, numerosos efectos so-
noros e incluso algunas palabras.

A pesar de que el filme sea cronologicamente posterior
al periodo que acabamos de estudiar, Modern Times cons-
tituye un documento de trabajo perfectamente Util para re-
flexionar sobre los efectos del maquinismo (faylorismo) y
sobre la era del gran capitalismo.

3. CUESTIONARIO MODELO
PARA ESTA PELICULA

a) Explica brevemente el tema de la pelicula relacionan-
dolo con la frase que la encabeza: «(Ina historia
sobre la industria, la iniciativa individual, la cruzada de

la humanidad en busca de la felicidads.
b

~—

Analiza el significado de las siguientes escenas en el

contexto de la critica que hace Chaplin de la deshuma-

nizacion del trabajo:

— Multitud de obreros que entran en la fabrica / reba-
fio de ovejas.

- Cadena productiva / consecuencias de querer es-
pantar una mosca.

— Prueba de la maquina de comer.

— Obsesién por enroscar todo lo que encuentra.

— Absorcion del obrero por la méquina.

c) ¢Como llega Chaplin a encabezar una manifestacion
obrera? ¢Puedes sacar alguna conclusion sobre cual es
la actitud de Chaplin ante la conflictividad social (res-

puesta colectiva/individual, pasividad/activismo social...)?
d

=

¢Cémo es la vida de Charlot en la prision? ¢Como se
valora una sociedad en la que algunos de sus miembros
prefieren estar en la prision en lugar de gozar de liber-
tad?

e

—

Compara la vida de Charlot y de la chica de la barraca
con las formas de vida burguesas. Extrae alguna con-
clusién.

¢Cual es la tnica escena de la pelicula en la que oimos
la voz de Charlot? ¢En qué lenguaje habla? ¢Es inteli-
gible? ¢Crees que esto es solo un recurso comico o tie-
ne un mensaje implicito?

—

Analiza el significado que puede tener la Gltima escena,
cuando los protagonistas, el vagabundo y la chica, van
por la carretera.

g

Fotograma de la pelicula « Tiempos modernos».

23. Ilustracion: Apéndice 2: Actual. Historia del mundo contempordneo. Comentario
de neliculas (2). Fuente: Garcia v Gatell. 1999: 87.
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EL NACIMIENTO DE UNA NACION
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DOC. 1 La formacién territorial de EE U
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expansion americana

En 1776, trece colonias inglesas de la costa Este norte-
americana declararon su independencia de la metrépoli y
se convirtieron en el embrion de una nueva nacién: Estados
Unidos de Ameérica. Proclamaron su derecho a decidir li-
bremente su destino y afirmaron que eran derechos inalie-
nables del género humano la libertad, la igualdad, la segu-
ridad y la bisqueda de la felicidad.

A lo largo del siglo XIX, los Estados fundacionales ane-
xionaron a la Unidn vastos territorios, sea por conquista o
por compra. El avance hacia nuevas «fronteras» condujo en
una imparable marcha a los colonos de la costa Este hacia
el Oeste y de los Grandes Lagos a Rio Grande.

DOC. 2 La emigracion

| EVOLUCION DE LA POBLACION EN EE UU [
| {en millones de habitantes)
{150 s e 1 e N S

. poblacion total 132

s PODlAcion urbana
i | 1087

18501 1870 i 1890 ¢ 1910/ 1930

17901 1810 ¢ 1SSG
i 1800 1820 1840 1860 188011900 ' 1920 1940

La expansion fue posible por la incesante llegada de emi-
grantes europeos durante todo el siglo: ingleses, alemanes.
escandinavos, italianos, eic., llegaron en busca de tierras
donde asentarse o de mejores oportunidades de trabajo.

—ExP\};a-r ll.\.; Laman Aal\a e

L Laar i icton €
DOC, 3 La conquista del Oeste L'efaﬂ_"’ <
— Vs hgciowes ynadi

El avance hacia el Oeste es una historia de guerra y ge-
nocidio para permitir el asentamiento blanco. Los colones
y los indios mantuvieron hasta 1830-1840 relaciones co-
merciales relativamente tranquilas, pero desde mediados de
siglo, el crecimiento vertiginoso de la emigracion blanca he-
cia Estados Unidos empuja a la «conquista de tierrasy, para
asentar agricultores y ganaderos, cuya actividad era
compatible con el sistema de caza en enormes extensiones
practicado por los indios. Primero desplazaron a las tribus
hacia lugares mas aridos, pero a partir de 1849 se desen-
cadend un verdadero expolio de las tierras indias. Asedia-
dos por granjeros, ganaderos, cazadores de bisontes y por
el propio ejército, las tribus indias fueron diezmadas y con-
denadas a reservas aridas, en las que escaseaba la caza. A
finales de siglo las naciones indias habian sido practicament=s
exterminadas.

La destrucion de las naciones indias

Cuando era joven, me paseaba por todo el pais de Este z
Qeste y solo vela apaches. Después de que lranscuir
muchos veranos, me volui a pasear por ese pais y descubr
que habia llegado otra raza de hombres para apoderarse
&l ¢Como es posible? s:Como es que los apaches ya solo
peran la muerte? ;Como es que su vida tiene fan poca
portancia y carece de significado? Vagan por las monta
deseando que el cielo se desplome sobre sus cabezas. A
no los apaches eran una gran nacién; ahora sélo que
unos pocos Yy, por ello, guieren morir y llevarse sus rec
dos a la tumba.

Declaraciones de Cochise, Jefe apache

24. Ilustracion: Apéndice 2: Actual. Historia del mundo contempordneo. Dosier de
ampliacion (1). Fuente: Garcia v Gatell. 1999: 166.
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DOC. 4 Norte y Sur: esclavistas e industriales

El desarrollo econdmico e industrial de Estados Unidos
podia ser frenado por el contraste entre los Estados del Nor-
te y del Sur. Once millones de habitantes poblaban los Es-
tados de Virginia, Tennessee, Arkansas, Carolina del Morte,
Carolina del Sur, Georgia, Alabama, Mississippi, Luisiana,
Tejas y Florida. De ellos, un tercio eran esclavos negros en
manos de una minoria de ricos hacendados que les hacian
trabajar en sus plantaciones de tabaco y algodén. El Sur vi-
via de exportar estos productos a Europa, donde eran muy
bien pagados. Los hacendados eran librecambistas y, por
supuesto, defendian el esclavismo, que les reportaba pin-
glies beneficios.

Los Estados del Morte de la Union, los mas populosos
(22 millones de habitantes), recibian la mayoria de la emi-
gracion europea ¢ intentaban desarrellar una industria que
abasteciera al conjunto del pais. No estaban interesados en
la esclavitud. Su sistera economico se basaba en relaciones
salariales capitalistas y veian como una amenaza, ademas
de una vergtienza, el mantenimiento del esclavismo sure-
fio. Eran proteccionistas, deseaban proteger su naciente in-
dustria de la competencia exterior & intercambiar sus pro-
ductos industriales con los agrarios del Sur.

La eleccidn del presidente Lincaln, republicano partidiario de
abolir la esclavitud, puso en rebeldia al Sur. Ls Estados sure-
fnos abandonaron la Unién y formaron los Estados Confede-
rados de América.

1. Haz una breve sintesis sobre el origen y las etapas de
formacion de Estados Unidos. Pon especial atencion en
los aspecios siguientes: la presencia de emigrantes, la
expansion territorial, la destruccion de las naciones in-
dias y el problema del esclavismo.

La Guerra de Secesion

La Guerra de Secesion (1860-1865) fue una larga y cruen-
ta guerra civil entre el Norte y el Sur, de la que salio victo-
rioso el Norte, los yanquis. Fue el triunfo de los hombres de
negacios sobre los plantadores semiaristécratas. La escla-
vitud fue abolida: 3,5 millones de esclavos negros fueron li-
berados, pero nadie les ofrecit sitio en la nueva sociedad.
Muy pocos encontraron trabajo y hogar en las tierras del
Norte. La mayoria permanecié en el Sur, sometidos a una
cruel segregacion. Ahara ya no eran esclavos, sino asala-
riades pobres y marginados.

DOC. 5 EE U4, gran potencia internacional

Desde el ltimo tercio del siglo XIX, EE Ud inicia una im-
parable ascensién economica. En un pais de enormes re-
cursos, hombres de negocios arriesgados invierten en fabri-
cas o en el trazado de vias férreas que enlazan el Este con
el Oeste. Transportan productos industriales, came, cerea-
les o trabajadores de un extremo a otro de la nacién. Inven-
tores, banqueros, ganaderos, levantan fortunas inmensas en
un pais que es casi un continente y cuyo poderic econdmi-
€O no cesa de crecer.

A finales de siglo, Estados Unidos aparece en la escena
internacional convertido en una gran potencia y preparado
para competir con los intereses europeos en todo el mundo.

Hay un viejo adaala que dice: «5¢ suave en las palabras,
pero armate de un buen garrote (big stick). Llegaras lejos».
Fues bien, si la nacion americana sabe ser suave en las pa-
labras y, al mismo tiempo, construir y manlener una pode-
rosa marina, la doctrina de Monroe llegard lejos.

Todo Estado cuyo pueblo se conduzca bien puede con-
tar con nuestra cordial amistad. S una nacién demuestra
que sabe actuar de manera razonable y correcta, si mantie-
ne el orden y cumple con sus obligaciones, no debe temer
ninguna intervencion por parie de Estados (nidos.

En el hemisferio occidental, la adhesion de Estados Unidos
a la doclrina de Monroe puede impulsamnos, en casos de tan
flagrante dejacicn e ineplitud, a gjercer, aunque sea de ma-
la gana. un poder de policia internacional.

ROOSEVELT, T. Presidente norteamericano
(discursos 1903-1904).

2. Qrganizaos en pequenos grupos v, con la informacion
asimilada del anterior ejercicio, estableced un debate
en clase sobre los aspectos negativos y positivos, a
vuestro entender, de la formacion de los Estados Uni-
dos de América.

25. Ilustracion: Apéndice 2: Actual. Historia del mundo contempordneo. Dosier de
amnliacion (2). Fuente: Garcia v Gatell. 1999: 167.
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26. Ilustracion: Apéndice 3: Historia del mundo contempordneo. Portada. Fuente:
Arostequi et dl.. 2010: s/p.
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de la clase obrera en el siglo XiX? - ,

2. Las grandes corrientes ideologicas del obrerismo
3. La época de la Primera Internacional (1864-1881)

i
LA DOMINACION EUROPEA DEL MUNDO (1870-1914) pag. 86

La Segunda Revelucién Industrial Pregunta clave: ; Civilizacion o explotacion?
Las causas del imperialismo METODOS DE TRABAIO (
El reparto del mundo SR SO
Las nuevas potencias imperialistas

* Analizar graticos

* Elaborar un cuadro sindptico

+ Analizar una pelicila como documento historico

= Analizar un mapa histérico

I R P e

La organizacion de los imperios coloniales

U LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL (1914-1918) : pag. 112

1. Las grandes potencias europeas Pregunta clave: ; Contribuyo la guerra a la emancipacion de la muje
2. Las causas de la querra GETONNE DE TRARATD HISTARTEA

3. El desarrollo del conflicto T

4. La paz de os vencedores

5. Las consecuencias de la guerra

LA REVOLUCION SOVIETICA Y LA URSS (1917-1941) pag. 134

1. La Rusia de los zares Pregunta clave: ; Como se llevd a cabo la colectivizacién forzosa
2. La revolucién de febrero de 1917 de la agricultura?

3. La revolucién de octubre de 1917 as

4. De Lenin a Stalin

5. Los comienzos del estalinismo

= Analizar las causas de un conflicto

* Analizar un cartel de propaganda

1. Los problemas econémicos de la paz

2. Los “felices afios veinte”

Pregunta clave: ;Por qué quebro la Bolsa de Nueva York?
3. La Gran Depresion

4. La expansion mundial de la crisis

¢ Elaborar un tema de historia

27. Ilustracién: Apéndice 3: Historia del mundo contempordneo. Indice (1). Fuente:
Arosteaui et dl.. 2010: s/p.
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DEMOCRACIAS Y TOTALITARISMOS (1918-1939) pag. 176
-1939)

SF La crisis de las democracias liberales 4. La Alemania nazi (1933
Pregunta clave: ; Qué es el fascismo? METO
2. La halia fascista (1922-1939) :
3. La Repuiblica de Weimar (1918-1933)

* Analizar una fotografia

U LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL (1939-1945)

1. Las causas de la Segunda Guerra Mundial 4. Las consecuencias de [a Segunda Guerra Mundial
2. El desarrofio de la guerra £ T

3. Europa bajo el dominic naz

Pregunta clave: ;Como se realizd el genocidio judio o "Shod"?

LA GUERRA FRIA Y LA POLITICA DE BLOQUES (1945-1991) pag. 222

1. La formacién de blogues 4. Problemas internos de las blogues
Pregunta clave: ;Por qué Berlin se convirtié en el simbolo R 3 n
de la Guerra Fria?

2. Los conflictos de la Guerra Fria

3. Los afios de la coexistencia pacifica

= Conocer una institucion

DESCOLONIZACION Y TERCER MUNDO (1945:1991)

1. Causas de la descolonizacion La descolonizacion subsahariana
2. Las primeras independencias asiaticas

Pregunta clave: ;Como nacieron la India y Pakistan?
3. El nacimiento de la Reptiblica Popular China

4. El proceso de descolonizacion en el mundo arabe

) UN MUNDO DIVIDIDO EN BLOQUES (1945-1991) pag. 268

1. El mundo capitalista: la hegemonia de Estados Unidos 4. La desaparicion de la URSS in del mundo bipolar
Pregunta clave: ; Qué es el Estado del bienestar?

2. Crisis y transformacion del capitalismo en Occidente
3. Bl mundo socialista: la hegemonia soviética

o v

* Preparar un debate

* Comparar dos mapas historicos

LA FORMACION DE LA UNION EUROPEA

£1 movimiento auropeista
. La construccién de la Union Europea
. Los grandes ejes econ
Pregunta clave: ; Que significa ser ciudadano europeo?

[

w

icos .
= Buscar informacién en Internet

GEOPOLITICA DEL MUNDO ACTUAL pag. 312

1. El nuevo orden internacional 4.1
2. Conflictos y guerras en el cambio de milenio
Pregunta clave: ; De qué huyen los refugiados?
3. Los sistemas politicos democraticos

() DESARROLLO TECNOLOGICO, GLOBALIZACION Y CAMBIO SOCIAL pag. 336

1. El desarrollo cientifico y tecnolégice 5. La bisqueda de alternativas
2. Un mundo giobalizado 6. La sociedad del siglo XX

3. Un nueve escenario econdmico mundial ) A0 H
Pregunta clave: ; Existe
4. Contrastes y desigualdades en el mundo actual

' IBEROAMERICA EN EL SIGLO XX : pag. 360

1. Iberoamérica en el primer tercio del siglo XX
Pregunta clave: jEmigraron muchos espafoles a Iberoamérica?
2, América Latina en el contexto de la Gu i

3, Militarismo y dictaduras

ctaduras y derechos humanos

* Analizar un conflicto bélico

nico Tercer Mundo?

* Analizar una novela desde una perspectiva historica

28. Ilustracién: Apéndice 3: Historia del mundo contempordneo. Indice (2). Fuente:
Arosteaui et dl.. 2010: s/p.
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ac=mos plantear el conocimiento del pasado. Las peliculas historicas
- an, desde el presente y por medio de la ficcion, acontecimientos
w=iariios, vy se ofrece de ellos una particular reconstruccion. La mira-
2 cineasta propone una interpretacion personal de este pasado.
0 0. la pelicula presenta un discurso sobre los acontecimientos
mistoricos que es necesario analizar, valorar y criticar.

L= vision que presenta el director no deja de ser una interpretacion que
metida a una serie de condicionantes ideologicos, politicos y so-
En definitiva, refleja también la mentalidad del momento: no es lo
por poner un ejemplo, una pelicula sobre los conflictos obreros
roducida en 1938 que en el afio 2000; de la misma manera que no es
o si su director es conservador, anarquista o socialista. Se pre-
slempre, una determinada forma de interpretar el pasado.

Claude Berri.

g oYy &n: Claude Berri y Arlette Langmann, segdn la
novela de Emile Zola.

fia: Yves Angelo.
: Hervé de Luze.
Masica: Jean-Louis Roques.

I Renaud (Etienne Lantier), Gérard Depardieu (Maheu),
Miou Miou (Maheude), Jean Carmet (Bonnemort), Judith Henry
(Catherine Maheu).

GUIA PARA EL COMENTARIO

>

@

°

Género cinematografico. ;A qué género
pertenece?

Director y actores principales. ;Qué
conoces de cada uno de ellos? ;Cual es su
procedencia social y su adscripcién
idecldgica? jPuedes citar otras peliculas
suyas?

Guioén. ;En qué novela se basa la
pelicula? ;Quién fue Emile Zola? ;Qué
importancia tiene en la literatura
francesa contemporanea?

Idea-clave. Resume en una sola frase €l
tema de la pelicula y sitiala en el espacio
y en el tiempo.

Argumento. Alrededor de la idea central
del filme, articula el resumen de la
trama. Analiza el conflicto social que
presenta, las clases que aparecen y sus
respectivos sistemas de vida y de valores.
Explica los motivos por los que estalla la
huelga de los mineros y sintetiza su
desarrollo.

Escenas. Selecciona las principales
secuencias, resume su contenido y explica
su intencién,

Personajes. Identifica a los principales
personajes individuales y colectivos, y
caracteriza su ideologia. Analiza las
diversas actitudes obreras ante el
conflicto. Analiza la actuacién de los
patronos y las medidas de represién
contra los mineros.

Problematica y contexto histérico. Explica
la visién de la conflictividad que ofrece la
pelicula y contrdastala con la situacién del
movimiento obrero europeo del iiltimo
cuarto del siglo XIX. ;Cémo interpretas el
final de la pelicula?

Valoracién personal. Reflexiona sobre lo
que te ha aportado la visién de Germinal.
;Crees que refleja la situacién de la época
y la reconstruye con fidelidad?
;Encuentras elementos actuales en la
pelicula?

29. Ilustracion: Apéndice 3: Historia del mundo contempordneo. Métodos de trabajo

historico. Fuente: Arostequi et al.. 2010: 83.

97

4. EL MOVIMIENTO OBRERO (1789-1914) E




MANUALES DE HISTORIA CONTEMPORANEA

Los problemas economicos
de la paz

Los "felices afios veinte"

¢Por qué quebro la Bolsa
de Nueva York?

La Gran Depresidn

La expansion mundial
de la crisis

Los caminos de la
recuperacién econdmica

Elaborar un tema de historia

e

La economia del periodo de
entrequerras (1918-1939)

La década que transcurrié entre 1919 y 1929 fue un periodo de
profundos desequilibrios que desembocaron en la crisis econémica
mas grave de la historia contemporanea. En octubre de 1929 se
hundis la Bolsa de Nueva York y el panico bursitil se trasladd al
conjunto de la economfa de Estados Unidos. Debido a su peso
internacional, y a las decisiones que adoptaron sus autoridades
econdmicas, la crisis se extendic a la mayoria de los pafses del mundo
a través del comercio y de los movimientos de capital.

Durante los diez afios siguientes, conocidos como los de la Gran
Depresi6n, la mayorfa de las economias industrializadas
experimentaron graves dificultades, como consecuencia del
hundimiento de la produccién y del paro, que alcanzaron porcentajes
hasta entonces desconocidos. Al no existir prestaciones de desempleo,
buena parte de los trabajadores quedé sumida en la miseria.

Para combatir las secuelas sociales y estimular la recuperacién
econdmica, muchos Estados pusieron en practica politicas de ayudas
hasta entonces consideradas negativas para la evolucién de la
economfa. Asi, en Estados Unidos se impulsé el New Deal, un
programa intervencionista que proponia medidas de proteccién social
y el aumento del gasto publico. En Europa, [as soluciones que se
adoptaron para luchar contra la crisis fueron tan dispares como la
propuesta seguida por los paises escandinavos, que puso los cimientos
del Estado del bienestar, o la de la Alemania hitleriana, que introdujo
una politica autdrquica y de rearme que acabé desembocando en la
Segunda Guerra Mundial.

Junio= diciembre « = marzo ° 3 * marzo
Tarifa proteccionista La produccién siderdrgica cae New Deal  Estabilizacién del = jujio US Steel Co.
Hawley-Smoat un 80% sobre su maximo de 1929 dolar al 59% desu  Segundo New Deal recanoce a los sindicatos
T & N :?‘ngfsldo previo ) en la negocdiacion salarial
ocubie *  primera ola Segunda ola Tercera ola < abrif « agosto
Jueves  de quiebras dequiebras  de quichras EE. UU. abandona Ley de Seguridad Social » agosto
negro bancarias bancarias bancarias el patrén oro y Relaciones Laborales Nueva recesién industrial
1829 ] 1930 | 1931 I 1932 [ 1933 I 1934 I 1935 I 1936 | 1937 I 1938 I 1939
Roviembre seprienbre « * enero . octubre » marzo *
Caida de Gran Bretafia Hitler, canciller Francia, EE. UU. y Gran Bretana Alemania invade
los precios en abandona el patron oro * junio de Alemania acuerdan [a estabilidad Checoslovaguia
el mercado mayo © Presupueste del tipo de cambic
internacional Crisis financiera L. anticrisis i .
en Europa JUMO T on Suecia S i
Acuerdo de la Inicio de la Conferencia  febreici septiembra s
Commonwealth de Londres Teoria General de Keynes Alemania invade Polonia
156

30. Ilustracion: Apéndice 3: Historia del mundo contemporaneo. Introduccion al tema
8. Fuente: Arosteaui et dl.. 2010: 156.
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