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RESUMEN

Objetivos: Se pretende analizar las dimensiones del lenguaje (fonético-fonoldgica, morfolbgica, sintactica,
semantica y pragmaética) en un nifio de Educacién Primaria con TDAH y comparar los resultados con una

muestra de nifios normales.

Material y Método: Se aplica a un nifio de 6° de Primaria, el Registro Fonologico Inducido y el BLOC:
Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial para detectar las areas deficitarias de cada una de las dimensiones

del lenguaje.

Resultados: Se han obtenido peores resultados en todas las dimensiones del lenguaje del nifio con TDAH
en comparaciéon con los nifios normales de su grupo de referencia, siendo las dificultades pragmaticas y las
sintacticas donde se han obtenido resultados mas bajo, seguidas por las morfolégicas y las fonolégicas y, por

altimo, donde menos diferencias existen es en el componente semantico.

Conclusiones: Aunque se han obtenido resultados més bajos en todas las dimensiones del lenguaje del
nifio con TDAH, parece ser que las dificultades en el uso (pragmaéticas) son las mas propias del TDAH, por su

implicacion en las funciones ejecutivas.

Palabras clave: TDAH, Dificultades del lenguaje, Dimensiones del lenguaje.
ABSTRACT

Objectives: We sought to analyze the dimensions of language (phonetic-phonological, morphological,
syntactic, semantic and pragmatic) in a primary school child with ADHD and compare the results with a

sample of normal children.

Material and Methods: Applies to a child in Primary 6, the Induced Phonological Register and BLOC:

Battery Language Objective and Criterial to detect deficient areas of each of the dimensions of language.

Results: We obtained worse results in all dimensions of language the child with ADHD compared with
normal children of their reference group, the difficulties being pragmatic and syntactic where worst results
were obtained, followed by morphological and phonological and finally, where there is less difference in the

semanticcomponent.
Conclusions: Although results have been lower in all dimensions of language the child with ADHD, it
seems that the difficulties in the use (pragmatic) are more characteristic of ADHD, for his involvement in

executivefunctions.

Keywords: ADHD, language difficulties, language dimensions.
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INTRODUCCION

El Trastorno por Déficit de Atencién con Hiperactividad, en adelante TDAH, es un trastorno de ori-
gen neurobioldgico que se inicia en la infancia y que suele perdurar hasta la edad adulta debido a su caracter

cronico.

El interés cientifico y social por este trastorno se debe a la elevada prevalencia, al caracter créonico y a
las consecuencias que tienen los sintomas en los distintos &mbitos de la vida diaria de las personas que lo

padecen.

Segtin el Manual Diagnéstico y Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM-IV-TR), de la Asocia-
cidon Americana de Psiquiatria (APA, 2002), el TDAH se presenta entre un 3 y un 7% en la poblacién escolar
en mayor o menor grado de intensidad; por eso en la actualidad, es uno de los trastornos infantiles mas fre-
cuentes y que mas investigaciones ha suscitado debido a la problematica que genera, siendo una de las causas

de mayor consulta a distintos profesionales (médicos, psicologos, psiquiatras...)

Los sintomas fundamentales del trastorno (falta de atencién, hiperactividad e impulsividad) inciden
de forma significativa en varias dimensiones del desarrollo del nifio, afectandole no sélo a él, sino también a

otras personas de su entorno.

Por ello, los &mbitos més afectados por el trastorno son tres: el familiar, el escolar y el social y, es en

ellos, donde se produce la mayor influencia tanto del trastorno como de los problemas que se asocian a él.

El TDAH, al estar vinculado con el sistema neurolégico, presenta problemas y manifestaciones con-
cretas en la escuela, por lo que los profesionales que alli desarrollan su funcién tienen que garantizar que
todo el alumnado alcance el maximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional, asi como los
objetivos educativos establecidos con caricter general para todo el alumnado, tal y como establece el articulo

71 de la Ley Orgdanica 2/2006, de 3 de Mayo, de Educacion.

Esto viene al hilo de mi interés profesional por el tema, ya que por mi formacién como pedagoga,
creo que es parte de mi deber el conocer, entender, ayudar y apoyar a todos aquellos alumnos que padecen
este trastorno y las dificultades que éste provoca; asi como a los profesores que pasan largos periodos de
tiempo con ellos, ya que gracias al trabajo conjunto, se les puede ofrecer una serie de estrategias y de medi-

das que les ayuden a ellos y a sus familias a afrontar de la mejor manera posible este trastorno.

Aln asi, al ser uno de los trastornos que mas se ha investigado en los dltimos afos, la mayoria de
dichos estudios se han centrado en el trastorno en si, es decir, en la etiologia, el diagnostico y el tratamiento.
Pero tras realizar la revision bibliografica sobre el tema, se ha podido observar que existen pocos trabajos
sobre uno de los trastornos que con mayor frecuencia lleva asociado el TDAH y que mayores dificultades

presenta en el &mbito educativo como son los problemas del lenguaje que presentan estos nifios.
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Por tanto, se ha considerado oportuno investigar las dimensiones del lenguaje en un nifio con TDAH
y, épor qué solo de un nifio? Por una sencilla razén: porque el TDAH es un trastorno heterogéneo, esto quiere
decir, que se manifiesta de distintas formas en quienes lo padecen, por lo que no seria posible generalizar los

datos extraidos.

Por eso se ha creido conveniente realizar un estudio para detectar las dificultades que presenta el
alumno objeto de este estudio, en las distintas dimensiones del lenguaje (fonético-fonoldgica, seméntica,
morfoldgica, sintactica y pragmatica), identificando las areas deficitarias y determinando de esta forma las

carencias formativas mas importantes en el desarrollo de su lenguaje.

De esta manera, investigando las dificultades que puede presentar un alumno con TDAH en las dis-
tintas dimensiones del lenguaje, he podido integrar mi interés personal por dos temas que me entusiasman y,
ahondar en el conocimiento y abordaje de estas dos tematicas que se encuentran tan de actualidad en el

4mbito escolar.

Por ultimo, decir que este trabajo puede aportar una visién pormenorizada del tipo de dificultades
que pueden tener los alumnos con TDAH en las dimensiones del lenguaje y, poco a poco con la aparicion de
nuevos trabajos se podra ir elaborando un perfil con el tipo de errores mas comunes que se cometen en las

dimensiones del lenguaje en funcion del subtipo de TDAH.

El presente trabajo se ha estructurado en tres grandes bloques: En el primer bloque se realiza una
revision del marco teérico en torno a los dos aspectos fundamentales de la investigacion, es decir, un primer
epigrafe sobre la evolucion, el concepto de TDAH, la etiologia, su prevalencia, los criterios diagnoésticos, los
subtipos y sintomatologia y los trastornos asociados, asi como del modelo explicativo del TDAH. Y, otro se-

gundo epigrafe, centrado ya en todas las dimensiones del lenguaje y sus dificultades.

En el segundo bloque, primero se ha realizado una exposicion sobre el disefio metodolégico, es decir,
se ha comentado la poblaciéon y la muestra, los objetivos, los instrumentos de evaluacion y el procedimiento
llevado a cabo. Posteriormente, se han realizado dos tipos de anélisis, uno criterial, que consiste en obtener
una puntuacion directa de cada bloque de los distintos moédulos (fonético-fonolégico, semantico, morfologi-
co, sintactico y pragmatico) para detectar las dificultades especificas que presenta nuestro sujeto y, otra nor-
mativa, que consiste en obtener una puntuacion en centiles para situar a nuestro sujeto en funciéon del grupo
de referencia de la muestra utilizada en la elaboraciéon del BLOC, que es la prueba de lenguaje que se ha utili-

zado.

En esta parte empirica, se han utilizado dos test o pruebas; el primero el Registro Fonol6gico Induci-
do de M. Monfort y A. Juarez (1994) para detectar si el alumno presenta dificultades en algiin fonema especi-
fico y, el segundo test que se ha utilizado para valorar el resto de areas ha sido el BLOC, es decir, la Bateria de

Lenguaje Objetiva y Criterial de M. Puyuelo, J. Renom, A. Solanas y E. Wiig (1976).

En el tercer y altimo bloque se han realizado las conclusiones del estudio, llevando a cabo una re-

flexion y una discusion sobre los datos obtenidos.
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1. MARCO TEORICO

1.1. Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad

En los nifios con TDAH pueden observarse sintomas conductuales de inatencion, hiperactividad e
impulsividad, pero antes de adentrarnos en la concepcion actual del trastorno, es conveniente realizar una

revision de los antecedentes histéricos del término.

El TDAH, ha tenido a lo largo de la historia diferentes conceptualizaciones, situandose la primera de

ellas a principios del S.XX.

La primera definicién sistematica del TDAH proviene del campo de la medicina, ya que fue el médico
George Frederic Still, quién describi6 las caracteristicas del sindrome observando a un grupo de nifios que
mostraban problemas atencionales, excesiva inquietud motora, conductas agresivas e impulsivas y que care-
cian de capacidad para internalizar reglas. Presentaban ademas inmadurez, escasa sensibilidad al castigo y

conductas de robo o mentiras (Grau, 2007).

Todos estos sintomas fueron considerados por Still como "fallos en el control moral”, lo que dificul-
taba su adaptacion a las demandas sociales. Ademaés, Still pensaba que existia una predisposicion biologica,
posiblemente hereditaria a sufrir esta condicion, por lo que considerd que debian excluirse de la categoria de
fallos en el control de la conducta moral aquellos casos que procedian de familias con una forma de vida ca6-
tica, reservandolo para aquellos que tenian hogares con pautas de crianza adecuadas (Gonzalez, 2006 e

Ygual, 2003).

Durante la década de 1930, varios autores descubrieron en ninos que tenian dafos cerebrales sinto-
mas parecidos a los descritos anteriormente por Still, por lo que los asociaron con anomalias cerebrales es-

tructurales, utilizando el término de “Sindrome Orgénico Cerebral”.

Strauss y Lethinen (1947) identificaron la hiperactividad como un sintoma de una lesién cerebral
exdgena en la que se suponia que estaban interviniendo factores externos a la dotacion genética del
individuo, por lo que acufiaron el término de “Sindrome de Strauss”, en el que se incluian los siguientes
sintomas: hiperactividad, impulsividad, labilidad emocional, perseveracion, atencién escasa y dificultades

perceptivas (Grau, 2007; Gonzéalez, 2006 & Ygual, 2003).

En la década de los afios 50, se comenzd a investigar cuéles eran los componentes neurolégicos que
subyacian a las manifestaciones conductuales del sindrome. Y, en 1957, Laufer y Denhoff defendian la idea de
que la hiperactividad estaba provocada por un defecto en las estructuras subcorticales del tdlamo. Segin

UNIR
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estos dos autores, los sintomas fundamentales del trastorno (hiperactividad, periodos cortos de atencion,
escasa concentracion, impulsividad e incapacidad de demorar las gratificaciones y dificultades escolares), se
explicaban mediante el fallo del tdlamo, mientras que en los sintomas secundarios se observaban una inter-
accion entre los factores biologicos y sociales. Al final de la década, trascendi6 que la hiperactividad estaba

relacionada con el dafo cerebral (Grau, 2007; Gonzalez, 2006 & Ygual, 2003).

En 1960, Chess y otros estudiosos separaron los sintomas de la hiperactividad de cualquier nocién de
lesion cerebral y empezaron a denominarlo como "Sindrome del nifio hiperactivo", cuyas causas eran mas de
origen bioldgico que ambiental (Hallowell y Ratey, 2001, citados en Gonzalez, 2006). Asi, comenz0 a utilizar-

se el término de "disfuncién cerebral minima".

Clements (1966) defini6 esta disfunciéon cerebral minima como un trastorno de conducta y aprendi-
zaje que experimentan los nifios con una inteligencia normal y que aparecia asociado con disfunciones del
sistema nervioso central. Las manifestaciones de este trastorno incluian: hiperactividad, desajustes percepti-
vo-motores, inestabilidad emocional, deficiencias de atencién, del habla, de memoria y de pensamiento asi

como dificultades especificas en el aprendizaje de la lectura, la escritura y el calculo (Casajas, 2009).

Al no encontrar soporte empirico, se comenz6 a relacionar la hiperactividad con un trastorno con-
ductual, en el que predominaba la excesiva actividad motora considerando ésta significativamente mayor que

la que presentan los nifios de edad, sexo y nivel socioeconémico y cultural similares (Grau, 2007).

Esta tltima concepcibn se vio reflejada en el DSM-II (Manual Diagnéstico y Estadistico de los Tras-
tornos Mentales de la American Psichological Association, APA, 1968), que sustituyé el término de
“Disfunciéon Cerebral Minima” y lo denomind como “Reacciéon Hipercinética en la Infancia y en la Adolescen-
cia”, describiendo al nifio hiperactivo como aquel que manifiesta un exceso de actividad, de inquietud y dis-

tractibilidad, especialmente en nifios pequenos (Grau, 2007).

Virginia Douglas (1972) argumentd que la dificultad basica del trastorno no residia en la excesiva
actividad motora sino que podia residir tanto en la incapacidad para centrar la atencién como en la impulsi-

vidad, debido a las dificultades en la escasa capacidad de autorregulaciéon (Grau, 2007).

Esta interpretacion de la hiperactividad supuso un regreso a los planteamientos de Still (1902) que
considerd que el fallo esencial de los nifios afectados por este trastorno era su incapacidad para adaptarse a

las demandas sociales (Ygual, 2003).

Esta tltima idea provocd un nuevo cambio en la designacién del trastorno en el DSM-III (1980) que
pasoé a llamarse “Trastorno de Déficit de Atencidon”, acentuando la dimensién atencional (Gonzélez, 2006 &

Ygual, 2003).

Posteriormente, el DSM-IV (APA, 1994) y en su revision actual, el DSM-IV-TR (APA, 2000) lo han

denominado ya como Trastorno por Déficit de Atenciéon con Hiperactividad, mientras que el CIE-10 (Clasifi-

10
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cacion Internacional de Enfermedades Mentales de la Organizacién Mundial de la Salud, OMS, 1992), lo

denominé “Trastorno Hipercinético”.

A continuacion, se van a exponer algunas definiciones actuales de las instituciones o autores méas

relevantes sobre el concepto de TDAH.

El DSM-IV-TR (2002) describe el TDAH como aquel trastorno que se caracteriza por presentar un
patron persistente de desatenciéon y/o hiperactividad-impulsividad, que es méas frecuente y grave que el
patréon observado habitualmente en sujetos de un nivel de desarrollo similar. Es decir, los sintomas del
TDAH son comunes a la poblacién general, por lo que no es la presencia del sintoma en silo que determina la
disfuncionalidad, sino su intensidad y la frecuencia respecto a la edad de desarrollo del individuo y su con-

texto, asi como por la repercusion que tiene en su funcionamiento diario (Pintor, 2011).

El CIE-10 (1992), describe el trastorno como la combinacién de un comportamiento hiperactivo y
pobremente modulado con una marcada falta de atencion y de continuidad en las tareas y porque estos pro-

blemas se presentan en las situaciones mas variadas y persisten a lo largo del tiempo (Vallés, 2006).

El TDAH es un trastorno del desarrollo de naturaleza biocomportamental, que constituye un desor-

den bioldgico con amplias repercusiones en la conducta del que lo padece (Garcia, 2001).

Barkley (2002), define el TDAH como un trastorno del desarrollo del autocontrol que engloba pro-
blemas para mantener la atencion y para controlar los impulsos y el nivel de actividad. Considera que existe
una alteracion en el cerebro del que padece el trastorno, lo que causa el movimiento constante y otras con-

ductas que algunas personas consideran intolerables (Gonzalez, 2006).

El TDAH se concibe como retraso en el desarrollo, que constituye una pauta de conducta persistente,
caracterizada por inquietud y falta de atencion excesiva, y que se manifiesta en situaciones que requieren
inhibicién motora. Estas suelen aparecer entre los dos y los seis afios y comienzan a remitir durante la ado-

lescencia (Orjales, 2002).

Lawlis (2004) define el TDAH como una condicién en el que el cerebro del nifio no funciona nor-
malmente. Este autor sostiene que el Trastorno por Déficit de Atencién sin Hiperactividad es conocido como
la pérdida de las habilidades para mantener la atencién, mientras que el Trastorno por Déficit de Atencion
con Hiperactividad se refiere a la conducta hiperactiva que a menudo es atribuida a la pérdida de concentra-

cion (Gonzalez, 2006).
El TDAH se define como la coincidencia de sintomas derivados de una baja capacidad atencional, de

una falta de control de la impulsividad y de una manifiesta inquietud (Artigas-Pallarés y Narbona, 2011).

11
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En todas estas definiciones se puede extraer que los problemas de atencion se definen como la inca-
pacidad para excluir los estimulos distractores y centrarse en el objetivo de la tarea, que los problemas de
impulsividad se deben a la rapidez con la que procesan y responden a la informacioén y, que la hiperactividad

puede puntualizarse como el exceso de actividad corporal sin un objetivo concreto.

El TDAH es un trastorno neurobiol6gico que tiene un origen que ain no esta clarificado, debido a
que existen diferentes estudios que demuestran la interaccién de diversos factores como causantes del tras-

torno.

Las principales averiguaciones sobre el origen del TDAH pueden quedar resumidas en los siguientes

puntos:

» EITDAH tiene una base neurobiolo6gica, esto quiere decir, que existen anormalidades en el desarrollo
de la region anterior del 16bulo frontal del cerebro. Segin Barkley (2002) se cree que esta region es la
responsable de la inhibicién de la conducta, el mantenimiento de la atencion, el autocontrol y la pla-

nificacién del futuro (Pintor, 2011).

* A nivel anatémico, un estudio de Castellanos et al. (2001), observé que algunas regiones del cerebro

son mas pequeifias en personas con TDAH y, posiblemente menos activos (Pintor, 2011).

* A nivel neuroquimico, parece demostrado que en el TDAH existe un sistema defectuoso de transmi-
sibn de la dopamina y noradrenalina. Esta disfuncién afecta fundamentalmente a las areas del
cerebro responsables de la inhibicion del comportamiento inadecuado, con lo que se explicarian las

dificultades de autocontrol que manifiestan los sujetos con este trastorno (Grau, 2007).

Barkley (2002) hace referencia a un estudio en el que qued6 demostrado que la cantidad de neuro-
transmisores (dopamina y noradrenalina) esta disminuida en las regiones cerebrales frontales de
personas con TDAH. Por eso, existen las dificultades en el autocontrol o inhibiciéon de comporta-

mientos inadecuados.

*= A nivel genético, Barkley (2002) sefnala que puede existir una relacion entre los genes receptores de
la dopamina y los genes transportadores de la misma, aunque esos estudios no son concluyentes. Pe-
ro los resultados mas consistentes apuntan a las regiones del gen DR4D, DR5D (que codifican al
receptor de la dopamina) y al DAT1 y DAT5 (que codifican el transporte de la dopamina), (Grau,
2011).

La dopamina es un neurotransmisor que esta relacionado con la inhibicién de la actividad de otras
neuronas, por ello, se relaciona el déficit de este neurotransmisor en las zonas frontales del cerebro

con los problemas de inhibicion y autocontrol del TDAH.

12
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A diferencia de Barkley, Bauermeister (2000) y Scandar (2003) afirman que no existe una correla-
cion entre los factores genéticos y el TDAH, ya que no hay evidencias de la existencia de una estruc-

tura cromosémica anormal (Gonzéalez, 2006).

» A nivel hereditario, Barkley (2002), afirma que aproximadamente un 40% de todos los jévenes con

TDAH, tienen por lo menos un familiar con esta condiciéon (Gonzalez, 2006 y Pintor, 2011).

Diversos estudios con gemelos han demostrado que la herencia explica entre el 55 y el 97% de las

conductas de hiperactividad e impulsividad observadas en los nifios (Gonzalez, 2006).

También se ha encontrado que los hermanos de ninos con TDAH tiene mas probabilidades de pre-
sentar el trastorno (32%). Si es uno de los padres quien lo sufre, el riesgo asciende a un 57%, (Gonza-

lez, 2006).

» También repercuten circunstancias ambientales desfavorables (Biederman, Faraone y Monuteaux,

2002; Edy, Toro, Salamero, Castro y Hernandez, 1999, citados en Grau, 2007).

»= Por dltimo, se han encontrado factores de riesgo en complicaciones prenatales (consumo de alcohol y
tabaco), perinatales (prematuridad y anoxia) y postnatales (bajo peso) en las historias de nifios con
TDAH comparadas con las de los nifios normales (Milberger, Biederman, Faraone y Jones, 1998, ci-

tados en Grau, 2007).

Los datos existentes sobre la incidencia del TDAH en los nifios de edad escolar tienden a variar,

segln el autor, herramienta o investigacion a la que se esté haciendo referencia.

Segtin el DSM-IV-TR (2002), la prevalencia del trastorno se sittia entre el 3 y el 7% de la poblacion
infantil mundial, aunque existe un gran margen de variabilidad en funcién de la edad, sexo, nivel sociocultu-

ral y subtipos (Cardo, 2005, citado en Rothhammer, 2006).

Por ejemplo, Barkley (1982), Gutiérrez-Moyano y Becofia (1989) y Serrano (1990), sostienen que la
prevalencia de los nifios hiperactivos en distintos paises se encuentra entre un 3 y un 5% (Moreno, 2001,

citados en Gonzéalez, 2006).

Los resultados en muestras espafiolas estiman el TDAH en el 4.57% (Cardo, Servera y Llobera, 2007,

citado en Pintor, 2011).

En relacion a la distribucidn por sexos, hay diferentes estudios que sefialan una mayor incidencia del
trastorno en varones, con una relacién de 4/1, es decir, 4 varones por cada nifia. Se considera que esta infor-
macioén esta por debajo de la cifra real, debido a que muchas de las nifias que presentan caracteristicas del
trastorno se quedan sin diagnosticar, porque presentan menos comportamientos perturbadores, que son los
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que interfieren en la vida escolar y familiar y, en cambio, presenta mas sintomas de humor/ansiedad que los

ninos (Pintor, 2011).

El subtipo mas comin es el que combina los trastornos de la atencién con hiperactividad e impulsi-
vidad (60%). Los subtipos puros son menos frecuentes, el grupo inatento representaria el 30%, mientras que

el subtipo impulsivo-hiperactivo, solo el 10% (Pintor, 2011).

La prevalencia més alta se encuentra en el rango de edad de 6 a 9 anos (Barkley, 1997; Sergeant,

2000 y Cardoso, 2005, citados en Rothhammer, 2006).

El diagnostico de TDAH se puede llevar a cabo con los criterios diagndsticos que han propuesto dos
instituciones distintas. Es recomendable realizarlo a partir de los 6 afios, que es cuando los nifios inician la

Educacién Primaria, periodo que requiere una mayor exigencia escolar, por lo que es mas sencillo detectarlo.

El DSM-IV y en su revisi6on actual DSM-IV-TR (APA, 2002), incluye el TDAH dentro del apartado de
trastornos de inicio en la infancia y la adolescencia, concretamente en el grupo de trastornos por déficit de

atencion y comportamiento perturbador, junto con el trastorno disocial y el trastorno negativista desafiante.

Para establecer el diagnostico del TDAH y de cada subtipo, el DSM-IV-TR ha determinado unos

criterios normalizados, de acuerdo a la presencia o no de una serie de sintomas y a su grado de intensidad

(Pintor, 2011).
Segiin el DSM-IV-TR, los criterios diagnoésticos del TDAH son los siguientes:
A. Pueden existir sintomas de desatencion, de hiperactividad-impulsividad o ambos.

A1. Se tienen que cumplir 6 o0 mas sintomas de desatencion al menos durante 6 meses, con una in-

tensidad que es desadaptativa e incoherente en relacion con el nivel de desarrollo:

Desatencién:

a. A menudo no presta atencion sufiente a los detalles o incurre en errores por descuido en las
tareas escolares, en el trabajo o en otras actividades.

b. A menudo tiene dificultades para mantener la atencién en tareas o en actividades lidicas.

c. A menudo parece no escuchar cuando se le habla directamente.

d. A menudo no sigue instrucciones y no finaliza tareas escolares, encargos u obligaciones en el
centro de trabajo (no se debe a comportamiento negativista o a incapacidad para compren-
der instrucciones).

e. A menudo tiene dificultades para organizar tareas y actividades.
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f. A menudo evita, le disgusta o es reacio a dedicarse a tareas que requieren un esfuerzo mental
sostenido.

g. A menudo extravia objetos necesarios para tareas o actividades.

h. A menudo se distrae facilmente por estimulos irrelevantes.

1. A menudo es descuidado con las actividades diarias.

A2. Se tienen que cumplir 6 o mas sintomas de hiperactividad-impulsividad, al menos durante 6 me-

ses, con una intensidad que es desadaptativa e incoherente en relacion con el nivel de desarrollo:

Hiperactividad:

a. A menudo mueve en exceso Manos o pies o se remueve en su asiento.
b. A menudo abandona su asiento en la clase o en otras situaciones en que se espera que per-
manezca sentado.

A menudo corre o salta excesivamente en situaciones que es inapropiado hacerlo.

=TS

A menudo tiene dificultades para jugar o dedicarse tranquilamente a actividades de ocio.

e. A menudo “estd en marcha” o suele actuar como si tuviera un motor.

i)

A menudo habla en exceso.

Impulsividad:

g. A menudo precipita respuestas antes de haber sido completadas las preguntas.
h. A menudo tiene dificultades para guardar turno.

i. A menudo interrumpe o se inmiscuye en las actividades de otros.

B. Algunos sintomas, tanto de hiperactividad-impulsividad como de desatencién, deben estar presentes

antes de los 77 anos.
C. Algunas alteraciones provocadas por los sintomas se presentan en dos o mas ambientes.

D. Deben existir pruebas claras de un deterioro clinicamente significativo de la actividad social, acadé-

mica o laboral.

E. Los sintomas no aparecen exclusivamente en el trascurso de un trastorno generalizado del desarro-
llo, esquizofrenia u otro trastorno psicotico, y no se explican mejor por la presencia de otro trastorno
mental (trastorno de estado de 4nimo, trastorno de ansiedad, trastorno disociativo o un trastorno de

la personalidad).
Por tanto, los subtipos de TDAH pueden ser:

1) Trastorno por Déficit de Atenciéon con Hiperactividad, con predominio de déficit de

atencion (TDAH-I), si se satisface el criterio A1, pero no el A2 durante los tltimos 6 meses.
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2) Trastorno por Déficit de Atencién con Hiperactividad, con predominio hiperactivo-

impulsivo (TDAH-H), si se satisface el criterio A2, pero no el A1 durante los tltimos 6 meses.

3) Trastorno por Déficit de Atenciéon con Hiperactividad, tipo combinado (TDAH-C) si se

satisfacen los criterios A1y A2 durante los dltimos 6 meses.

El CIE-10 (OMS, 1992), por su parte enmarca este sindrome dentro del grupo de trastornos del com-
portamiento y de las emociones de comienzo en la infancia y la adolescencia. Mas especificamente se incluye
en el subgrupo de trastornos hipercinéticos, que contempla cuatro categorias basicas: trastornos de la activi-
dad y de la atencidn, trastorno hipercinético disocial, otros trastornos hipercinéticos y el trastorno hiperciné-

tico sin especificacion.

En conclusién, tanto el DSM-IV-TR como el CIE-10 coinciden en que el TDAH tiene tres caracteristi-

cas fundamentales:

1. El déficit de atencion, hace referencia a la falta de perseveracion en la atencién o a una atenciéon dis-

persa.
2. La hiperactividad, entendida como el exceso de actividad en situaciones que requieren tranquilidad.

3. La impulsividad, que hace referencia a un estilo de conducta precipitada, dificultando el control de

los impulsos.

También coinciden en que el trastorno debe perdurar a lo largo del tiempo y que debe afectar a varios

4mbitos del nifio.

Por el contrario, presentan también una serie de discrepancias, ya que el CIE-10 no contempla la
posibilidad de comorbilidad con otros trastornos, lo que hace que sea més restrictivo y se diagnostiquen me-
nos casos de TDAH. Ademas, el CIE-10 exige la presencia de los tres sintomas esenciales, es decir, que tienen

que aparecer al menos 6 sintomas de inatencion, 3 de hiperactividad y, por lo menos, 1 de impulsividad.

Las variantes del TDAH determinadas por el sintoma predominante se conocen como "subtipos" y,

como ya mencioné anteriormente existen tres tipos segtin el DSM-IV-TR (APA, 2002):
1) Trastorno por Déficit de Atencién con Hiperactividad, con predominio inatento.
Las personas que padecen este subtipo, presentan lentitud en el procesamiento de la informaciéon

(tempo cognitivo lento), un estado de alerta y vigilancia inconsistente, especialmente cuando la in-

formacion se presenta auditivamente (Pintor, 2011).

16

UNIR



Estudio de las dimensiones del lenguaje en un alumno con TDAH de Educacién Primaria

Estas personas presentan sobre todo dificultades en la atencién sostenida, que se manifiesta en la in-
capacidad para permanecer en una misma actividad el tiempo necesario para realizarla correctamen-
te. Debido a esa incapacidad no consiguen mantener la atencion en tareas largas y muestran un de-
clive en la ejecucidn de la tarea a lo largo del tiempo, especialmente si la tarea pierde su caracter no-

vedoso y motivacional.

Los padres y profesores interpretan que existe un mal comportamiento consciente por parte del nifio,
sin embargo, ese "mal comportamiento” es mas atribuible a un fallo motivacional o a una escasa ca-

pacidad de regulacion (Ygual, 2003).
Los principales sintomas que manifiestan son los siguientes (Orjales, 2008):

a) No termina las tareas que empieza.

b) Comete muchos errores.

¢) No se centra en los juegos.

d) Parece no escuchar cuando se le habla directamente.
e) Tiene dificultades para organizarse.

f) Evita las tareas que requieren esfuerzo.

g) A menudo pierde cosas que necesita.

h) Se distrae con cualquier cosa.

i) Es muy descuidado en las actividades.

Respecto a su conducta social, estos nifios son vistos como mas pasivos, siendo su conocimiento so-
cial limitado, aunque no evidencian problemas de control emocional (Maegden y Carlson, 2000, ci-

tados en Ygual, 2003).

2) Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad, con predominio hiperactivo-

impulsivo.

Las personas que padecen este subtipo, presentan sintomas de hiperactividad e impulsividad. En re-
lacion con la hiperactividad presentan una excesiva actividad motriz que se caracteriza por no tener

un objetivo concreto y, que se deriva de la falta de autocontrol corporal.

En relacion con la impulsividad presentan dificultades porque procesan muy rapido la informacion.
Esto les lleva a actuar sin tener en cuenta las consecuencias de sus actos y, como resultado actian

impulsados por el deseo de satisfacer sus necesidades de forma inmediata.
Los principales sintomas de hiperactividad que manifiestan son los siguientes:(Orjales, 2008):

a) Presentan movimientos constantes de manos y pies.
b) Selevantan constantemente.

¢) Corretea y salta por todas partes.
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d) Les cuesta jugar a actividades tranquilas.
e) Estan activados como si tuvieran un motor.

f) Hablan en exceso.
Los principales sintomas de impulsividad que manifiestan son los siguientes:(Orjales, 2008):

a) Se precipitan en responder antes de que se hayan completado las preguntas.
b) Tienen dificultades para guardar turno.

¢) Suelen interrumpir o se inmiscuyen en las actividades de otros.
3) Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad, tipo combinado.

Las personas que padecen este subtipo, presentan sintomas tanto de inatenciéon como de hiperactivi-

dad e impulsividad.

Sus sintomas inciden negativamente tanto en el comportamiento como en el aprendizaje, producién-

dose mayores dificultades en ambas areas.

Manifiestan mis comportamientos agresivos que los otros dos subtipos y tienen escasa regulaciéon
emocional, caracterizada por un elevado grado e intensidad de conductas positivas y negativas

(Ygual, 2003).

Segin Barkley (1997) los estudiantes de este subtipo no experimentan deficiencias en la atencion si-
no dificultades en el control inhibitorio que afectan negativamente a la disponibilidad de recursos

atencionales (Ygual, 2003).

Normalmente las personas que padecen este trastorno obtienen puntuaciones méas bajas en las prue-
bas en las que se evaliia su cociente intelectual, pero esto es asi, debido a los propios sintomas del trastorno
que hacen que tengan dificultades para prestar atencion, asi como para responder de forma impulsiva a las

preguntas de los test.

En general, tienen un estilo cognitivo impulsivo, dependiente de campo perceptivo y cierta rigidez
cognitiva (Orjales, 2008). El estilo cognitivo impulsivo hace referencia a la forma rapida e inexacta de proce-
sar la informacion para realizar una determinada tarea. La dependencia de campo se refiere a que su pensa-
miento es poco analitico, de modo que no perciben una parte del campo como separado del contexto que lo
rodea, sino que lo hacen como si estuviera incluido en él. La rigidez cognitiva es la incapacidad para cam-
biar de una accidén a otra de forma rapida, ya que presentan dificultades para inhibir la primera accién y em-

pezar la segunda.

Ademas, los nifios hiperactivos, emocionalmente son mas inmaduros que el resto de sus companeros,

debido a una serie de factores que inciden negativamente en ellos, como por ejemplo:
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» Tienen baja tolerancia a la frustracion, porque al no responder bien a las exigencias de la tarea se

rinden.

» Tienen una baja autoestima, debido a todas las circunstancias que le rodean: informaciéon negativa
sobre su comportamiento, fracasos, dificultades en las relaciones sociales...Esto les puede llevar a la

aparici6on de sentimientos depresivos.

Segin Brown (2003) entre el 30 y el 80% de los nifios diagnosticados contindan teniendo sintomas
en la adolescencia, y mas del 50% en la edad adulta. Los sintomas que se extienden hasta la adolescencia son
los relacionados con el déficit de atencidn, ya que a partir de este momento se aprecia una mejoria en el con-

trol e inhibicion de comportamientos hiperactivos (Pintor, 2011).

El TDAH casi nunca cursa en estado puro, ya que suele estar asociado con otros problemas de distin-

ta naturaleza.

Los estudios de Gillberg et al (2001) encontraron que el 87% de los nifios con TDAH tenian un dia-
gnostico de, al menos, un trastorno comérbido y el 67% presentaba dos de ellos, siendo los mas frecuentes el

Trastorno Oposicionista Desafiante y el Trastorno de Coordinacién Motora (Vallés, 2006).
Los trastornos maés frecuentes que se asocian al TDAH son los siguientes:
* TDAH y Trastornos de Conducta.

Diferentes estudios muestran que los trastornos de conducta, tanto el Trastorno Oposicionista Desa-
fiante, como el Trastorno Disocial, estan presentes entre un 40-70% de los nifios con TDAH (Faraone
y Biederman, 1997; Green hill, 1998, citados en Grau, 2007).
Los ninos con TDAH que llevan asociado el Trastorno Oposicionista Desafiante son nifios discutido-
res, irascibles y resentidos. Estas conductas son consecuencia de la frustracion que sufren por el
feedback negativo que reciben a diario de sus padres y profesores (Ygual, 2003).
Por otra parte, los nifios con TDAH que llevan asociado el Trastorno Disocial son nifios que presen-
tan un cuadro maés grave, ya que violan de forma repetida los derechos bésicos de los demés o impor-
tantes normas sociales.

* TDAH y Trastornos de Coordinaciéon Motora.

Varios estudios han encontrado que un 30% de los nifios con TDAH presentaban disfunciones de la

coordinaci6on motora (Blondis, Roizen, Fiskin y cols. 1995, citados en Ygual, 2003).
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El desarrollo psicomotor de estos nifios suele ser deficiente, ya que presentan con frecuencia movi-
mientos rigidos y poco flexibles, asi como problemas en la coordinacién motora, tanto gruesa como

fina. Adem4s, también pueden aparecer movimientos involuntarios como sincinesias.
= TDAH y Dificultades de Aprendizaje.

Para Barkley (1982), entre el 60 y el 80% de los nifios con TDAH manifestaban dificultades de
aprendizaje (Grau, 2007). Esto puede ser debido a las dificultades de atenci6on, memoria y control

ejecutivo que presentan estos nifios.

Otros autores como Frick y cols. (1991) manifiestan que aproximadamente el 20% de los nifios con
TDAH experimenta trastornos especificos de aprendizaje que afectan a las areas de lectura, escritura

y matemaéticas (Ygual, 2003).

En aspectos relacionados con la lectura, las dificultades pueden aparecer sobre todo, en la adquisi-
cién de una velocidad lectora adecuada, debido a la necesidad para mantener y focalizar la atencion.
También, pueden manifestar dificultades a la hora de comprender la informacion, ya que esto de-

pende del sistema ejecutivo, donde también presentan dificultades estos nifios.

En la escritura, se ha encontrado que casi la mitad de los nifios con TDAH poseen escasas capacida-
des de motricidad fina, de forma que son frecuentes expresiones disgraficas como letras irregulares,

tachones, interlineado y margenes ondulantes... (Miranda y cols. 2001, citados en Grau, 2007).

En las matemadticas, el cdlculo y la resolucién de problemas también se han encontrado dificultades

debido a que la memoria ejerce un papel fundamental en estos aprendizajes.

Por otra parte, la realizaciéon de operaciones matematicas, ademas de atenciéon exige un monitoreo
continuado, una habilidad ligada al sistema ejecutivo (Ygual, 2003). Estas dificultades en el sistema
ejecutivo, impiden también la aplicaciéon de una estrategia organizada para la resolucion de proble-

mas (Grau, 2007).
= TDAH y Trastornos Afectivos.

Segtin Spencer, Biederman y Wilens (1999), el TDAH est4 asociado con la depresién en porcentajes

superiores al 30% (Grau, 2007 & Ygual, 2003).

Borden (1987) dice que las dificultades que se aprecian en los ninos hiperactivos pueden ocasionar

una acumulacién de frustraciones que precipiten los sintomas depresivos (Grau, 2007).

Estos nifos suelen tener un bajo nivel de expectativas y un bajo autoconcepto debido a sus frecuentes

fracasos.
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En otros estudios se ha observado que el solapamiento entre TDAH y psicopatologias ansiosas tales
como la ansiedad excesiva, la ansiedad de separacidn, la fobia social o las fobias simples se sitia en

torno al 25% (Biederman, Newcorn y Sprich, 1991, citados en Grau, 2007 & Ygual, 2003).
= TDAH y problemas de Integracion social.

Los nifios con TDAH tienen dificultades a la hora de establecer de forma adecuada relaciones socia-
les con sus compaiieros porque presentan escasas habilidades de comunicacioén, bajo control en si-
tuaciones de conflicto, escasa tolerancia a la frustracion e incumplimiento de normas en juegos de

grupo (Grau, 2007).

La investigacion llevada a cabo por Gentschel y McLaughlin (2000) sefiala que estos nifios presentan
una escasa comprension de los indicadores sociales que son claves para las interacciones sociales,
ademas de una dificultad para superar el egocentrismo en las interacciones con los demés (Ygual,

2003).

Segtin Barkley (1990), las dificultades sociales de los nifios con TDAH se mantienen a lo largo del
tiempo, de manera que entre un 50 y un 80% siguen presentando problemas de relacién con sus

iguales al llegar a la adolescencia (Grau, 2007).
= TDAH y Trastorno de Gilles de la Tourette.

Este sindrome es un trastorno neurolbgico que se caracteriza por la presencia de tics motores (mo-

vimientos involuntarios) y la emision fénica de sonidos (una o mas vocales) (Vallés, 2006).

Segin algunos autores, la presencia de tics simples y del sindrome Gilles de Tourette se puede obser-
var en nifios con TDAH hasta con una frecuencia del 10%, aunque aproximadamente el 40% de los
nifios con el sindrome presentan de forma comoérbida TDAH (Artigas-Pallarés, 2003, citado en Grau,

2007).
= TDAH y Problemas de Lenguaje.

Se puede afirmar que los nifios con TDAH parecen tener méas problemas en el desarrollo del lenguaje
que los nifios normales, observandose dificultades tanto en los aspectos de forma como de contenido
del lenguaje (Grau, 2007). Pero de este apartado nos ocuparemos mas ampliamente en el siguiente

epigrafe del trabajo.

La teoria de Barkley establece que el verdadero problema del TDAH, se centra en la dificultad que

tienen los individuos que la padecen para inhibir la conducta, es decir, en controlar el impulso para respon-
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der a una situacion determinada (Barkley, 1998, citado en Gonzalez, 2006). Ese déficit en la inhibicién de la

respuesta, se refiere a la idea de que la respuesta se emite sin una reflexiéon previa.

Varios investigadores han utilizado el concepto de déficit en la inhibicion conductual para describir el
problema central de los sujetos hiperactivos y que han relacionado este déficit con una disfuncioén del sistema
gjecutivo se encuentran Barkley (1997a), Douglas (1989), Sergeant (1998), Pennington y Ozonoff (1996),
Quay (1997), Schachar y cols (1995) y Tannock (1998), (citados en Ygual, 2003).

El modelo teorico elaborado por Barkley ha conseguido integrar coherentemente el amplio espectro
de problemas que se observan en los nifios hiperactivos. El autor establece como los fallos en la inhibicion de
la conducta, inciden de forma negativa en cuatro funciones neuropsicologicas que dependen de la inhibicién
conductual para su efectiva ejecucion y son: la memoria de trabajo, la autorregulacion de la motivacion y del

afecto, la internalizacion del lenguaje y los procesos de anélisis y sintesis (Gonzalez, 2006 & Ygual, 2003).

La alteracion de estas funciones puede manifestarse en el nifio con TDAH en una serie de dificultades

como son (Orjales, 2005; citados en Grau, 2007):

» Dificultad de recuperar en su memoria aquello aprendido con anterioridad para aplicarlo a su mo-

mento actual.
» Dificultad en la percepcion y control del tiempo.
» Pobres habilidades de organizacion de la conducta en el tiempo.

» Dificultad en hacer referencias a hechos del pasado o del futuro, alteraciones en la utilizacién de con-

ceptos temporales.

» Dificultades en tareas que requieran cooperacion, participaciéon, tener en cuenta las consecuencias
para los demas o tener presente los efectos de sus acciones en el futuro respecto a temas como la sa-
lud.

»= Retraso en la interiorizacién del lenguaje y en su utilizacién en el proceso de pensamiento.

» Dificultad para comportarse conforme a unas reglas ya sean impuestas, acordadas por los compaifie-

ros o cuando se le da la posibilidad de generarlas por si mismo.

* Mayor dependencia emocional del entorno, mayor dificultad para automotivarse, para analizar sus
propios sentimientos y tomar las medidas necesarias para salir de estados de animo negativos como

la ansiedad, tristeza o la frustracion.
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1.2. TDAH v Problemas del lenguaje

Como se dijo en el epigrafe anterior, el TDAH esta asociado a diferentes problemas, y uno de los que
se presenta con mayor frecuencia son los problemas del lenguaje (Miranda, A.; Roselld, B. y Soriano M.,

1998).

Igoa (1995) califica al lenguaje como “ese preciado don que nos permite transmitir ideas y experien-
cias, y también entender ideas y experiencias de otros, por medio de la ejecucion y de la percepciéon de soni-
dos que articulamos con la boca”. Vygotsky (1978) sefiala que la funcién primaria del lenguaje es la comuni-
cacibn, el intercambio social, como instrumento regulador de los intercambios comunicativos (Contreras,

2003).

Por eso, los nifios con TDAH que tienen problemas en el lenguaje pueden presentar ciertas dificulta-

des haciendo que sus intercambios comunicativos sean deficientes en una o varias areas del lenguaje.

El interés por la investigacion de los trastornos del lenguaje de los nifios con TDAH comienza con la
reformulacion del trastorno, a mediados de los anos 80, como un déficit atencional y no inicamente como un

trastorno hipercinético (Ygual, 2003).

Aunque parece que los nifios con TDAH hablan mas que los nifios normales durante el habla es-
pontanea, esta sensacion de habla excesiva se produce porque su conducta lingiiistica esta mas desajustada

socialmente.

Por ejemplo, tienen mas dificultades para respetar los turnos de palabra, son menos capaces de adap-
tar su lenguaje a la personalidad del interlocutor y se dirigen de la misma forma a sus compafieros que a su
profesor o a algin familiar. Ademas, cuando se les pide que realicen tareas lingiiisticas, sus rendimientos
suelen ser peores que los de los nifios normales, ya que estas tareas requieren de niveles altos de atenciéon y
de inhibicién, asi como de memoria de trabajo y de planificacién y organizaciéon, todos ellos aspectos en los

que estos nifios tienen dificultades, (Ygual, Miranda y Cervera-Mérida, 2000).

Normalmente, los nifios con TDAH suelen tener mayores dificultades en el desarrollo del lenguaje
que el resto de ninos, ya que suelen comenzar de forma mas tardia su desarrollo. Los datos aportados por
distintas investigaciones afirman que entre un 6 y un 35% de nifios con TDAH presentan un retraso en el
comienzo del lenguaje frente a un 2-6% en nifios sin TDAH (Tannock y Schachar, 1996; Gross-Tsur et al.

1991; Hartsough y Lambert, 1985; Ornoy et al. 1993; Szatmari et al. 1989, citados en Ygual, 2003).
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El grado de comorbilidad entre el TDAH y los trastornos del lenguaje es muy alto. Segtn los estudios
de Oram et al. (1999) sugieren entre un 20 y un 60%, pero segin Javorsky (1996) el intervalo de solapamien-
to entre ambos trastornos se ha llegado a establecer entre un 10 y un 80% (Ygual, Miranda y Cervera-Mérida,

2000).

Ademaés, entre el 30 y el 37% de los nifios con trastornos en la adquisicion del lenguaje reciben con
posterioridad un diagnoéstico de TDAH, como han confirmado los trabajos de Beitchman et al. (1986); Cant-
well y Baker (1987) y Cohen et al. (1998), (citados en Ygual, Miranda y Cervera-Mérida, 2000). Aunque como
afirman Tannock y Schachar (1996) y Love y Thomson (1988), es mas probable que los nifios con TDAH pre-

senten trastornos del lenguaje que al contrario (Ygual, 2003).

Love y Thomson (1988) en un estudio encontraron que el 48% tenia un diagnéstico dual de trastor-
nos de lenguaje y défict de atencion. Esta cifra era casi el triple de los que presentaban sélo problemas de
lenguaje (16%) o el doble de los que presentaban sélo déficit de atencién (25%). Por lo tanto, quedo reflejado
que existian més posibilidades de encontrar nifios que presentasen un trastorno de TDAH con dificultades de

lenguaje que de TDAH tnicamente (Ygual, 2003).

Se entiende por trastornos de habla, los problemas motores de produccion de los sonidos de su len-
gua y, por trastornos del lenguaje, los problemas en la comprension y/o produccién del sistema arbitrario de

simbolos y reglas para expresar significados (Tannock y Schachar, 1996, citados en Ygual, 2003).

Los trastornos del habla pueden ser de tres clases: motores o praxicos, fonologicos y mixtos. En los
motores o praxicos el problema esté en la realizacion articulatoria de los movimientos que llevan a producir
un sonido identificable por todos los demas hablantes de una lengua. En los fonolégicos, existe una dificultad

para percibir e integrar los sonidos en las palabras. Y, en los mixtos, se dan caracteristicas de ambos.

Cuando el habla, es decir, el nivel fonético-fonolbgico esta afectado, es posible que este aspecto re-

trase la evolucion de los otros niveles (Ygual, 2003).

Baker y Cantwell (1992) encontraron que los nifios con TDAH que presentaban Trastornos del Len-
guaje eran un grupo lingiiisticamente muy heterogéneo, ya que obtuvieron los siguientes resultados (Ygual,

2003):

* Un 78% de la muestra presentaba problemas de articulacién del habla.
*» Un 58% tenia dificultades de lenguaje expresivo, mientras que el 34% lo tenia en el lenguaje recepti-
vo.
* Y, el 69% mostraba dificultades de procesamiento del lenguaje.
Por tanto, concluyeron que la mayoria de nifios con TDAH y Trastornos del Lenguaje padecen tras-
tornos lingiiisticos mixtos que afectan tanto a aspectos de forma como de contenido del lenguaje (Ygual,

2003).
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El lenguaje estd compuesto por tres dimensiones (contenido, forma y uso), siendo cada una de ellas
fundamentales en la comunicacion humana porque presentan funciones especificas para el procesamiento

lingiiistico en determinados contextos.

Cada dimensién se compone de un nivel diferente, que aunque son autébnomos, no quiere decir que
estén aislados, ya que realmente todos los niveles estan interrelacionados. Crystal (1987) afirma que las difi-
cultades en uno de los cuatro niveles suele coincidir también con algtn déficit en alguno de los componentes

(Contreras, 2003).
Desde el punto de vista evolutivo, es dificil establecer las dimensiones del lenguaje por separado, pe-

ro por razones exclusivas de claridad en la exposicion del tema, se van a plantear de forma separada como se

produce la adquisicién de todas las dimensiones del lenguaje.

DIMENSIONES DEL LENGUAJE

CONTENIDO FORMA
SEMANTICA FONOLOGIA
USoO MORFOLOGIA
STNTAXIS
PRAGMATICA

Figura 1: Dimensiones del lenguaje

Herrera, Gutiérrez, y Rodriguez (2008)
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Estas dimensiones se corresponden con componentes y unidades de analisis diferentes:

FONETICO FONEMA
FONOLOGICO SONIDO
MORFOSINTACTICO PALABRA/MORFEMA
SINTACTICO ORACION
SEMANTICO PALABRA/MORFEMA

MORFEMA

PALABRA
PRAGMATICO CONTEXTO

DISCURSO

Tabla 1: Dimensiones, componentes y unidades de analisis

Herrera, Gutiérrez, y Rodriguez (2008)

1.2.4.1.  Nivel fonético-fonolégico

El nivel fonético esta vinculado a la pronunciaciéon, mientras que el nivel fonémico o fonolégico esta

relacionado con el contraste u oposiciéon de los sonidos en un sistema que permite distinguir significados.

Segiin Owen (2006), la fonologia es la disciplina que estudia la distribucién y la secuencia de los so-

nidos del habla y la configuracién de las silabas (Madriz y Valverde, 2009).

La fonologia analiza la produccién y recepcion de sonidos del lenguaje y la organizaciéon de los soni-

dos en secuencias adecuadas dentro de un sistema que produzca contrastes de significado.

La fonologia estd compuesta por el fonema, los rasgos distintivos y la silaba (Marin, Miranda y

Rodriguez, 2009):

» Los fonemas son las unidades esenciales de las palabras, que poseen sonidos minimos distintivos con
capacidad de diferenciar significados. Cada lengua o dialecto tiene un ntimero determinado de uni-

dades de contraste también denominados unidades fonémicas o segmentos.

* Los fonemas tienen rasgos distintivos y estin compuestos por haces de rasgos simultaneos, de modo
que el fonema es una unidad compleja segmentable y por lo tanto, sucesiva, mientras que el rasgo es

la diferencia material Gltima y simultdnea que da unidad al fonema.

= Jackobson y Halle (citados en Acosta y Moreno, 1999) afirmaban que Ila silaba pasa por ser el es-

quema elemental en torno al que se constituye todo agrupamiento de fonemas.

En casi todos los idiomas o dialectos, la silaba est4 compuesta por un nacleo formado por una vocal y

un sonido consonéntico, que puede presentarse delante o detras de la vocal.
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Existen unas reglas fonologicas que son las que regulan el orden, secuencia y colocacion de los fone-
mas. Cada fonema se define por sus caracteristicas de emisién, por lo que hay que tener en cuenta los si-
guientes cuatro parametros (Madriz y Valverde, 2009):

1) Elpunto de articulacion.

Indica la posicion y el punto de contacto de los 6rganos fonoarticulatorios para la emisién de un fo-

nema. Existen los siguientes:
a) Bilabiales: El contacto se da solo entre los labios (m, p, b).
b) Labiodentales: El contacto se da entre el labio inferior y los incisivos superiores (f).
¢) Linguo dentales: Contactan la lengua y los dientes (t, d).

d) Linguo alveolares: Contactan la lengua y los alvéolos, que estan en la parte de atras de los

dientes (1, r, rr, n).

e) Linguo dental: Contacta la lengua con la parte de atrés de los dientes (s).

f) Linguo palatal: Contactan la lengua con el paladar duro, que esta cerca de los incisivos, junto

a los alvedlos (1, ch, 11, y).

g) Linguo velares: La participacion se produce entre el dorso de la lengua y el velo del paladar
U, k,g).

2) Elmodo de articulacion.

Indica la forma en que sale el aire durante la emisién del fonema. Segiin este criterio existen los si-

guientes tipos:

a) Oclusivos: Porque se produce un cierre entre los érganos articulatorios que, al abrirse rapi-

damente, generan un sonido explosivo (d, p, b, k, g, 1).

b) Fricativos: Se generan por la aproximacién de las estructuras orofaringeas, donde, al salir

lentamente, el aire genera un sonido de roce (f, s, y).

¢) Africados: Donde se produce un sonido oclusivo seguido de uno fricativo (ch, x).

d) Lateral o liquida: Cuando el aire fonado, es decir, con sonido, sale por ambos lados de la len-
gua (1).
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e) Vibrantes: Cuando por acciéon de la lengua se produce una o maés vibraciones en el aire ex-

halado llamandose por esto: r vibrante simple y rr vibrante multiple.

3) Lasonoridad.

Se refiere a la intervencion o no de la vibracion de las cuerdas vocales. En la produccién de los fone-

mas, la sonoridad se puede clasificar en:

a) Sonoros: Aquellos en los que interviene la vibracion de las cuerdas vocales (b, d, g, m, n, 1, 11,

r, IT, ).
b) Sordos: Cuando no hay vibraciéon de las cuerdas vocales (p, t, k, f, y, j, ch, s, x).
4) Y, laresonancia.

Indica dénde se produce la salida del aire al emitir un fonema. Asi, se pueden clasificar en los si-

guientes:

a) Orales: Cuando la totalidad del aire sale por la boca por obstruccion del velo del paladar

hacia la nariz (todas menos n y ii).

b) Nasales: Cuando el velo del paladar cierra la salida del aire por la boca y el sonido fonado sale

por la nariz (m, n, ii).

A continuacion se va a exponer una tabla de clasificacion fonética, que muestra los sonidos del len-

guaje segun diferentes caracteristicas:
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a-e-i-o-u Abierta, cerra- Sonoras Oral 3 afos
da, semiabierta
B Bilabial Oclusiva Sonora Oral 3 aflos
P Bilabial Plosiva Sorda Oral 3 aflos
M Bilabial Nasal Sonora Nasal 3 aflos
F Labiodental Fricativa Sorda Oral 5 aflos
D Dentoalveolar Oclusiva Sorda Oral 4 anos
T Dentoalveolar Oclusiva Sorda Oral 4 anos
S Interdental Fricativa Sorda Oral 6 afos
L Linguoalveolar Liquida o lateral ~ Sonora Oral 6 afios
N Linguoalveolar Nasal Sonora Nasal 4 anos
R Linguoalveolar Vibrante simple  Sonora Oral 6 afios
Rr Linguoalveolar Vibrante multi- Sonora Oral 6 afos
ple
N Linguopalatal Nasal Sonora Nasal 4 afios
Ch Linguopalatal Africada Sorda Oral 3 aflos
Ll Linguopalatal Africada Sonora Oral 6 afios
G Linguovelar Oclusiva Sonora Oral 4 afios
J Linguovelar Fricativa Sorda Oral 5 afos
K Linguovelar Oclusiva Sorda Oral 4 afios
K+s Africada Sorda Oral 5 afos

Tabla 2: Clasificacién Fonética

Madriz, y Valverde, (2009)

La adquisicion y desarrollo del sistema fonoldgico constituye un proceso que culmina en torno a los 6
afios, con excepcion, en ocasiones, del fonema /r/. Alrededor, de los 9 meses aparecen las primeras vocales
pronunciadas con claridad, y hacia el ano, el nifio emite los sonidos consonanticos basicos. Es a partir de ahi,
cuando debera aprender a combinar fonemas en palabras, y a resolver las dificultades de produccion que

supone la articulacién de las mismas.

A continuacidn se va a exponer una tabla con las etapas fundamentales del desarrollo fonolégico.

VOCALIZACION PRELINGUISTICA (0-12 MESES) -Vocalizaciones no lingiiisticas relacionadas con la alimentacién,
el llano y situaciones placenteras.
-Vocalizaciones no lingiiisticas que aparecen en contextos de
interaccion con el adulto, dando lugar a “prot-conversaciones”.
-Balbuceo: cadena de silabas, formadas por consonante-vocal, con
entonaciones y ritmos variados.

APARICION DE LAS PRIMERAS PALABRAS (12-18 ME- Aparicién de segmentos de vocalizaciéon que van correspondiendo,

SES) progresivamente, a un mayor nimero de palabras.
ELABORACION DEL SISTEMA FONOLOGICO (18 ME- Empleo de procesos fonologicos:
SES-6ANOS) -Sustitucién de fonemas.

-Asimilacion de fonemas (ante la presencia de dos fonemas dentro
de la misma palabra).

-Simplificacion de la estructura silabica (En este proceso las
palabras se reducen a la silaba basica formada por consonante-
vocal y se dividen en: reduplicacion de silaba inicial, omision de
consonantes finales, supresion de la silaba 4tona y simplificacion
de grupos consonanticos).

Tabla 3: Etapas fundamentales del desarrollo fonolégico.
Mayor, (1991)
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Dificultades en el componente fonético-fonoldgico

Canellada, Madsen, Crystal, Gallardo & Gallego (citados en Acosta y Moreno, 1999) consideran que el
nivel fonolodgico es parte del uso del lenguaje, estd compuesto por todos los sonidos propios de cada lengua.
La fonologia se ocupa del estudio de los sonidos de la expresion lingiiistica desde un punto de vista funcional

y abstracto, agrupados en el lenguaje determinado (Marin, Miranda y Rodriguez, 2009).

Las dificultades fonéticas estan relacionadas con la articulaciéon de los sonidos, es decir, se deben a
dificultades praxicas y motoras, mientras que las dificultades fonolégicas estan relacionadas con el procesa-
miento auditivo, las representaciones léxicas o con la presencia de procesos de simplificacién fonolégica que
afectan su inteligibilidad, de modo que son dificultades en la organizacién de los sonidos que no le permite

establecer contrastes en el lenguaje (Marin, Miranda y Rodriguez, 2009).

Los nifios pueden presentar problemas en el habla por fallos en el procesamiento, es decir, en el uso
de la informacién fonolégica para procesar el lenguaje oral; o por fallos en la representacion fonologica, o
sea, en el conocimiento almacenado acerca de los sonidos que componen una palabra, necesario para su
reconocimiento al ser oida y que nos permite también discriminarla de palabras con sonidos similares

(Marin, Miranda y Rodriguez, 2009).

Las alteraciones mas frecuentes que pueden presentarse en el sistema fonologico son procesos que
afectan a la emision de los fonemas, algunos de los cuales producen muchos de los errores de articulacién y

son los siguientes (Madriz y Valverde, 2009):

* Omisiones: Cuando omite o no articula un fonema.

» Inversiones: Cuando cambia de posicién los sonidos.

»  Sustituciones: Cuando reemplaza o sustituye un sonido por otro.

» Adiciones: Cuando agrega uno o mas sonidos de los que tiene la palabra.

» Distorsiones: Cuando modifica un fonema por otro.

Muchos de los datos sobre el lenguaje de los nifios con TDAH se han obtenido a través de estudios
que analizaban la relacién entre las dificultades de lectura y el TDAH, aunque los estudios difieren en las

conclusiones obtenidas.

Tannock et al. (1994) evaluaron el procesamiento fonol6gico en nifios con TDAH, que dividieron en
buenos y malos lectores. Los resultados indicaron que los nifios con TDAH que eran malos lectores
presentaban déficits en todas las medidas de procesamiento fonoldgico que incluian tareas de lectura de
pseudopalabras, supresiéon y combinacion de fonemas y velocidad de nombramiento. Por lo que se concluyd,
que las dificultades lectoras en los nifios con TDAH estaban més relacionadas con unas habilidades fonologi-

cas deficientes que con la sintomatologia del TDAH (Ygual, 2003).

Por el contrario, Javorsky (1996), comparé el rendimiento en tareas lingiiisticas en nifios con TDAH,

nifios con Trastornos del Lenguaje (TL), nifios con TDAH y Trastornos del Lenguaje (TDAH+TL) y grupo

UNIR

30



Estudio de las dimensiones del lenguaje en un alumno con TDAH de Educacién Primaria

control. Y, los resultados que obtuvo fueron que si existian diferencias entre el grupo de TDAH+TL y los ni-
fios con TDAH en tareas de fonologia; y, por el contrario no se encontraron diferencias entre los nifios con

TDAH+TL y los nifios con solo TL en las tareas fonologicas (Ygual, 2003).

En conclusion, parece que las diferencias en el procesamiento fonologico se asocian mas a dificulta-
des en el aprendizaje de la lectura que al de TDAH. Sin embargo, Miranda, Garcia y Marco (2003) apoyan la
idea de que todos los nifios con TDAH tienen mas dificultades metafonologicas que su grupo normal de com-

paracién (Ygual, 2003).
1.2.4.2. Nivel morfosintactico

La palabra morfosintactico estd compuesta por dos términos: morfologia y sintaxis y ambas confor-
man la gramatica del idioma, es decir, la organizacion morfosintictica corresponde a la disposicion y al orden

de las palabras en una frase.

Los principios morfologicos y sintacticos se configuran de una forma determinada en cada lengua en
particular, siendo necesario para abordar su adquisicion tener en cuenta cual es la lengua en la que se apren-

de (Contreras, 2003).

Pinker (1995) afirma que todas las lenguas tienen un vocabulario de decenas de miles de palabras
que se clasifican en categorias gramaticales; y esas palabras a su vez, se organizan en sintagmas (Contreras,

2003).

El desarrollo morfolégico nos proporciona informaciéon de como el nifio aprende a utilizar las reglas

que gobiernan la lengua del medio (Clemente, 1995, citado en Contreras, 2003).

La morfologia estudia la manera en que los fonemas o unidades bésicas del lenguaje se combinan
para formar palabras y frases, es decir, estudia las silabas, la raiz de las palabras, los prefijos y los sufijos, asi
como las modificaciones que pueden tener las palabras por las reglas del lenguaje en cuanto a género, nime-

ro y tiempo verbal (Madriz y Valverde, 2009).

La morfologia se encuentra segtin Serra (2000) a medio caballo entre la semantica y la sintaxis, por-
que los significados o rasgos seménticos de una lengua se incluyen en los lemas del 1éxico y se gramaticalizan
mediante la morfologia. Entre las formas para gramaticalizar significados estin las modificaciones o
flexiones en las raices semanticas para la formacién de plurales, femeninos, diminutivos, tiempos verbales,
etc., junto con los elementos funcionales o abstractos con funciones gramaticales como los pronombres,

conjunciones, articulos, preposiciones e interjecciones (Contreras, 2003).

Por todos es sabido que la palabra es una unidad de procesamiento y de significacién, pero no es la
unidad menor, ya que ésta es el morfema. Existen dos tipos de morfemas: los libres y los ligados. Los prime-

ros pueden aparecer solos, mientras que los segundos se conocen como prefijos, si se colocan al principio de
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la palabra, o sufijos, si se colocan al final. De esta forma se pueden crear y modificar nuevas estructuras de

palabras mediante reglas derivativas y flexivas (Contreras, 2003).

El desarrollo sintdctico informa sobre como y en qué momento el nifio aprende los principios y las

reglas que rigen el orden entre palabras (Contreras, 2003).

Por eso, la sintaxis es el sistema de reglas que determina el orden que deben tener las palabras para
formar las frases, es decir, estudia las partes de la oracién y el tipo y complejidad gramatical de la misma

(Madriz y Valverde, 2009).

Para Condemarin (2000), la sintaxis "constituye el estudio del sistema y la estructura del lengua-
je...se refiere a la combinacion de los morfemas en determinados patrones y secuencias” (Madriz y Valverde,

2009).

Fernandez y col. (1995) definen la oraciéon como una categoria gramatical cuyo ntcleo lo constituyen
la flexion de los verbos y que establece un ambito de dependencia donde cobran sentido determinadas rela-

ciones gramaticales (Contreras, 2003)

Las oraciones estan formadas por una estructura interna jerarquizada que contiene no s6lo elemen-
tos léxicos o categorias gramaticales, sino también elementos sintagmaticos o sintagmas. Los sintagmas son
las unidades estructurales organizadas en torno a un niucleo 1éxico o funcional y pueden ser los siguientes:

nominales, verbales y preposicionales.

El sintagma nominal segtin Rondal, Seron y Lambert (1988) en su forma simple contiene un sustan-
tivo acompanado de determinante y, en sus formas complejas puede comprender dos o més sustantivos en-
cadenados por conjunciones y preposiciones, asi como varias proposiciones relativas enlazadas por el sin-

tagma nominal (Contreras, 2003).

El sintagma verbal se caracteriza porque contiene un verbo que es el nicleo. Estd compuesto por
lexemas y morfemas y puede ir acompafiado de otros complementos. Los tiempos compuestos del sintagma
verbal se combinan mediante auxiliares con su marcaje morfolégico. La morfologia verbal indica el nimero y
persona en el que esté el verbo que, ademaés, puede ir en diversos tiempos y modos. Por otro lado, cada forma
verbal tiene un significado a través del lexema que va acompafiado de un marcaje morfologico y que nos in-

forma de diferentes tipos de estructuras sintagmaéticas verbales (Contreras, 2003).

Las preposiciones tienen como funcion la de marcar a las palabras que le siguen. Existen dos clases:
las primeras, son las preposiciones que utilizan los nombres para colocar el genitivo a los sintagmas nomina-
les y son necesarias para que el argumento se materialice; las segundas, son las preposiciones que utilizan los

verbos y estos marcan a sus objetos.
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El dominio de los recursos morfologicos y sintacticos del lenguaje se adquiere de forma progresiva,

pudiendo establecerse diferentes etapas.

ETAPA 9-18 MESES -Producciones que constan de una sola palabra.

ETAPA 18-24 MESES -Aparecen producciones de dos palabras, inicialmente sin co-
herencia prosédica.

-Surgen las primeras flexiones.

-Uso rudimentario de la negaci6n y la interrogacion.

ETAPA 24-36 MESES -Producciones de tres y cuatro elementos.

-Empleo de oraciones simples de diferentes tipos.
-Aumento progresivo de la complejidad de los sintagmas.
-Se diversifica el empleo de diferentes marcas morfologicas.

ETAPA 3-5 ANOS -Adquisicion de la estructura de las oraciones complejas (coordi-
nadas y subordinadas).

-Se amplia el uso de ciertas estructuras de la oracion (voz pasiva,
conexiones adverbiales...)

-Valoracion de los distintos efectos de la lengua al usarla (inicio
de actividades metalingiiisticas).

ETAPA 6 ANOS EN ADELANTE -Disposicion de un sistema morfosintactico funcional que se vera
enriquecido con el aprendizaje de la lectura.

-Adquisicion de estructuras mas complejas referidas a aspectos de
tiempos verbales.

Tabla 4: Etapas del desarrollo morfosintdactico

Mayor, (1991)

Dificultades en el componente morfosintactico

Las dificultades morfoldgicas se observan cuando los nifios no logran incorporar a su repertorio
lingiiistico los elementos y unidades que regulan la organizacién interna de las palabras y oraciones (Herrera,
Gutiérrez y Rodriguez, 2008).

Por ejemplo, presentan problemas en las flexiones de tiempo, modo y aspecto, lo que les lleva a que
usen pocas formas verbales. Ademas, pueden tener dificultades en oraciones largas a la hora de establecer los

morfemas de género y nimero, es decir, a la hora de respetar las reglas de concordancia.

Ygual, Miranda y Cervera-Mérida (2000) encontraron que, alrededor del 50% de los nifios de ambos
grupos (TDAH-I y TDAH-C) mostraron una ejecucién deficiente en la prueba que media el nivel morfoldgico.
Pero al considerar las puntuaciones que situaban s6lo una desviacion tipica por debajo de la media, el por-
centaje ascendia a un 80% en el subtipo inatento y, a un 65% al subtipo combinado. Concluyeron que, los
nifios con TDAH-I, como grupo, presentaban mayores dificultades para la ejecucién de tareas que requerian
un dominio morfolégico en tareas como: utilizacién del comparativo y del superlativo, asi como en la forma-

cion del pasado de verbos irregulares.

Los principales problemas sintdcticos afectan a las construcciones que llevan consigo adiciones,
supresiones y redisposiciones de los elementos, como es el caso de las oraciones negativas, imperativas, pasi-

vas, interrogativas y sobre todo, en las coordinadas y subordinadas.

En la segunda mitad de los afos 90, se hallaron que las dificultades en el componente sintactico es-

taban mas ligadas con problemas de aprendizaje de la lectura que con el TDAH (Ygual, 2003).
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Javorsky (1996), comparo6 el rendimiento en tareas lingiiisticas en nifios con TDAH, nifios con Tras-
tornos del Lenguaje (TL), nifios con TDAH y Trastornos del Lenguaje (TDAH+TL) y grupo control. Y, los
resultados que obtuvo fueron que si existian diferencias entre el grupo de TDAH+TL y los nifios con TDAH
en tareas de sintaxis; y, por el contrario no se encontraron diferencias entre los nifios con TDAH+TL y los

nifios con solo TL en ninguna de las tareas de sintaxis (Ygual, 2003).
1.2.4.3. Nivel semantico

La sintaxis y la semantica desde el punto de vista de su desarrollo son dificilmente separables (Nel-
son, 1991), porque la relacion entre el contenido seméantico y las estructuras formales que lo expresan, viene

reglamentada por normas gramaticales (Slobin, 1985; Luque y Vila, 1990, citados en Mayor, 1991).

La semantica, por su parte, es el estudio del significado de las palabras, las expresiones y las oracio-
nes, es decir, estudia el conjunto de palabras de una lengua, excluyendo las flexiones y derivaciones de las

mismas.

Para Clemente (1995), la semantica estudia el contenido del lenguaje y como los humanos somos
capaces de representar un mundo de objetos, sucesos y relaciones mediante un c6digo lingiiistico (Contreras,

2003).

Owens (2006) dice que "las categorias permiten a los usuarios de una lengua agrupar o clasificar
objetos, acciones, relaciones similares, para distinguirlos de aquellas otras que son distintas" (Madriz y Val-
verde, 2009).

Como sabemos, el lenguaje acttia como un elemento importante en la organizacién objetiva de la
realidad y, por eso, la adquisicion del vocabulario esta determinada por las oportunidades, la experiencia y la

riqueza que se le brinde al nifio.

Hay autores que defienden la existencia de un orden en la adquisicion de las palabras, de forma que,
las palabras emotivas son las primeras que aparecen, seguidas de las que se producen en la interaccion con
las personas mas cercanas, y en ultimo lugar, las de tipo referencial (Kamhi, 1986, citado en Contreras,

2003).

Este vocabulario que se organiza por familias o grupos semanticos se produce con base a lo que el

nifo ve, oye, toca, gusta y experimenta (Madriz y Valverde, 2009).

En este sentido, los campos semanticos se van organizando atendiendo a categorias y una palabra

puede adquirir varios significados dependiendo de la intencién (Contreras, 2003).
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El componente semantico se puede dividir en dos areas:

El significado lexical (el significado de las palabras aisladas).

El nino accede al significado de las palabras de forma progresiva, usandolas inicialmente con un sig-
nificado mas amplio que el que tienen realmente; a este fenomeno se le llama sobreextension, ya que

es el empleo de un término para referentes distintos.

Progresivamente, las relaciones semanticas basicas van estableciéndose de modo correcto, y el nifio
va ampliando el significado lexical de las palabras a través de otras categorias de significado como
pueden ser las siguientes: literal o convencional, contextual, figurativo, dual o miiltiple, en relaciéon a
otras palabras (redes semanticas), y en funcién del orden de las palabras dentro de la oraci6én (Van

Kleeck y Richarson, 1990, citado en Mayor, 1991).

Los roles semanticos (el significado que adoptan las palabras en virtud del funcionamiento en roles

particulares dentro de una oracion).

Fillmore (1968) plante6 un modelo en torno a la nocién de reglas seménticas a partir de su formula-
cion de la gramatica del caso. Las primeras aplicaciones fueron recogidas en el modelo de Brown
(1973), segln el cual, el nino elabora una serie de nociones seménticas sobre la realidad y es capaz de
relacionarlas y expresarlas lingiiisticamente. Asi, las combinaciones de dos palabras que realiza, res-
ponderian a ocho relaciones elementales de dos términos y tres operaciones basicas de referencia

(Mayor, 1991).

RELACIONES 1.Agente-accion.
2.Accién-objeto.
3.Agente-objeto.
4.Accién-localizacion.
5.Entidad-localizaci6n.
6.Poseido-posesor.
7.Entidad-atributo.
8.Demostrativo-entidad.

OPERACIONES 1.Nominacion.
2.Recuerrencia
3.No existencia.

Tabla 5:Relaciones semanticas implicadas en las producciones infantiles de dos palabras

Adaptado de Brown, 1973 (Mayor, 1991)
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El dominio de la semantica se adquiere de forma progresiva, pudiendo establecerse diferentes etapas.

ETAPA PRELEXICA (10 A 20 MESES) -Aparecen las primeras palabras, que comparten intencién y
efectos comunicativos, pero carecen de entidad propia.

ETAPA DE LOS SIMBOLOS LEXICOS (16-24 MESES) -Clemente (1995) afirma que en esta etapa los nifios descubren el
nombre y otorgan etiquetas lingiiisticas a los objetos, personas y
acciones en los que estd inmerso.

ETAPA SEMANTICA (19-30 MESES) -Se caracteriza por la construccion de frases de dos palabras.

30- MESES EN ADELANTE -Se produce la explosion léxica, cuando el nifio ha llegado a un
cierto nimero de palabras denominado masa critica, de modo que
cambian los procesos de aprendizaje, asociandose las palabras a
un esquema de representacion.

Tabla 6: Etapas del desarrollo semdantico

Contreras, (2003)

Conforme los nifios van teniendo mas conocimiento del lenguaje, utilizan la informaciéon gramatical
para deducir algin aspecto de significado de las palabras que no conoce todavia, de forma que el contexto
gramatical proporciona unas constricciones que ayudarian a que una palabra fuera reconocida por el papel
que desempefia en la frase. Esta estrategia se denomina bootstrapping sintdctico (Landau y Gleitman, 1985).
Por otra parte, no s6lo se reconocen las palabras en funcién de los roles tematicos, sino que también se
aprenden aspectos de significado que se deducen a partir de la estructura gramatical, puesto que esta reduce
el espacio de btisqueda a través de la informaciéon que proporciona el contexto lingiiistico y extralingiiistico

(Contreras, 2003).
Monfort y Juarez (1996) dicen que entender una palabra significa méas saber asociarla a una conducta
concreta y saber en que situaciéon mas o menos se puede utilizar, que al conocimiento exacto de su extension

semantica (Contreras, 2003).

Dificultades en el componente seméantico

Un nino tiene dificultades seméanticas cuando no logra comprender o expresar adecuadamente el
contenido de los significados de su lengua, es decir, cuando presenta problemas o comete errores a la hora de
incorporar a su repertorio lingiiistico los elementos y unidades de la lengua que le dan significado a las pala-
bras o viola las reglas de ordenacion y organizaciéon de las palabras en los enunciados (Acosta y Santana,

1999, citados en Herrera, Gutiérrez y Rodriguez, 2008).

Algunas de las alteraciones que pueden presentar en este nivel son las siguientes (Madriz y Valverde,

2009):

» Sobreextension: Se produce cuando el nifio usa la misma palabra para designar objetos y situaciones

diferentes.

» Sobrerrestriccion: Consiste en la utilizacién de una palabra Gnicamente relacionada con un objeto en

particular o a un contexto determinado.
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» Ausencia de correspondencia: Se produce cuando el nifio atribuye a un referente un significado dife-

rente al que le atribuyen los adultos.

» Invencion de una palabra: Se crea una palabra para un objeto o situacion personal.

= Jerga: Se producen cuando se asocian dificultades articulatorias con confusiones seméanticas que

hacen que el discurso sea muy dificil de comprender para los adultos.
» [Ecolalias: Consiste en repetir generalmente la tltima palabra que escuchd del interlocutor.

Javorsky (1996), compard6 el rendimiento en tareas lingiiisticas en nifios con TDAH, nifios con Tras-
tornos del Lenguaje (TL), nifios con TDAH y Trastornos del Lenguaje (TDAH+TL) y grupo control. Y, los
resultados que obtuvo fueron que no existian diferencias entre el grupo de TDAH+TL y los nifios con TDAH,

ni entre los nifios con TDAH+TL y los nifios con solo TL en tareas de semantica (Ygual, 2003).

Purvis y Tannock (1997) compararon las habilidades lingiiisticas seméanticas de los nifios con TDAH
y el impacto de las dificultades lectoras en la realizaciéon de este tipo de tareas. Incluyeron un grupo de
TDAH+DAL (Dificultades de Aprendizaje de la Lectura) y un grupo s6lo con DAL y realizaron pruebas de

semejanzas, diferencias y significados maltiples.

Los resultados revelaron que, los ninos con dificultades lectoras, independientemente del TDAH,
presentaron un déficit en habilidades semanticas tanto en expresion como en comprension, es decir, que los
errores en aspectos semanticos se asocian al estatus de DAL. En conclusion, el grupo de TDAH no mostré
dificultades en aspectos semanticos tanto comprensivos como expresivos, en contraste con los grupos DAL y

TDAH+DAL que si las tuvieron (Ygual, 2003).
1.2.4.4. Nivel pragmatico

La pragmatica es un conjunto de leyes que determinan cémo debe utilizarse el lenguaje para lograr

diversas funciones y objetivos de la comunicacién (Madriz y Valverde, 2009).

El conocimiento pragmatico son aquellas habilidades que, unidas al conocimiento gramatical, son
necesarias para producir un lenguaje apropiado a los contextos culturales en los que se utiliza. Bates (1976)
hace referencia a este concepto diciendo que la pragmatica son las reglas que dirigen el uso del contexto (Ma-

yor, 1991).

Por tanto, la pragmatica es un componente del lenguaje basico ya que inciden en él todos los demas
componentes, porque para que un mensaje sea comprendido, es necesario que ademas de que la estructura
fonologica, semantica y morfosintactica sea correcta, también debe adaptarse al contexto en que se produce y
a la intencién del hablante (Madriz y Valverde, 2009). Esto quiere decir, que el uso adecuado del lenguaje

implica variaciones, dependiendo del interlocutor y el contexto fisico en que se emplea.
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La definicién propuesta por Davis (1986) sobre pragmaética hace referencia a la funcién lingiiistica en
los contextos y es la siguiente: "la pragmaética es el estudio de las relaciones entre el lenguaje y los contextos
en los que se usa". De acuerdo con Davis, existen tres contextos basicos de la funcién lingiiistica (Contreras,

2003):

» El contexto lingiiistico: Hace referencia a la conducta verbal que existe antes y después de una uni-

dad lingiiistica determinada.

*  El contexto paralingiiistico: Se considera como el estado emocional que un individuo manifiesta a
través de su expresion facial y gestos, asi como de la cualidad de voz, las caracteristicas prosédicas, la
velocidad del habla y el modelo de uniones y pausas. Estos aspectos son los que van a facilitar la in-

terpretacion seméntica y el anélisis sintactico.

» El contexto extralingiiistico: Incluye la situacion en la que se produce una conversacion y los partici-

pantes en la misma.

El conocimiento y el ajuste a las reglas del habla en distintas situaciones forman parte de lo que se ha
denominado "competencia social" (Prutting, 1982). De esta forma, el estilo lingiiistico y pragmatico
varia segun el tipo de participantes y su relacion y, las caracteristicas del grupo y el papel social con-
tribuyen a la regulacion de dicha competencia, dado que ajustamos el estilo al momento en que se
habla.

Y es en la conversacion donde se evidencia tanto la capacidad del hablante para elaborar sus mensa-

jes como las demandas que el contexto impone a los mismos (Belinchén, Riviere e Igoa, 1992).

El componente pragmatico esta formado por aquellos conocimientos que relacionan tanto los contex-

tos como los usos comunicativos del lenguaje (Levinson, 1983, citado en Contreras, 2003).

Los actos de habla y el uso de la lengua son el objetivo de la pragmaética y, por eso, Austin (1962) con-

sidera tres actos de habla (Contreras, 2003):

» Acto ilocutivo: Las palabras pertenecen a un vocabulario y estan organizadas de acuerdo a un siste-
ma gramatical.
» Acto locutivo o comunicativo: Es la forma que se utiliza en una locuciéon.

»  Acto perlocutivo: Son los efectos de la emision verbal sobre el interlocutor.

Halliday (1980) establece siete funciones fundamentales en el lenguaje infantil y defiende que el len-
guaje evoluciona de forma paralela a la aparicion de las funciones pragmaticas. Estas funciones son (Contre-

ras, 2003):

» Instrumental: Se utiliza para satisfacer necesidades.

* Reguladora: Se usa para controlar la conducta de la otra persona.
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» Interactiva: Se emplea para establecer contacto con los interlocutores.

»  Personal: Se utiliza para manifestar el estado de animo.

»  Heuristica: Se usa con el fin de obtener mayor conocimiento sobre el entorno.
» Imaginativa: Se emplea para concebir y elaborar su propio entorno.

» Representativa: Sirve para intercambiar informacion.

Cada edad se caracteriza por el empleo de una funciéon dominante, por ejemplo, la interaccional se
utiliza sobre todo a los 5-6 afios, la imaginativa, entre los 7-9 y, la representativa a los 10 afos. Esta funci6on
incluye la descripcién de sucesos o acontecimientos de forma secuencial incidiendo en los sucesos mas im-
portantes, y es la méas utilizada en el lenguaje adulto, siendo su principal exponente el discurso narrativo

(Contreras, 2003).

Dificultades en el componente pragmatico

Las dificultades en el componente pragmatico se refieren a los problemas que se tienen en el uso del
lenguaje con fines comunicativos, es decir, existen dificultades a la hora de integrar el sistema de reglas for-
males con el sistema funcional, esto es, que cada sistema internamente puede estar bien estructurado, pero la
dificultad reside en la inadecuada relacién que el sujeto establece entre la forma y la funcion (Herrera, Gutié-

rrez y Rodriguez, 2008).

Craig (1991) expone que las mayores dificultades en este componente pueden ser las siguientes (cita-

do en Herrera, Gutiérrez y Rodriguez, 2008):

» Uso de requerimientos gramaticalmente poco elaborados.

» Comentarios estereotipados.

* Turnos de palabra cortos y no inmediatos.

» Respuestas confusas y con cierta pobreza estructural.

»= Respuestas poco coherentes, inconsistentes e inapropiadas.
» Narraciones poco elaboradas.

» Utilizaci6n de oraciones simples y poco confeccionadas.

Purvis y Tannock (1997) compararon las habilidades lingiiisticas pragmaéticas de los nifios con TDAH
y el impacto de las dificultades lectoras en la realizacion de este tipo de tareas. Incluyeron un grupo de
TDAH+DAL (Dificultades de Aprendizaje de la Lectura) y un grupo sé6lo con DAL y realizaron una prueba de

contar una historia que previamente se habia escuchado (Ygual, 2003).

Los resultados revelaron que, independientemente de si tenian dificultades lectoras o no, todos ma-
nifestaban dificultades en la organizacion y en el control de sus producciones verbales, es decir, que las difi-
cultades de organizacion de la historia y de control simultaneo de la informacién que se reflejan en los erro-

res de exactitud al transmitir la informacioén, se producen por el estatus de TDAH (Ygual, 2003).
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Por tanto, Purvis y Tannock concluyeron que, los déficits en el lenguaje de los nifios con TDAH sin
dificultades lectoras reflejan dificultades en el uso del lenguaje més que déficits en los subsistemas basicos

del lenguaje, es decir, en fonologia, semantica y morfosintaxis (Ygual, 2003).

El resultado de estas investigaciones ponia de relieve que el déficit en las habilidades lingiiisticas
basicas (procesamiento fonologico, semantica y morfosintaxis) son propias del subgrupo de nifios con TDAH
que presentan dificultades del lenguaje y/o dificultades lectoras. Sin embargo, son las dificultades pragmati-
cas las mas propias del TDAH. Estas dificultades podian estar relacionadas con un déficit en la funcién ejecu-
tiva, ya que durante la pragmética aumenta la exigencia de los procesos ejecutivos, aumentando los requeri-

mientos en autocontrol, planificacién y organizacion (Ygual, 2003).
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2. DISENO DE INVESTIGACION

2.1. Introducciéon

En el marco teérico de esta investigacién se ha tratado de exponer de forma sintetizada la informa-
cion sobre los dos ejes centrales del trabajo, es decir, se ha recopilado por una parte, informaciéon sobre los
aspectos fundamentales del TDAH, para poder hacernos una idea acerca de las particularidades del trastorno
y, por otra, se ha sintetizado la informacion sobre las dimensiones del lenguaje y las dificultades que pueden
presentar los nifios con TDAH de acuerdo a una serie de investigaciones cuyos resultados expresan conclu-

siones dispares.

2.2. Objetivos

Esta investigacion pretende realizar un estudio individualizado de las dimensiones del lenguaje en un
niflo con TDAH-I y, {por qué solo de un nifio? Por la sencilla razéon de que el TDAH es un trastorno hete-
rogéneo, esto quiere decir, que se manifiesta de distintas formas en quienes lo padecen y, por eso, no todos

presentan ni el mismo cuadro clinico ni las mismas dificultades.

Asi, podemos establecer los siguientes objetivos:

[ DEFINICION DEL OBJETIVO

PRIMER OBJETIVO Analizar el componente fonético-fonologico del nifio con TDAH,
mediante la ejecucion del Registro Fonologico Inducido y compa-
rarlo con nifios normales de su edad.

SEGUNDO OBJETIVO Analizar el componente morfologico del nifio con TDAH, median-
te la ejecucion de la subprueba de morfologia de la prueba BLOC
(Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial) y compararlo con nifios
normales de su edad.

TERCER OBJETIVO Analizar el componente sintictico del nifio con TDAH, mediante
la ejecucion de la prueba de sintaxis de la prueba BLOC y compa-
rarlo con nifios normales de su edad.

CUARTO OBJETIVO Analizar el componente semantico del nifio con TDAH, mediante
la ejecucion de la subprueba de semantica de la prueba BLOC y
compararlo con nifios normales de su edad.

QUINTO OBJETIVO Analizar el componente pragmaético del nifio con TDAH, mediante
la ejecucion de la subprueba de pragmaética de la prueba BLOC y
compararlo con niflos normales de su edad.

Tabla 7: Objetivos de la investigacion

Fuente: Elaboracién propia

Una vez establecidos los objetivos de la investigacion la pregunta que surge es: ¢En qué dimensiones

o componentes del lenguaje es donde presenta mayores dificultades el nifio con TDAH-I?
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2.3. Poblacién y muestra

Para la realizacion del estudio, en principio, se solicit6 la colaboracion de dos centros de Educaciéon

Infantil y Primaria del término municipal de Pinto, ubicado al sur de la Comunidad de Madrid.

Para ello, se contact6 con los directores de ambos centros asi como con las profesoras de Pedagogia
Terapéutica (PT) para informarles del objetivo de la investigacion y solicitar su colaboracién con el proyecto.
Tras la aceptacion de la propuesta, las PT, se pusieron en contacto telefénicamente, con las familias de los
nifios que tenian matriculados este curso en el tercer ciclo de Educacién Primaria y que estuvieran diagnosti-
cados de TDAH.

En un principio, la poblacion para el estudio iba a ser de 10 nifios (7 nifios y 3 nihas) de 5° y 6° de

Primaria diagnosticados de TDAH, de los cuales, 6 eran del subtipo combinado y 4 del subtipo inatento.

Tras una primera reunién con los directores y las PT, se lleg6 al acuerdo de que la mejor forma para
transmitir la informacion a las familias era realizando una nota informativa donde se explicaban cuales eran
los objetivos del trabajo, las pruebas a aplicar y la finalidad del estudio, es decir, se explic6 detalladamente

que era para la realizacion de un Trabajo Fin de Méaster y que era totalmente an6nimo.

Después del envio de la nota informativa adjuntando la autorizaci6on para los padres en la que se
solicitaba la colaboracion y participaciéon de sus hijos en la investigacion, la muestra quedé reducida a un
sujeto, debido a la negacion por parte de las familias para la realizacion de una evaluacion de las dimensiones

del lenguaje por parte de una persona ajena al centro.

Por tanto, la muestra final de la investigacion consta de un sujeto varéon que cursa 6° de Educaciéon

Primaria y que presenta un TDAH-I.

2.4. Variables medidas

Las variables que se van a medir en el estudio con el fin de detectar las posibles dificultades en las

distintas dimensiones del lenguaje en un nifio con TDAH-I son las siguientes:

Primera variable: El constructo fonético-fonologico del lenguaje se refiere a la percepcion y pro-
duccibén de los sonidos de una lengua como significantes. La funcién del significante es la de evocar un signi-

ficado y diferenciarlo de otros significados.

Segunda variable: El constructo morfologico del lenguaje se refiere a la estructura interna de las

palabras.

Tercera variable: El constructo sintactico del lenguaje se refiere al modo en que se combinan las

palabras para dar lugar a unidades mayores.
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Cuarta variable: El constructo seméntico del lenguaje se refiere al dominio conceptual que nutre

de sentido la relacién comunicativa.

Quinta variable: El constructo pragmatico del lenguaje se refiere a los usos comunicativos del len-

guaje de acuerdo con las finalidades del habla y del contexto.

2.5. Instrumentos aplicados

Para llevar a cabo el estudio, se han utilizado dos instrumentos de evaluacion del lenguaje. Uno para

evaluar la dimension fonoldgica y otro para evaluar el resto de dimensiones.

Para evaluar el componente fonético-fonolégico se ha utilizado el Registro Fonoldgico Inducido
(Monfort y Juarez, 1994), que mide la exactitud en el nombramiento relacionada con habilidades de codifica-

ci6én verbal.

Es una prueba que esta disefiada para evaluar el desarrollo fonoldgico en su vertiente expresiva. Para
ello, se utilizan una serie de imagenes que el nifio debe denominar de forma espontanea y, sblo si comete un
error, el nifio debera pronunciarlo posteriormente después de la repeticion por parte del examinador. La
prueba consta de 57 items que cubren el espectro fonologico fundamental del castellano y suele durar

aproximadamente entre 10 y 20 minutos.

En esta prueba se tienen en cuenta tanto el total de palabras erréneas como el total de fonemas erro-

neos.

Para evaluar los demas componentes del lenguaje (componente morfoldgico, sintactico, semantico y
pragmatico) se ha utilizado la prueba BLOC "Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial" (Puyuelo, Renom, So-
lanas y Wiig , 1976), que mide el grado de adquisicion de cada uno de los componentes a través de los distin-

tos bloques.

En el médulo de morfologia se evalian los siguientes bloques y cada bloque consta de 10 items,

por lo tanto, el total de items evaluados es de 190:

1) Plurales: Singulares acabados en vocal.

2) Plurales: Singulares acabados en consonante e invariables.
3) Adjetivos.

4) Formas verbales regulares: presente.

5) Formas verbales regulares: pasado.

6) Formas verbales regulares: futuro.

7) Formas verbales regulares: imperfecto.

8) Formas verbales irregulares: presente.

9) Formas verbales irregulares: pasado.

10) Formas verbales irregulares: futuro.
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11) Participios.

12) Comparativos y superlativos.

13) Sustantivos derivados: profesiones.

14) Sustantivos derivados.

15) Adjetivos derivados.

16) Pronombres personales: sujetos.

17) Pronombres personales en funcién de objeto.
18) Reflexivos.

19) Posesivos.

En el médulo de sintaxis se evalian los siguientes bloques y cada bloque consta de 10 items, por

lo tanto, el total de items evaluados es de 180:

1) Oraciones simples: sujeto-verbo.

2) Oraciones simples: sujeto-verbo-objeto directo.

3) Oraciones simples: sujeto-verbo-complemento circunstancial de lugar.
4) Oraciones simples: sujeto-verbo copulativo-atributo.

5) Oraciones simples: sujeto-verbo-complemento directo y complemento circunstancial de lugar.
6) Oraciones simples: sujeto-verbo-complemento directo e indirecto.

7) Oraciones negativas.

8) Negacion del atributo.

9) Pronombres y adverbios de negacion.

10) Voz pasiva.

11) Sujetos coordinados y objetos coordinados.

12) Verbos coordinados y adjetivos coordinados.

13) Oraciones comparativas.

14) Oraciones subordinadas: causa y condicion.

15) Subordinadas temporales: después/antes.

16) Subordinadas temporales: cuando/hasta que.

17) Subordinadas adversativas.

18) Subordinadas de relativo.

En el médulo de semantica se evaltian los siguientes bloques y cada bloque consta de 10 items,

por lo tanto, el total de items evaluados es de 80:

1) Agente-accion.
2) Accion-objeto.
3) Dativos.

4) Instrumental.
5) Locativos.

6) Modificadores.

7) Cuantificadores.
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8) Modificadores de tiempo y sucesion.

En el médulo de pragmatica se evaltian la capacidad locutiva, ilocutiva y prelocutiva que tiene el
sujeto como emisor de enunciados, es decir, que tiene que utilizar el lenguaje en distintas situaciones de co-

municacion e interaccion social respecto a diferentes funciones o usos.

Para ello, se sittia al sujeto como emisor dentro de un contexto de comunicacion en forma de dialogo,
basandose en diferentes escenas graficas (en las que aparecen distintos personajes en diferentes situaciones o
contextos comunicativos en los que se ha de realizar el enunciado), y se le dice al sujeto la intencién del per-

sonaje, para que asi, construya un enunciado que consigne los objetivos de tal intencion.

El moédulo de pragmaética se compone de 13 bloques, pero a diferencia de los otros médulos, éste no
evalda cada categoria dentro de un bloque determinado, sino que los 10 items correspondientes a cada cate-
goria pragmatica estan distribuidos en cinco escenas. Por tanto, cada una de las categorias pragmaticas se
explora por medio de 10 items repartidos en cada una de las cinco escenas. Cada escena consta de 26 items,

dos por cada categoria pragmatica. Los bloques son los siguientes:

1) Saludos y despedidas.

2) Reclamar la atencion.

3) Ruego/concesion/negar permiso.

4) Demandas de informacion especifica.
5) Demandas de confirmacion o negacién.
6) Quién/qué.

7) Doénde/cuéando.

8) De quién.

9) Por qué/como.

10) Hacer comentarios, mostrar aprobacion y desaprobacion.
11) Requerimientos directos de accion.

12) Requerimientos indirectos de accion.

13) Protestas.

2.6. Procedimiento de aplicacion de las pruebas

Las pruebas se realizaron durante las mananas de un fin de semana, y el orden de aplicacion de las

mismas fue el siguiente:

1) La primera mafana se aplico primero la prueba de morfologia y sintaxis.
2) La segunda mafiana se aplicé primero la prueba de semantica, después la de pragmatica y, por tltimo

la de fonética-fonologia.
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Antes de realizar cada prueba, se le explicaba las instrucciones de cada bloque, se hacia una prueba
de entrenamiento para comprobar que habia entendido lo que tenia que hacer y se procedia con la aplicaciéon

de la prueba. Todas las pruebas tenian la siguiente escala de valoracion:

* Nivel de alarma: Inferior al 30%.
* Nivel de emergencia: Entre el 30 y el 60%.
* Nivel de transicién: Entre el 60 y el 70%.

* Nivel superior: Entre el 70 y el 100%.

En la prueba de morfologia del BLOC, se evalia el conocimiento y el uso de las reglas morfol6-
gicas. Los 10 item de cada bloque se puntiian con un 1 si acierta, con un o si falla y nulo si no responde al

item en un determinado tiempo.

El Bloque 1 consiste en enseiiarle al sujeto dibujos dobles en los cuales, el examinador dice el sustan-

tivo en singular y el sujeto tiene que decirlo en plural.

El Bloque 2 es igual que el primero, solo que hay que formar el plural de los sustantivos acabados en
consonante y de los invariables.
El Bloque 3 consiste en comprobar si el sujeto sabe flexionar el género del adjetivo mediante la rela-

cion de concordancia que tiene el sustantivo que se le da.

En los Bloques 4 al 11 las personas verbales se evalian intrinsecamente en las formas verbales que el

sujeto ha de dar como respuesta en los item de los distintos bloques dedicados a los tiempos verbales.

El Bloque 12 evalta las reglas de derivacion del adjetivo mediante sufijos derivativos modificadores,

los cuales no crean palabras de nueva significacion, sino que las modifican.

El Bloque 13 consiste en que el nifio debe utilizar los sufijos derivativos para formar otra palabra

nueva con un significado de profesion, oficio o actividad.

El Bloque 14 consiste en formar nuevas palabras derivindolas del verbo, del sustantivo o del adjetivo,

y para ello tiene que utilizar sufijos derivativos transformadores.

El Bloque 15 consiste en que el alumno debe transformar sustantivos y verbos en adjetivos a través de

sufijos derivativos.

El Bloque 16 consiste en comprobar si el nifio sabe utilizar en una frase correctamente los pronom-

bres personales en funciéon de sujeto.

El Bloque 17 es igual que el anterior solo que los pronombres que se utilizan son los pronombres per-

sonales en funcion de objeto.
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El Bloque 18 consiste en comprobar si el sujeto sabe utilizar los pronombres reflexivos y reciprocos y

otros pronombres dtonos que siempre acompanan al verbo.

El Bloque 19 consiste en evaluar las nociones de posesion, ya que tanto el adjetivo como el pronom-

bre posesivo concuerdan con el poseido.

En la prueba de sintaxis del BLOC, se evalda la utilizacion de todos los constituyentes que apa-
recen indicados en los titulos de cada bloque. Los 10 item de cada bloque se puntiian con un 1 si acierta, con

un o si falla y nulo si no responde al item en un determinado tiempo.

El Bloque 1 consiste en comprobar si el alumno es capaz de establecer una relacion (agente-accion),

es decir, de sujeto-verbo, ya que el sujeto es siempre el agente de la accion.

El Bloque 2 consiste en comprobar que el sujeto sabe realizar una estructura transitiva, de modo que
la oracion tiene que llevar un complemento directo que concrete o limite la aplicabilidad del significado del

verbo.

El Bloque 3 consiste en evaluar los sintagmas adverbiales en funcién de complemento circunstancial

de lugar en una estructura intransitiva.

El Bloque 4 consiste en evaluar oraciones de estructura atributiva, ya que en este tipo de oraciones el
verbo queda exento del significado y tan s6lo afirma o temporaliza la cualidad que el adjetivo, denominado

atributo en tales estructuras, atribuye al sujeto.

El Bloque 5 consiste en comprobar si el alumno es capaz de elaborar una oracién en la que se tenga

que combinar un objeto directo con un complemento circunstancial de lugar.

El Bloque 6 es parecido al anterior, ya que consiste en comprobar si el sujeto es capaz de elaborar una

oracion con sujeto, verbo, complemento directo e indirecto.

El Bloque 7 consiste en comprobar el grado de adquisicon por parte del alumno en la formaciéon de

frases negativas.

El Bloque 8 consiste en evaluar si el alumno es capaz de realizar una estructura atributiva en la que

niegue el atributo que el examinador ha utilizado en su oracién.

El Bloque 9 consiste en comprobar si el sujeto sabe utilizar pronombres y adverbios de negaciéon en

una oracion.

El Bloque 10 consiste que evaluar la capacidad del sujeto para elaborar una oracién pasiva de una

oracion activa que se le da.
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El Bloque 11 consiste en evaluar la coordinacion copulativa de constituyentes de igual categoria y

funcién sintactica.

El Bloque 12 evalda la coordinacion copulativa de oraciones transitivas o intransitivas y la coordina-

cién copulativa de dos atributos.

El Bloque 13 consiste en que el alumno compare un dibujo de una persona u objeto que posee una
cualidad, con respecto a otros dibujos, también de la misma persona u objeto, que poseen también dicha

cualidad en mayor o menor medida.

El Bloque 14 consiste en evaluar la capacidad del sujeto para contruir oraciones de estructura com-

puesta con subordinadas causales y condicionales.

El Bloque 15 consiste en comprobar si el alumno sabe utilizar los adverbios de tiempo correctamente

alternando las subordinadas.

El Bloque 16 es igual que el anterior, solo que el sujeto tiene que utilizar las subordinadas tempora-

les.

En el Bloque 17 se utilizan dibujos dobles en los que ocurren dos cosas que el alumno tiene que expli-

car con una oracion de estructura compuesta.

El Bloque 18 consiste en evaluar el grado de adquisicién de las oraciones subordinadas de relativo

que equivalen a un sintagma adjetivo.

En la prueba de semantica del BLOC, se evalia el conocimiento que tiene el sujeto de la funcién
significativa de ciertos elementos de la oracién, es decir, se centra en la evaluacion de aspectos de contenido,
con pruebas para evaluar el conocimiento de las relaciones seménticas, asi como el conocimiento espacial y
temporal. Los 10 item de cada bloque se punttian con un 1 si acierta, con un 0 si falla y nulo si no responde al

item en un determinado tiempo.

En el Bloque 1 se evalta la accién que esta representada en el dibujo y el agente o personaje que la

ejecuta.

El Bloque 2 es igual que el anterior, s6lo que en este caso, el alumno tiene que mencionar la accién y

el objeto sobre el cual se esta realizando la misma.

El Bloque 3 el sujeto debe completar una oracion, diciendo solamente el dativo, que es lo que se eval-

Ga en este caso.

El Bloque 4 consiste en comprobar que el alumno sabe denominar los objetos o instrumentos con los

que el personaje o agente del dibujo realiza la accion.
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El Bloque 5 trata de explorar el conocimiento que tiene el sujeto sobre los diferentes conceptos de

localizacion.

En el Bloque 6 se evalta la nocioén de cualidad con adjetivos que deben designar una cualidad que
modifique a la persona, animal u objeto representado en el dibujo, al cual se le atribuye esta cualidad y, lo

distinga de su par.

El Bloque 7 consiste en comprobar como el alumno utiliza las nociones de cantidad, con adverbios

cuantificadores y pronombres.

El Bloque 8 evaltia los conocimientos que tiene el sujeto de términos de temporalidad y de espaciali-

dad en el tiempo.

En la prueba de pragmatica del BLOC, lo que se evaliia podria denominarse como capacidad
locutiva, ilocutiva y prelocutiva, que tiene el individuo como emisor de enunciados, que consiste en utilizar el
lenguaje en distintas situaciones de comunicacién e interacciéon social y respecto a diferentes funciones o

usos.

En este modulo se debe situar al individuo en el papel de emisor dentro de un contexto de comunica-
cion en forma de didlogo. Todo ello basdndose en escenas graficas en las que aparecen distintos personajes

en diferentes situaciones o contextos comunicativos en los que se ha de realizar el enunciado.

Se dice al alumno la intencién del personaje para que asi, construya un enunciado que consigne los
objetivos de tal intencion, por lo que el individuo debe ponerse en la situacién comunicativa del personaje

que se le indique y decir, en estilo directo, lo que diria tal personaje en esa situacién en concreto.

Los 26 item de cada escena se puntiian con un 1 si acierta, con un o si falla y nulo si no responde al

item en un determinado tiempo.

En los items del Bloque 1 de cada escena, el sujeto tendra que utilizar formulas de cortesia que expre-

sen saludos o despedidas.

En los items del Bloque 2 de cada escena, el alumno tendré que conseguir expresar una transacciéon

comunicativa en la cual el emisor tiene que conseguir que el destinatario responda a su llamada.

En los items del Bloque 3 de cada escena, el sujeto debe enunciar una oracién con la intencion de

pedir algo como favor o como los que inducen a otorgar o denegar tal demanda.

En los items del Bloque 4 de cada escena, el alumno debe conseguir que el destinatario amplie o repi-
ta la informacion que ha dado, ya que el emisor necesita aclarar la informacion que ha recibido con anterio-
ridad.
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En los items del Bloque 5 de cada escena, el nifo tiene que realizar una pregunta que se pueda res-

n_zn

ponder con un "si" o con un "no" en funcién del contexto.

En los items del Bloque 6 de cada escena, el sujeto debera utilizar los pronombres interrogativos en

funcién del contexto.

En los items del Bloque 7 de cada escena, el alumno deber4 utilizar los adverbios interrogativos de
lugar o de tiempo, para dirigir la respuesta hacia un enunciado con una construccién determinada por la

utilizacion de uno u otro adverbio segin corresponda.

En los items del Bloque 8 de cada escena, el nifio debera utilizar las siguientes transacciones comuni-

cativas: de quién, para quién y a quién.

En los items del Bloque 9 de cada escena, el sujeto debera enunciar una oracioén que posea el por qué

o el como.

En los items del Bloque 10 de cada escena, el alumno debe realizar un enunciado en el que quede

patente su conformidad, su desagrado o su disgusto acerca de algo.

En los items del Bloque 11 de cada escena, el nino debe formular una demanda explicita o dar una

ordena para conseguir una accion del destinatario en su provecho.

En los items del Bloque 12 de cada escena, el sujeto ha de actuar sobre el destinatario mediante una

sugerencia, pero el efecto ha de ser el mismo que si de un requerimiento directo de accion se tratara.

En los items del Bloque 13 de cada escena, el alumno debe realizar un enunciado que implique dis-

conformidad.

En la prueba de fonética y fonologia se le ensefiaba la lamina con un dibujo y el nifio tenia que
decir lo que era. Se contabilizaba como palabra correcta si dicha palabra no presentaba ninguna alteracion
tanto en la expresion espontdnea como en la repeticién, si ésta hubiera sido necesaria por no obtener la
palabra esperada en el primer intento. Por el contrario, se contabilizaban como erréneas aquellas que pre-
sentaran alguna alteracion o que se hubieran pronunciado de forma incorrecta en el primer intento y corre-

gido en la repeticion.

2.7. Analisis de datos

En este apartado los resultados ofrecidos en todos los componentes se van a interpretar de forma
criterial, es decir, son puntuaciones directas (total de aciertos y de errores) conseguidos por el sujeto en los
distintos bloques de cada modulo. Estas puntuaciones nos informan sobre el nivel de desarrollo alcanzado

por el alumno con el fin de evaluar el dominio del mismo respecto a los niveles de rendimiento considerados
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como aceptables. Este nivel de dominio esta situado en torno al 70% de aciertos, es decir, una puntuacion

directa de 7 sobre 10.

2.7.1. Resultados criteriales del componente morfologico

A partir de las siguientes graficas (Grafica 1 a la 19), se puede observar en qué items en concreto ha

presentado dificultades el sujeto dentro de cada uno de los bloques de la prueba de morfologia:

Resultadosdel Bloque 1 Resultados del Bloque 2
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Grdfica 1: Resultados del Bloque 1 Grdfica 2: Resultados del Bloque 2
Fuente: Elaboracién propia Fuente: Elaboracién propia
Resultadosdel Bloque 3 Resultadosdel Bloque 4
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Grdafica 3: Resultados del Bloque 3 Grafica 4: Resultados del Bloque 4
Fuente: Elaboracién propia Fuente: Elaboracién propia
Resultadosdel Bloque 5 Resultados del Bloque 6
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Grdfica 6: Resultados del Bloque 6

Grdfica 5: Resultados del Bloque 5
Fuente: Elaboracién propia

Fuente: Elaboracién propia
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Resultados del Bloque 7
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Grafica 7: Resultados del Bloque 7

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 9
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Grafica 9: Resultados del Bloque 9

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 11
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Grdfica 11: Resultados del Bloque 11

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 13
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Grafica 13: Resultados del Bloque 13

Fuente: Elaboracién propia
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Resultadosdel Bloque 8
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Grdfica 8: Resultados del Bloque 8

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 10

m ACIERTOS
oMo wEREOERES
EEse So @y
FEEEEREZZ 2

FEEEH = &

Grdafica 10: Resultados del Bloque 10

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 12
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Grdfica 12: Resultados del Bloque 12

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 14
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Grafica 14: Resultados del Bloque 14

Fuente: Elaboracién propia
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Resultados del Bloque 15
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Grafica 15: Resultados del Bloque 15
Fuente: Elaboracién propia
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Grdfica 17: Resultados del Bloque 17

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 16
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Grafica 16: Resultados del Bloque 16
Fuente: Elaboracién propia
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Grdafica 18: Resultados del Bloque 18

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 19
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Grdafica 19: Resultados del Bloque 19

Fuente: Elaboracién propia

UNIR



Hernandez Castro, Leyla

A continuacion, se van a exponer los resultados globales en porcentajes de la prueba de morfologia.

Estos resultados son los siguientes:

Grafico 20: Resultados globales de la prueba de morfologia

Fuente: Elaboracién propia.

Como se puede observar en el grafico 20, el alumno presenta un nivel de "emergencia" (40% de
aciertos) en el bloque 18, es decir, en el de reflexivos, ya que tendria un dominio muy bajo en esta habilidad

lingiiistica.

A su vez, tendria un nivel de "transicion" (60-70%) en el bloque 5 (formas verbales regulares: pasa-
do), en el 9 (formas verbales irregulares: pasado), en el 14 (sustantivos derivados), en el 16 (pronombres per-
sonales: sujetos) y en el 17 (pronombres personales en funciéon de objeto). Esto quiere decir que el alumno

necesita ayuda para dominar completamente estas habilidades lingiiisticas.
Por 1ltimo, tendria un nivel "superior” en el resto de los bloques, es decir, en el bloque 1, 2, 3, 4, 6, 7,

8, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 17 y 19. Eso quiere decir que el alumno domina las habilidades lingiiisticas y puede

usarlas correctamente.

2.7.2. Resultados criteriales del componente sintactico

A partir de las siguientes graficas (Grafica 21 a la 38), se puede observar en qué items en concreto ha

presentado dificultades el sujeto dentro de cada uno de los bloques de la prueba de sintaxis:
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Resultadosdel Bloque 1
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Grafica 21: Resultados del Bloque 1

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 2
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Grafica 22: Resultados del Bloque 2

Fuente: Elaboracién propia
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Grdfica 23: Resultados del Bloque 3

Fuente: Elaboracién propia

Resultadosdel Bloque 5
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Grdafica 25: Resultados del Bloque 5

Fuente: Elaboracién propia

Resultadosdel Bloque 4
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Grdfica 24: Resultados del Bloque 4

Fuente: Elaboracién propia

Resultadosdel Bloque 6
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Grdfica 26: Resultados del Bloque 6

Fuente: Elaboracién propia
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Resultados del Bloque 7
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Grafica 27: Resultados del Bloque 7

Fuente: Elaboracién propia

Resultadosdel Bloque 8
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Grafica 28: Resultados del Bloque 8

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 9
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Grdfica 29: Resultados del Bloque 9

Fuente: Elaboracién propia

Resultadosdel Bloque 11
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Grafica 31: Resultados del Bloquei1

Fuente: Elaboracién propia
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Resultados del Bloque 10
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Grdfica 30: Resultados del Bloque 10

Fuente: Elaboracién propia

Resultadosdel Bloque 12
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Grdfica 32: Resultados del Bloque 12

Fuente: Elaboracién propia
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Resultados del Bloque 13
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Grafica 33: Resultados del Bloque 13
Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 14
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Grafica 34: Resultados del Bloque 14
Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 15
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Grdfica 35: Resultados del Bloque 15

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 17
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Grdafica 37: Resultados del Bloque 17

Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 16
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Grafica 36: Resultados del Bloque 16
Fuente: Elaboracién propia
Resultados del Bloque 18
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Grdfica 38: Resultados del Bloque 18

Fuente: Elaboracién propia
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A continuacion, se van a exponer los resultados globales en porcentajes de la prueba de morfologia.

Estos resultados son los siguientes:

wACIERTOS
mEREOERES

Grafico 39: Resultados globales de la prueba de sintaxis

Fuente: Elaboracién propia.

Como se puede observar en el grafico 39, el alumno presenta un nivel de "alarma" (10% de aciertos)
en el bloque 9, es decir, en el de pronombres y adverbios de negacion, por lo que su competencia en esta

habilidad es muy reducida.

En el nivel de "emergencia" (30-60%) se encontrarian los siguientes bloques: bloque 2 (oraciones
simples: sujeto-verbo-objeto directo), el bloque 11 (sujetos coordinados, objetos coordinados), el bloque 12
(verbos coordinados, adjetivos coordinados) y el bloque 15 (subordinadas temporales). Esto quiere decir que

el alumno necesita ayuda para dominar completamente estas habilidades lingiiisticas.

Al mismo tiempo, tendria un nivel de "transicién" (60-70%) en el bloque 3 (oraciones simples: suje-
to-verbo-complemento circunstancial de lugar), que quiere decir que el alumno necesita ayuda para dominar

completamente esa habilidad lingiiistica.

Por 1ltimo, tendria un nivel "superior" en el resto de los bloques, es decir, en el 1, 4, 5, 6, 7, 8, 10, 13,
14, 16, 17 y 18. Eso quiere decir que el alumno domina las habilidades lingiiisticas y puede usarlas correcta-

mente.

2.7.2. Resultados criteriales del componente semantico

A partir de las siguientes graficas (Grafica 40 a la 47), se puede observar en qué items en concreto ha

presentado dificultades el sujeto dentro de cada uno de los bloques de la prueba de seméantica:
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Resultadosdel Bloque 1
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Grafica 40: Resultados del bloque 1
Fuente: Elaboracién propia

Resultados del Bloque 2
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Grafica 41: Resultados del bloque 2
fuente: Elaboracién propia

Resultadosdel Bloque 3
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Grdfica 42: Resultados del bloque 3

Fuente: Elaboracién propia

Resultadosdel Bloque 5
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Grafica 44: Resultados del bloque 5

Fuente: Elaboracién propia

Resultadosdel Bloque 4
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Grafica 43: Resultados del bloque 4

fuente: Elaboracién propia

Resultadosdel Bloque 6
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Grdfica 45: Resultados del bloque 6

fuente: Elaboracién propia
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Resultados del Bloque 7
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Resultadosdel Bloque 8
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Grafica 47: Resultados del bloque 8

fuente: Elaboracién propia

Grafica 46: Resultados del bloque 7

Fuente: Elaboracién propia

A continuacién, se van a exponer los resultados globales en porcentajes de la prueba de semantica.

Estos resultados son los siguientes:

100

mACIERTOS
EERRORES

Grafica 48: Resultados globales de la prueba de semdantica

Fuente: Elaboracién propia

Como se puede observar en el grafico 48, el alumno no presenta niveles de "alarma" ni de "emergen-
cia en este componente, ya que la puntuacién mas baja corresponde al nivel de "transicién" (bloque 1: agen-

te-accién), que quiere decir, que el alumno necesita ayuda para dominar completamente esa habilidad lin-

giiistica.

En este componente, el resto de bloques (del 2 al 8), presenta un nivel "superior”, lo que quiere decir

que el alumno domina las habilidades lingiiisticas y puede usarlas correctamente.
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2.7.2. Resultados criteriales del componente pragmatico

A partir de las siguientes graficas (Grafica 49 a la 53), se puede observar en qué items en concreto ha

presentado dificultades el sujeto dentro de cada una de las escenas del componente pragmatico:

ESCENA A: LA CLASE
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Grafica 49: Resultados de la Escena de La Clase

Fuente: Elaboracién propia

Como puede observarse en la grafica 49, el alumno presenta dificultades en 15 de los 26 items, es

decir, en un 57.69%.
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EscenaB: El Recreo
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Grafica 50: Resultados de la Escena del Recreo

Fuente: Elaboracién propia

Como puede observarse en la grafica 50, el alumno presenta dificultades en 13 de los 26 items, es

decir, en un 50%.

Escena C: El Zoo
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Grdafica 51: Resultados de la Escena del Zoo

Fuente: Elaboracién propia

Como puede observarse en la grafica 51, el alumno presenta dificultades en 14 de los 26 items, es

decir, en un 53.84%.
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EscenaD: La consulta del veterinario
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Grafica 52: Resultados de la Escena de La consulta del veterinario

Fuente: Elaboracién propia

Como puede observarse en la grafica 52, el alumno presenta dificultades en 16 de los 26 items, es

decir, en un 61.53%.

EscenaE: El restaurante de comida rapida
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Grdafica 53: Resultados de la Escena del restaurante de comida rapida
Fuente: Elaboracién propia

Como puede observarse en la grafica 53, el alumno presenta dificultades en 15 de los 26 items, es
decir, en un 57.69%.
A continuacion, se van a exponer los resultados globales en porcentajes de la prueba de pragmatica

Estos resultados son los siguientes:
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Grafica 54: Resultados globales de la prueba de pragmatica

Fuente: Elaboracién propia

Observando la grafica 54, el alumno presenta niveles de "alarma", es decir, menos de un 30% de
aciertos en los siguientes bloques: en el 3 (Ruego/concesion/negar permiso), en el 6 (Quién/qué), en el 8 (De
quién), en el 11 (Requerimientos directos de accion) y en el 12 (Requerimientos indirectos de accién). Esto

significa, que la competencia en lenguaje en estas habilidades es muy reducida.

También se pueden observar niveles de "emergencia", entre un 30-60% de aciertos en los bloques
que siguen: bloque 2 (Reclamar la atencién), bloque 7 (Dénde/cuando) y en el bloque 9 (Por qué/céomo).
Estos niveles implican que el alumno presenta un dominio muy bajo en estas habilidades, por lo que

seria conveniente proporcionarle ayuda.

En el nivel de "transicién” el porcentaje de aciertos se sitiia entre el 60-70%, y este alumno lo ha ob-
tenido en el bloque 4 (Demandas de informacién especifica), por lo que sigue necesitando ayuda para domi-

nar completamente esta habilidad lingiiistica.

Por el contrario, presenta niveles "superiores”, es decir, mas de un 70% de aciertos en los siguientes
bloques: en el 1 (Saludos y despedidas), en el bloque 5 (Demandas de confirmacién o negacioén) y en el bloque
13 (Protestas). En este nivel el alumno domina las habilidades lingiiisticas y es capaz de usarlas de forma

correcta.

2.7.2. Resultados criteriales del componente fonolbgico

Los resultados obtenidos en la prueba de fonética y fonologia fueron los siguientes:
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Grdfica 55: Resultados del Registro Fonoldgico Inducido Grafica 56: Resultados del Registro Fonologico Inducido
Fuente: Elaboracién propia Fuente: Elaboracién propia

Como se puede apreciar en el grafico 1, de todas las palabras que se evaluaban en el Registro Fonol6-
gico Inducido el sujeto ha pronunciado incorrectamente 14 de las 57 que se le presentaron, de manera que ha
fallado en el 24.56% y ha pronunciado correctamente el 75.44% de las palabras. Todas las palabras mal pro-

nunciadas llevaban el fonema /r/ ola /rr/.

En el grafico 2 se ha comprobado que el sujeto presenta dificultades en 2 de los 24 fonemas que se
examinaban, es decir, pronuncié correctamente el 91.68% de los fonemas, mientras que solo fall6 en el
8.33%. Estos fonemas eran: /r/y /rr/.

Los errores que cometi6 eran omisiones del fonema /r/, cuando éste iba precedido por otra conso-

nante, o distorsiones del fonema /r/ o /rr/ por un sonido que no es el adecuado.

A pesar de que esta prueba se suele aplicar para nifios de entre 3 y 6 afios, se decidi6 aplicarla al suje-
to (12 afos), porque al mantener una pequefia conversaciéon espontanea con él, se percibieron ciertas dificul-
tades en este componente. Y, como se puede observar en la Figura 3 (Clasificacion Fonética), la edad de ad-
quisicién de los dos fonemas que pronuncia incorrectamente deberian estar adquiridos y afianzados alrede-

dor de los 6 afios, por lo que es un dato relevante que hay a tener en cuenta.

3. RESULTADOS

En este apartado se pretende ofrecer una interpretacién normativa del anélisis anterior, ya que de
esta forma se facilita una conexion entre las puntuaciones directas y las relativas al conjunto de individuos al

que pertenece el sujeto en particular.

Para ello se ha empleado la distribuciéon empirica obtenida como norma o criterio, optando por la
conversion de las puntuaciones directas a centiles. Estos valores indicaran el porcentaje de examinados de la
muestra del BLOC cuya puntuacion es igual o inferior a cada puntuacién directa y permitiran situar a nuestro

sujeto en su grupo de referencia.
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3.1. Resultados normativos en el componente de morfologia

El sujeto ha obtenido una puntuacion directa de 152 aciertos y, como pertenece al grupo de edad
namero 7 (11-12 ahos), obtendriamos una puntuacién normativa de 32.1. Este dato nos indica que con rela-
cién a otros individuos de su edad, este sujeto se encuentra en un nivel mas bajo en morfologia, ya que el

67.9% de su grupo de referencia ha obtenido mayor cantidad de aciertos.

En cuanto al Bloque 1 nuestro sujeto ha obtenido 8 aciertos y, segiin su grupo de edad, obtendriamos
una puntuacion normativa de 56.4, lo que indica el porcentaje de individuos de su grupo de edad que ha con-

seguido una puntuacion igual o por debajo de 8 aciertos, siendo el 43.6% los que han quedado por encima.

En cuanto al Bloque 2, 3, 4 y 6 nuestro sujeto ha obtenido 10 aciertos y, segin su grupo de edad,
obtendriamos una puntuacion normativa de 100.0. Este dato nos indica que se encuentra dentro del nivel de

su grupo de referencia.

En cuanto al Bloque 5 nuestro sujeto ha obtenido 6 aciertos, por lo obtendriamos una puntuaciéon

normativa de 14.1. Este dato nos indica que el 85.9% ha obtenido una puntuacioén igual o superior.

En cuanto al Bloque 7 nuestro alumno ha obtenido 9 aciertos, por lo que la puntuacién normativa es

de 32.1. Esto significa que el 67.9% ha obtenido una puntuacién igual o superior a la suya.

En cuanto al Bloque 8 ha obtenido 8 aciertos, siendo su puntuacion normativa de 43.6, lo que nos

indica que el 56.4% ha obtenido una puntuacién igual o superior.

En cuanto al Bloque 9 ha obtenido 6 aciertos, siendo su puntuacién normativa de 66.7, por lo que el

33.3% ha quedado por encima.

En el Bloque 10 ha obtenido 9 aciertos, siendo su puntuaciéon normativa de 52.6, lo que nos indica

que el 47.4% ha obtenido una puntuacién igual o superior.

En el Bloque 11 ha obtenido 9 aciertos, siendo su puntuacién normativa de 93.6, por lo que el 6.4%

ha quedado igual o por encima

En el Bloque 12 también ha obtenido 9 aciertos, siendo su puntuacién normativa de 92.3%, lo que

nos indica que un 7.7% le ha superado.

En el Bloque 13 ha conseguido 8 aciertos, siendo su puntuacién normativa de 50.0, con lo cual, solo

el 50% le ha superado.

En el Bloque 14 ha alcanzado 7 aciertos, siendo su puntuacién normativa de 76.9, por lo que el 23.1%

han quedado igual o por encima.
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En el Bloque 15 ha logrado 8 aciertos, siendo su puntuacién normativa de 41.0, lo cual, nos indica

que le han superado o igualado el 59%.

En el Bloque 16 ha conseguido 6 aciertos, siendo su puntuacion normativa de 0.0, lo que nos indica

que el 100% de su grupo de referencia ha obtenido puntuaciones més elevadas.

En el Bloque 17 ha obtenido 7 aciertos, siendo su puntuacién normativa de 51.3, con lo cual, el 48.7%

le ha igualado o superado.

En el Bloque 18 ha logrado 4 aciertos, siendo su puntuacion normativa de 7.7, esto nos indica que el

92.3% le ha superado o igualado.

En el Bloque 19 ha alcanzado 8 aciertos, siendo su puntuacién normativa de 48.7, por lo que el 51.3%

le ha igualado o superado.

3.2. Resultados normativos en el componente de sintaxis

El sujeto ha obtenido una puntuacioén directa de 133 aciertos y, como pertenece al grupo de edad
namero 7 (11-12 anos), obtendriamos una puntuacién normativa de 16.3. Este dato nos indica que con rela-
cibén a otros individuos de su edad, este sujeto se encuentra en un nivel muy bajo en sintaxis, ya que el 83.7%
de su grupo de referencia ha obtenido mayor cantidad de aciertos.

En el Bloque 1 ha logrado 9 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 33.7, lo cual nos indica que el

66.3% se encuentra por encima.

En el Bloque 2 ha terminado con 5 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 0.0, con lo cual el
100%, es decir, todos los de su grupo de referencia se encuentran por encima.
En el Bloque 3 ha obtenido 6 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 11.6, lo que nos indica que

el 88.4% le ha igualado o superado.

En el Bloque 4 ha alcanzado 9 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 23.3, con lo cual el 76.7%

le ha superado o igualado.

En el Bloque 5 ha logrado 10 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 100.0, con lo cual se en-

cuentra dentro del nivel de referencia de su grupo.

En el Bloque 6 ha terminado con 7 aciertos, siendo la puntuacion normativa de 9.3, lo que nos indica

que el 90.7% le supera.

En el Bloque 7, 8, 10 y 17 ha obtenido la maxima puntuacioén, por lo que se encuentra dentro del nivel

de referencia de su grupo.
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En el Bloque 9 ha obtenido un solo acierto, siendo la puntuaciéon normativa de 0.0, lo que nos indica

que el 100% de su grupo de referencia le ha superado.

En el Bloque 11 ha alcanzado 5 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 25.6, por lo que el 74.4%

ha obtenido puntuaciones iguales o superiores.

En el Bloque 12 ha logrado 5 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 22.1, lo que nos indica que

el 77.9% le han superado.

En el Bloque 13 ha terminado con 9 aciertos, siendo su puntuacion normativa de 72.1, esto quiere

decir, que el 27.9% le ha igualado o superado.

En el Bloque 14 ha obtenido 7 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 26.7, lo que nos indica que

el 73.3% ha obtenido puntuaciones mayores.

En el Bloque 15 ha logrado 3 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 9.3, con lo cual el 90.7% le

ha superado.

En el Bloque 16 ha alcanzado 8 aciertos, siendo la puntuaciéon normativa de 37.2, esto quiere decir,

que el 62.8% ha logrado puntuaciones iguales o superiores.

En el Bloque 18 ha terminado con 9 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 91.9, lo que nos in-

dica que solo el 8.1% ha obtenido puntuaciones superiores.

3.3. Resultados normativos en el componente de semantica

El sujeto ha obtenido una puntuaciéon directa de 73 aciertos y, como pertenece al grupo de edad
namero 7 (11-12 afos), obtendriamos una puntuacién normativa de 58.1. Este dato nos indica que con rela-
cion a otros individuos de su edad, este sujeto se encuentra en un nivel medio, ya que sélo el 41.9% de su
grupo de referencia ha obtenido mayor cantidad de aciertos.

En el Bloque 1 ha logrado 6 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 0.0, por lo que el 100% de su

grupo de referencia ha obtenido puntuaciones mayores.

En el Bloque 2 ha terminado con 9 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 24.4, lo que nos indi-

ca que el 75.6% ha puntuado igual o por encima.

En los Bloque 3, 4, 6 y 7 ha alcanzado 10 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 100.0, lo que

quiere decir que se encuentra dentro de la normalidad con respecto a su grupo de referencia.

En el Bloque 5 ha obtenido 9 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 67.4, esto quiere decir que

el 32.6% le ha igualado o superado.
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En el Bloque 8 ha sacado 9 aciertos, siendo la puntuacion normativa de 90.7, quiere decir, que tan

sblo el 9.3% le ha superado o igualado.

3.4. Resultados normativos en el componente de pragmatica

El sujeto ha obtenido una puntuaciéon directa de 56 aciertos y, como pertenece al grupo de edad
namero 7 (11-12 afos), obtendriamos una puntuacién normativa de 0.0. Este dato nos indica que con rela-
cibén a otros individuos de su edad, este sujeto se encuentra en un nivel bajisimo, ya que todos los de su grupo

de referencia han obtenido mayor cantidad de aciertos.

En el Bloque 1 ha alcanzado 9 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 67.6, lo que signfica que el

32.4% le superan.

En el Bloque 2 ha logrado 5 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 1.4, con lo cual, el 98.6% han

obtenido puntuaciones iguales o superiores.

En el Bloque 3 ha terminado con dos 2 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 0.0, lo que quiere

decir, que el 100% de su grupo de referencia ha sacado puntuaciones més altas.

En el Bloque 4 ha obtenido 6 aciertos, siendo la puntuacion normativa de 52.1, esto quiere decir que

el 47.9% le ha igualado o superado.

En el Bloque 5 ha sacado 9 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 83.1, por lo que el 16.9% le ha

superado.

En el Bloque 6 ha logrado 2 aciertos, siendo la puntuaci6én normativa de 1.4, con lo cual el 98.6% ha

obtenido puntuaciones mayores.

En el Bloque 7 ha alcanzado 5 aciertos, siendo la puntuacién normativa de 50.7, lo que nos indica que
el 49.3% le ha superado o igualado.
En el Bloque 8 ha acertado 1 respuesta, siendo la puntuacion normativa de 1.4, quiere decir, que el

98.6% ha obtenido puntuaciones més altas.

En el Bloque 9 ha sacado 4 aciertos, siendo la puntuacion normativa de 2.8, nos indica que el 97.2%

le ha superado.

En los Bloques 10 y 11 ha terminado con 3 y 2 aciertos respectivamente, siendo la puntuaciéon nor-

mativa de 0.0, lo que nos indica que el 100% de su grupo de referencia ha obtenido mayores puntuaciones.

En el Bloque 12 ha logrado un acierto, siendo la puntuacién normativa de 4.2, esto quiere decir que el

95.8% ha obtenido mejores puntuaciones.
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En el Bloque 13 ha conseguido 8 aciertos, siendo la puntuaciéon normativa de 50.7, quiere decir, que

el 49.3% le ha igualado o superado.

3.5. Resultados normativos en el componente de fonologia

De este componente no se ha obtenido una puntuacioén normativa, porque los valores de esta prueba

son para niflos de hasta 6 afos.

Como consecuencia de este dato, podemos decir, que nuestro alumno se encuentra por debajo del
nivel de su edad, ya que los fonemas en los que presenta dificultades /r/ y /rr/ deberian estar adquiridos y

afianzados en torno a los 6-7 afios.
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4. CONCLUSIONES

Tras analizar los datos obtenidos por nuestro sujeto con TDAH-I en las pruebas que miden las distin-

tas dimensiones del lenguaje se puede concluir lo siguiente:

* A nivel fonético-fonolégico, se ha podido comprobar que los nifios normales a partir de los 7
aflos no suelen presentar dificultades en este componente; por lo que podemos afirmar que nuestro
sujeto presenta un rendimiento inferior en esta dimension, ya que se ha observado la permanencia
de procesos de simplificaciéon del habla que normalmente, estan solucionados en torno a los 6-7

afios.
En este caso se han observado los siguientes procesos (Villegas, 2010):

v" Omisién de consonante final: Consiste en la omisién del sonido consonéntico situado al final

de la palabra en posicion implosiva a final de palabra /mar/.

v Simplificacién de grupo consonantico (CCV) por supresiéon de la obstruyente: Consiste en la

omisién de la consonante obstruyente en los grupos consonanticos tautosilabicos /bruja/.

v" Aspiracién de implosiva ante oclusiva: Consiste en la sustitucién de un fonema consonantico

en posicion implosiva final de silaba por el faringeo y, que generalmente esta en contacto con

un fonema oclusivo que actia como ataque silabico de la silaba siguiente /tortuga/.

v Ausencia de vibrante multiple: Implica la sustitucién del fonema liquido vibrante multiple

/gorro/.

Por eso podemos concluir diciendo que en este caso en el habla del nifio con TDAH-I se observa la
presencia de procesos retrasados de simplificaciéon a una edad muy avanzada (12 ahos), por lo que
apoyo la aportacion de Miranda, Garcia y Marco (2003) de que los nifios con TDAH tienen mas difi-

cultades en el componente fonol6gico que su grupo normal de comparacion.

* A nivel morfolégico, se ha podido comprobar como nuestro alumno presenta un rendimiento me-
nor en la utilizacion de reflexivos, en la utilizacion del tiempo pasado, tanto en verbos regulares co-
mo irregulares, en los sustantivos derivados asi como en la utilizacion de los pronombres personales

tanto los que tienen funcién de sujeto como los de objeto.

Cuando se han comparado los datos de nuestro sujeto con los de su grupo de referencia, es decir, ni-
fios de su edad pero sin TDAH, se ha podido apreciar como nuestro alumno se encontraria en un ni-

vel de "emergencia", ya que el 67.9% de su grupo se encontraria por encima del suyo.
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Asi, comparto la misma conclusién a la que llegaron Ygual, Miranda y Cervera-Mérida (2000), ya
que expusieron que los nifios con TDAH-I presentaban mayores dificultades para la ejecucion de ta-

reas que requerian un dominio morfolégico en determinados aspectos.

* A nivel sintactico, se ha podido comprobar como nuestro alumno presenta un rendimiento menor
al utilizar pronombres y adverbios de negacion, en las oraciones subordinadas y, en general en las

oraciones que llevaran algtin complemento.

Cuando se han comparado los datos de nuestro nifio con los de su grupo de referencia, se ha podido
apreciar como éste se encontraria en un nivel de "alarma", ya que el 83.7% de su grupo de referencia

se encontraria por encima suyo.

Por tanto, también comparto la misma conclusién que Javorsky (1996), cuando expuso que si que
existen diferencias en tareas de sintaxis entre los nifios con TDAH y los normales, ya que los nifos

con TDAH presentan peores resultados.

* A nivel semantico, se ha podido comprobar como nuestro sujeto no ha mostrado especiales difi-
cultades en este componente, ya que a excepcién de uno de los bloques (Agente-accién), presentaba

niveles de "transicion" o "superiores", es decir, por encima del 60% de aciertos.

Cuando se han comparado los datos de nuestro alumno con los de su grupo de referencia, se ha po-
dido apreciar como se encontraria en un nivel de "emergencia”, aunque por muy poco, ya que el
41.9% de su grupo de referencia se encontraria por encima suyo al haber obtenido puntuaciones

iguales o superiores.

En relacion a este componente tengo que expresar el acuerdo con Javorsky (1996) de que las diferen-
cias observadas en este componente no son significativas. Semejantes conclusiones encontré Ygual
(2003) que concluy6 diciendo que el grupo de TDAH no mostré dificultades en aspectos seméanticos

en contraste con los grupos DAL y TDAH+DAL que si las tuvieron.

* A nivel pragmatico, se ha podido comprobar como nuestro nifio ha presentado muchas dificulta-
des en este componente al realizar enunciados poco elaborados o con una pobreza estructural impor-

tante que dejaba entrever narraciones poco elaboradas, incluso incoherentes.

Al comparar los datos de nuestro sujeto con los de su grupo de referencia, se ha podido apreciar que
se encontraria en un nivel de "alarma", ya que el 100% de su grupo de referencia se encuentra por

encima suyo al haber obtenido puntuaciones mas elevadas.

Al igual que Purvis y Tannock (1997), Ygual (2003) afirma que las dificultades pragmaticas estan re-
lacionadas con un déficit en la funciéon ejecutiva, ya que durante la realizacion de este tipo de tareas,
aumenta la exigencia de los procesos ejecutivos, aumentando los requerimientos en autocontrol, pla-

nificacion y organizacion.

UNIR

72



Estudio de las dimensiones del lenguaje en un alumno con TDAH de Educacién Primaria

Si que es verdad, que los nifios con TDAH muestran peores habilidades lingiiisticas en todos los nive-
les del lenguaje, como se ha reflejado en este estudio y en otros anteriores, pero bien es cierto que los compo-
nentes fonético-fonologicos, morfologicos, sintacticos o seméanticos pueden estar mas asociados al TDAH que
tenga asociado un Trastorno del Lenguaje que al TDAH por si mismo. Pero por el contrario, las dificultades
en el componente pragmatico si parecen estar mas asociadas al TDAH por su nivel de exigencia en las tareas

ejecutivas.

Sea como sea, todas las dificultades en las distintas dimensiones del lenguaje interfieren de una for-
ma u otra en la comunicacion, haciendo que estos nifios sean menos eficaces a la hora de procesar y elaborar

el lenguaje, sobre todo, en contextos con un alto nivel de dificultad.
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5. PROSPECTIVA

El interés por el estudio del TDAH como ya se ha dicho anteriormente, ha incrementado mucho en la
actualidad por las dificultades que representa en el ambito educativo para los alumnos que padecen dicho
trastorno. Si a esto le ahadimos que muchos de ellos presentan también dificultades en el lenguaje, el rendi-

miento de estos alumnos es significativamente inferior al del resto de sus companeros.

Por eso este estudio nos ha aportado informacién acerca de las dificultades especificas que un alum-
no con TDAH puede tener en todas las dimensiones del lenguaje, con lo cual, es necesario que los profesiona-
les del ambito educativo tengan presente y sean capaces de detectar dichas dificultades para proponer pro-
gramas especificos e individualizados para estos alumnos, ya que cada caso de TDAH es un mundo. Aunque
por lo general, el TDAH puede incidir en cdmo se ejecutan tareas en las que se evalian las distintas dimen-
siones del lenguaje, estos resultados no se pueden generalizar, porque cada alumno es distinto y presentara

dificultades especificas en los distintos bloques evaluados.

Aun asi, seria necesario que se realizasen estudios méas amplios, para comprobar qué subtipo de
TDAH tiene mayores dificultades en cada componente del lenguaje, para asi ayudar a los alumnos que pade-
cen el trastorno y poder proponer acciones mas especificas para que estos alumnos obtengan el maximo ren-

dimiento posible de acuerdo a las limitaciones que les supone el TDAH.
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