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RESUMEN

Este estudio pretende analizar la situaciéon de la ensenanza del Espafiol como Lengua Extranjera
(ELE) en el ambito de la Educaciéon Primaria de los paises miembros de la Uni6on Europea y
ofrecer, de esta manera, una perspectiva de las tendencias actuales en cuanto al aprendizaje de
lenguas que estan gestandose en el seno de la misma. Asimismo, se revisa la accién exterior para la
promocién del espafiol asi como se establece una guia con informaciéon y recomendaciones para

ejercer la profesion docente en Europa dirigida a los maestros y a las maestras de Primaria.

Palabras clave: Espanol como Lengua Extranjera (ELE), Educacion Primaria, Europa, movilidad

del profesorado, empleo.
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1. INTRODUCCION

En el seno de los estados miembros de la Unién Europea estamos asistiendo a un proceso
paulatino de incorporacion de los escolares a la ensefianza de una lengua extranjera a edades cada

vez mas tempranas.

Esta tendencia se enmarca dentro de los compromisos que en el ano 2001 (Afio Europeo de las
Lenguas) se establecieron con el objetivo de sentar las bases de una politica lingiiistica comin que
favoreciera el aprendizaje de dos lenguas comunitarias en la ensenanza escolar. Como resultado de
aquellas acciones se cre6 el “Marco Comtn Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje,
Ensenanza, Evaluacion”. Este documento justifico la necesidad de intensificar el aprendizaje de
lenguas en aras de mejorar la movilidad, la comunicacién internacional, el respeto por la identidad,
la diversidad cultural, el acceso a la informacion, etc. de los ciudadanos europeos y dot6 a la
enseflanza de lenguas a nivel europeo, de una referencia de comparaciéon y acreditacion entre

sistemas educativos.

Por tanto, parece necesario que conozcamos la incidencia de este cambio de paradigma a nivel
europeo y analicemos cual es la presencia actual de la lengua espanola en la educaciéon escolar
obligatoria, principalmente en la Educacion Primaria en los distintos sistemas educativos europeos
de los actuales paises miembros, asi como analizar qué tendencias se estan dando en cuanto al
aprendizaje de nuestra lengua y qué programas o actuaciones se realizan para fomentarla (accion

educativa en el exterior).

En este nuevo contexto europeo, en el que un aprendizaje de calidad de las lenguas se antoja como
necesario, la movilidad y la formaciéon desde una dimensién europeista del profesorado de
Educacion Primaria pueden representar una gran oportunidad de futuro para mejorar la
empleabilidad de los titulados. Por eso mismo, se ha reunido informacién muy relevante para la
realizacion de una guia informativa donde se establecen pautas y orientaciones para ejercer la
profesion docente en Europa especialmente enfocadas a los maestros que poseen una especialidad

en lengua extranjera.
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2. JUSTIFICACION.

Como estudiante del grado de Magisterio de Educacion Primaria que ha cursado la mencion en
lengua inglesa, me ha surgido la inquietud de conocer si este proceso de valoracion de los idiomas
tan sb6lo ha redundado en una masiva importancia otorgada al inglés o por el contrario, ha

reforzado también el posicionamiento de nuestra lengua en Europa.

Desde hace ya varios afios empiezan a proliferar los estudios sobre el peso econdémico del espaiol y
la perspectiva de éste como industria. Puede ser por tanto objeto de discusion la importancia de
dotar de calidad su ensefianza mediante una adecuada formacién y seleccion de los futuros

docentes en esta materia.

En la actual coyuntura econémica muchos profesores espafioles especialistas en lenguas modernas
se estan planteando ejercer su profesion en Europa y aprovechar una situacion a priori favorable
hacia el aprendizaje de idiomas. En consecuencia, este estudio también pretende servir como apoyo
a futuras investigaciones e incentivar los proyectos para mejorar el acceso de los titulados
espafioles en estudios de Magisterio al ejercicio de su profesion en otros paises, y finalmente,

contribuir a divulgar algunas de las posibilidades existentes.

3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVOS GENERALES.

1) Conocer la presencia y tendencias en la ensefianza del espanol durante la etapa de Educacion

Primaria en los actuales estados miembros de la Unién Europea.

2) Analizar qué programas y acciones se realizan para la promocion y ensefianza del espanol en la

Educacion Primaria por parte del Ministerio de Educacion en el contexto europeo.

3) Plantear una propuesta en forma de guia con orientaciones relevantes para ejercer la profesion

de maestro en Europa y mejorar la movilidad dentro de la profesion.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS.

1) Definir algunos términos y conceptos relacionados con la didactica del espafiol como lengua
extranjera.
2) Enmarcar mediante una breve resefia histérica la situacién actual de la ensenanza de ELE

exponiendo las principales corrientes metodologicas.

3) Analizar las tendencias mas recientes en cuanto al aprendizaje de lenguas en los sistemas

educativos de los estados miembros de la UE.

4) Reflexionar sobre los programas de ensefianza del espafiol como lengua extranjera en la

Educacion Primaria en Inglaterra (Reino Unido).
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4. CAPITULO I: MARCO TEORICO.

4.1 FUNDAMENTOS CONCEPTUALES BASICOS: DEFINICION DE LENGUA
MATERNA, LENGUA EXTRANJERA, SEGUNDA LENGUA, LENGUA META,
ELE, PLURILINGUISMO, MULTILINGUISMO, BILINGUISMO Y AICLE.

Al abordar el tema de la ensefianza de espaiiol como lengua extranjera en Primaria conviene que

definamos previamente diversos conceptos que con frecuencia emplearemos, de modo que quede

aclarado en cada caso a qué nos referimos.
4.1.1. Lengua materna (L1), lengua extranjera (LE) y segunda lengua (L2).

La primera distinciéon pertinente que debemos realizar es la de lengua materna’. Como indica
Pastor (2004) atendiendo a un criterio cronolégico, diriamos que la lengua materna o también
llamada lengua primera (L1) se trata de aquella que la persona ha adquirido antes que ninguna
otra. Pero ademas siguiendo un criterio de uso, la lengua materna puede ser considerada como
aquella con la que nos expresamos mejor, de forma mas fluida y con la que nos sentimos maés
comodos. Sin embargo, esto no implica que sea esta efectivamente la lengua que méas usamos
habitualmente. Pastor (2004) ejemplifica este concepto con la situaciéon que sufre un inmigrante

respecto a su lengua materna.

Por otro lado, se presentan como opuestos al anterior concepto los términos de lengua
extranjera (LE) y segunda lengua (L2). A menudo ambos conceptos se confunden porque
ambos se emplean para referirse a cualquier lengua diferente a la materna y que adquirimos
después. Sin embargo, debemos precisar en qué contexto se produce este aprendizaje ya que este
factor incide directamente en el método de ensefianza y por tanto, los términos no deberian ser
equiparados (Pastor, 2004). En general, cuando aprendemos una lengua no nativa y esta no esta
presente en el contexto en el que nos desenvolvemos diariamente, hablariamos de lengua
extranjera (LE). Por ejemplo, un estudiante francés que aprende inglés y espafiol en Francia esta

adquiriendo ambas lenguas en un contexto de lenguas extranjeras.

Por otra parte, cuando la lengua que se aprende esta presente en el entorno social inmediato del
aprendiz, es decir, puede oirla, escucharla, hablarla, usarla fuera del aula porque esta coexiste
como oficial u autéctona con otras, se le considera segunda lengua (L2 o SL). Este seria el caso de
un inmigrante que aprende la lengua de la comunidad de acogida o la de por ejemplo, un

estudiante andaluz castellanoparlante que aprende en Cataluna la lengua catalana.

El Centro Virtual Cervantes indica en su diccionario de términos de ELE que respecto a la
enseflanza de espanol puede darse la circunstancia de que por ejemplo en EE.UU., donde la
comunidad hispana es una comunidad de habla relevante en el pais, el espafiol deje de

considerarse una LE y pase a ser considerado como L2, sin importar el hecho de que no tenga el
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estatuto de lengua oficial. Evidentemente, la motivacion, la accesibilidad y la autonomia en el

aprendizaje son factores que varian claramente entre un contexto de adquisicion de LE o L2.
4.1.2. La lengua meta (LM) y el espaiiol como lengua extranjera (ELE).

El término ‘lengua meta’ (LM) se emplea en la didactica de las lenguas cuando queremos
referirnos a la lengua que es objeto de aprendizaje y es un concepto amplio que engloba tanto al
aprendizaje formal como el natural de lenguas que no son la materna. Este término comienza a ser

utilizado en la década de los 80 junto a las siglas ELE referidas al espafol como lengua extranjera.

Como hemos comentado en el apartado anterior, si queremos ser precisos debemos distinguir si la
lengua meta (LM) se aprende en un contexto de segunda lengua (L2) o de lengua extranjera (LE).
De esta forma, podriamos establecer la siguiente clasificacién de los estudiantes de espafiol en

Europa:
» Los que lo estudian como L1 o lengua materna: p.ej. alumnado espanol en Espaiia.

» Los que lo estudian como lengua segunda (L2): p.ej. alumnado de origen extranjero (cuya

L1 no es el espanol) que estudia espaiol en un centro en Espana.

» Los que estudian espafiol como lengua extranjera (ELE) porque esta no es ni su lengua
materna (L1) ni la lengua oficial de su pais de residencia: p.ej. estudiantes de espafiol en

Reino Unido cuya lengua materna no es el espafiol.

El ambito de nuestro estudio se centra principalmente en este tercer grupo aunque también
prestaremos atencion a la situacion del espanol en los otros contextos puesto que en muchas

situaciones es dificil distinguir en las estadisticas e informes hasta qué punto es lengua extranjera.
4.1.3. Plurilingiiismo, multilingiiismo, bilingiiismo y AICLE.

Tanto el concepto de bilingiiismo como el de plurilingiiismo estan adquiriendo recientemente una
repercusion importante dentro de la ensefianza-aprendizaje de idiomas tanto en Europa como en
nuestro pais. En Espaia, por ejemplo, la futura nueva ley de educacion (atin en fase de proyecto de
ley mientras se elabora esta investigacion), denominada Ley Organica de Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE), menciona el fomento del plurilingiismo como unos de los ambitos de
actuacion prioritarios (LOMCE, 2013). Por tanto, cabe preguntarnos qué entendemos por este

concepto y qué repercusion tiene en cuanto a la ensenanza de espafiol como lengua extranjera.

El documento Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas define el plurilingiiismo y
la competencia pluricultural como “la capacidad de utilizar las lenguas para fines comunicativos y
de participar en una relacion intercultural en que una persona, en cuanto agente social, domina -

con distinto grado- varias lenguas y posee experiencia de varias culturas” (MCER. p.167).

10
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Hay que resenar que este concepto es diferente al de multilingliismo y no debe ser confundido ya
que el multilingiiismo se define como “el conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de
distintas lenguas en una sociedad determinada. Se puede lograr simplemente diversificando las
lenguas que se ofrecen en un centro escolar (...)”, el enfoque plurilingiie enfatiza que “(...) el
individuo no guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente
separados, sino que desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los
conocimientos y las experiencias lingiiisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si e

interactdan”. (MCER. p.4).

Por otro lado, dentro de esta politica de diversificacion lingiiistica, podemos entender el hecho
reciente de que la ensefianza bilingiie se haya expandido notablemente en Espafia y Europa a todas
las capas de la sociedad ya que como se menciona en la 22 ediciéon de la Guia para centros de
Ensefianza Bilingiie: “Aunque sea algo bastante novedoso aqui, desde hace ya varias décadas
existen en Europa centros que ofrecen este tipo de ensefianza. En un principio hasta los anos 70,
sblo se hacia en regiones fronterizas o con presencia real de varias lenguas por motivos historicos o
politicos y a partir de entonces (...) se ofreci6 a una élite cultural y social”. (Consejeria de

Educacion, Junta de Andalucia, 2013 p.13).

Por tanto, dentro del concepto de una Europa plurilingiie debemos entender el bilingiiismo como
una modalidad dentro del propio plurilingliismo. Es necesario senalar también que el enfoque
metodologico que se esta adoptando en la ensefianza bilingiie es generalmente la metodologia de
Aprendizaje Integrado de Contenidos de Lengua Extranjera (AICLE) en el cual las
asignaturas se ensenan a través de la lengua extranjera aunando el doble objetivo de aprender
contenidos curriculares de la misma a la vez que se aprende la lengua extranjera (Consejeria de

Educacién, Junta de Andalucia, 2013).

4.2. ANTECEDENTES: RESENA HISTORICA SOBRE LA ENSENANZA DEL
ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA Y LA EVOLUCION DE LAS
METODOLOGIAS DE ENSENANZA DE IDIOMAS EN EUROPA.

Aunque no sea objeto principal de este trabajo el estudio de la historia de la ensefianza de Espaiiol
como Lengua Extranjera, consideramos que es necesaria una resefia historica de las principales
metodologias aplicadas a la ensefianza de idiomas que se han venido utilizando en Europa, ya que
los hallazgos y cambios més importantes que se han producido en este materia contextualizan y
contribuyen a explicar las actuales tesis sobre politica lingiiistica que se estan desarrollando en los
paises miembros de la UE (que afectan a la ensenanza de lenguas en las escuelas) y ademas, sirven
para mostrar la evolucién de la ensefianza del espafol como lengua extranjera y las influencias que
han ejercido sobre la misma las distintas corrientes. En este apartado se han tenido en cuenta los
estudios aportados por autores que han tratado en profundidad la cuestion, principalmente

Aquilino Sanchez Pérez en su obra Historia de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

11
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4.2.1. El siglo XVI y el surgimiento de los primeros materiales orientados al
ELE.

El acronimo ELE utilizado actualmente para referirnos al “espafiol como lengua extranjera”
comienza a utilizarse a partir de la década de los 80 del siglo XX. Sin embargo, la meta de servir al
aprendizaje del espafiol como lengua extranjera puede decirse que ya estaba presente en el prologo
al quinto libro de la gramatica de la lengua espafola elaborada por Elio Antonio de Nebrija en
1492, Gramatica de la lengua castellana (Nevado, 2011). Considerada la primera de un idioma
moderno y referente de otras que se elaboraron posteriormente en toda Europa, Nevado (2011)
afirma que el aprendizaje del espafiol inici6 en el siglo XVI su momento de maxima expansiéon en
Europa debido a factores politicos, econdémicos y culturales: principalmente, la supremacia politica
del Imperio Espafiol de Carlos V en Europa y el descubrimiento y colonizaciéon de América Central
y del Sur. Sanchez Pérez (2005) considera que Espafia tuvo entonces la gran ocasion de haber
desarrollado una politica lingiiistica pero evidentemente las inquietudes pedagogicas eran otras, si
bien existi6 cierta preocupacion por la ensefianza a los indios de nuestra lengua. Desde entonces, la
historia de la ensenanza del espafiol como lengua extranjera va pareja en algunos casos al
desarrollo de las distintas metodologias para la ensefianza de idiomas que siguen otras lenguas
europeas aunque, como menciona el diccionario de términos de ELE del Centro Virtual Cervantes,
en Espana no se incluyeron ni en la universidad ni en la ensenanza secundaria las lenguas

modernas hasta llegado el siglo XIX.

Por otro lado, las primeras gramaticas de espafnol destinadas a extranjeros aparecen en el
mencionado siglo XVI, primero fuera de Espaia (situacién que continuarad predominando hasta
llegado el siglo XX). La aproximacion a las lenguas se realiza basicamente a través del
acercamiento a las descripciones gramaticales de la misma, ya que en el siglo XVI el aprendizaje de
las lenguas clasicas, latin y griego, se supeditaba, por la falta de su uso y practica cotidiana como
vehiculos de comunicacion del pueblo, al estudio a través de sus gramaticas. Para Sanchez Pérez
(2005) esta supone la introducciéon del llamado método gramatical en el sistema educativo si
bien es cierto que en otras épocas anteriores la practica y la conversacion habian sido los métodos

utilizados.

Las dos principales corrientes que han definido la ensefianza de lenguas extranjeras
tradicionalmente (la ensefianza gramatical y la conversacional) estaran presentes desde un
principio en los materiales para el aprendizaje de espafol. De esta forma, nos encontraremos con
que en 1555 se publica en los Paises Bajos una gramatica de tipo practico, es decir, que recoge
normas y usos: la gramatica anoénima de Lovaina denominada Util y breve institucién para
aprender los principios y fundamentos de la lengua hespaiiola. Pero a su vez, también se publican

libros de didlogos que estan basados en textos reales representativos de los actos de comunicacion.
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Esta polarizacion de la ensefianza de los idiomas contintia en siglos posteriores. De esta forma, en
el siglo XVIII la ensenanza basada en el enfoque lingiiistico y gramatical acapara los ambientes
escolares y académicos, y la impresion de gramaticas para extranjeros de las principales lenguas

europeas y de espafiol prosigue en Europa Occidental.

4.2.2. El siglo XIX: el método tradicional en las escuelas y el origen de los

métodos naturales y conversacionales.

En el siglo XIX, la ensefianza de lenguas comenzard a tomar un impulso renovador
fundamentalmente a raiz de la expansion de las relaciones comerciales (como consecuencia de la
mejora del sistema de comunicaciones). De esta forma, se incrementara la demanda de aprender

idiomas pero se requerira una ensefianza mas utilitaria (Sanchez, 2005).

Por otro lado, la ensenanza en los sistemas escolares seguira anclada en los preceptos heredados
del aprendizaje de las lenguas clasicas. También en esta época, en algunos paises europeos de larga
tradicion comercial, se consolida el estudio de idiomas con la inclusion como materia obligatoria
en escuelas secundarias y universidades (Morales Galvez, Arrimadas Gémez, Ramirez Nueda &
Ocaia Villuendas, 2000). Este es por ejemplo, el caso de Alemania y los Paises Bajos. En concreto,
en Alemania se incorpor6 primero el francés, luego el inglés y en algunos casos, incluso podia

estudiarse espafol (Sanchez, 2005).

Podemos concluir que el siglo XIX supone el afianzamiento del denominado método tradicional
o gramatical de ensefianza de idiomas (basado en la idealizacion de la gramatica como base para
el aprendizaje de una lengua) entre otros factores, por su implantacion en el sistema escolar y
también por la falta de profesores capaces de utilizar un método més cercano a la oralidad y la
conversacion. De forma somera, lo que se ha entendido por método tradicional se rige por la
ensefanza de reglas gramaticales mediante ejemplos, listas de vocabularios organizadas por temas
(no por situaciones comunicativas) y traducciéon directa e inversa mediante la utilizacién del

vocabulario y reglas aprendidas anteriormente.

Sin embargo, también en el siglo XIX aparecen los denominados métodos naturales (que
fundamentan el aprendizaje en la manera que lo hace un nifio) o conversacionales, y de hecho se

publican varios manuales de espafiol en Europa que siguen sus preceptos.

Hasta entonces los materiales contenian muchas veces un lenguaje obsoleto en los dialogos debido
a la falta de disponibilidad de fuentes nuevas como afirma Sanchez Pérez (2005) lo cual provocaba
que la Espafia del siglo XIX se presentara a los alumnos extranjeros con caracteristicas del XVI o
XVII. El método que heredd los principios de las corrientes conversacionales y que se
consolida en el siglo XIX, es el denominado método directo cuyos rasgos destacados son: el
énfasis en la lengua oral asi como el rechazo de la traduccion y de las explicaciones gramaticales

(hasta no poseer un cierto grado de conocimientos de la lengua objeto de estudio).
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4.2.3. El siglo XX: el método audio-oral.

En el siglo XX seran varias las corrientes metodolégicas y materiales que aparezcan en la
enseflanza de idiomas y de hecho, la lingiiistica adquiere el grado de ciencia y por lo que estas

enseflanzas se empiezan a tratar de una manera cientifica.

Podemos destacar principalmente, el desarrollo en el ambito anglosajon de un método que luego se
exportara a Europa con distinta aceptacion, el método audio-oral (Audio-lingual Method, en
inglés) derivado de los estudios lingiiisticos estructuralistas. Su desarrollo se vincul6 a la necesidad
de encontrar un método que permitiera aprender rapidamente idiomas al ejército norteamericano
(una necesidad derivada del contexto bélico de la Segunda Guerra Mundial). La lengua se adquiere
por la repeticion de estructuras (habitos) mediante ejercicios de sustitucion y repeticion. Los
principios que delimitaron este método quedaron expuestos en un seminario de la UNESCO en
1953:

1° La lengua es fundamentalmente el habla, no la escritura. 2° El lenguaje es un

conjunto de habitos. 3° Hay que enseiiar la lengua, no cosas acerca de la lengua.

4° Una lengua es lo que los hablantes nativos dicen, no lo que alguien opina que
se debiera decir. 5° Cada lengua es distinta. (Bestard Monroig y Pérez Martin,

1992, p.90).
El método audio-oral pretende superar los “fallos” del método directo aunque parta de algunos de
sus principios. Una de sus diferencias estriba en que las estructuras gramaticales se presentan
gradualmente tras un previo analisis de las divergencias y similitudes entre la lengua nativa del
alumno y la que es objeto de aprendizaje, lo que se denomina un analisis contrastivo del lenguaje.
(Bestard Monroig y Pérez Martin, 1992). También hay que mencionar que en el siglo XX aparecen
las primeras gramaticas de espafiol para extranjeros editadas en Espafa y se organizan en las
universidades ya cursos destinados a la ensenanza de espafnol como lengua extranjera (Sanchez,

2005).

Algunos de los materiales para la ensefianza de espafiol que comienzan a editarse en Espana
recogen consideraciones del método audio-oral en sus enfoques pedagodgicos, en concreto, la
variante britanica, denominada método situacional, no tan estricta con la repeticion mecanica para

la formacién de héabitos.

Por otro lado, el siglo XX supone también, en lo que respecta a la ensenanza escolar de lenguas
modernas en Europa, el periodo en que estas se convierten en asignaturas obligatorias en muchos
paises: primeramente en la etapa de Secundaria y después en algunos otros durante la etapa de

Educacién Primaria.
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Tabla 1. La implantacion como materia obligatoria de idiomas extranjeros en la Educacion

Primaria en los paises de la Unién Europea hasta la década de los 9o.

Década de 1970 o anterior Década de 1980 Década de 1990
Luxemburgo (1912, 1968) Austria (1983) Espana (1990)
Dinamarca (1958) Paises Bajos (1985) Francia (1992)
Suecia (1962) Portugal (1989) Grecia (1992)
Finlandia (1970) Italia (1992)
Bélgica: Com. Alemana (final de los 40) Reino Unido: Escocia (1993)
Bélgica: Com. Francesa (1998)

Fuente: Extraida de Morales, Arrimadas, Ramirez & Ocafa. 2000, p.203

4.2.4. El Nivel Umbral, el método comunicativo y el Marco Comun Europeo de

Referencia.

Para concluir este apartado debemos comentar algunos de los enfoques més recientes en cuanto a

la ensefianza de lenguas extranjeras surgidos a finales del siglo XX y principios del XXI.

En primer lugar hay que destacar un acontecimiento importante: en 1971 se celebra un simposio
dedicado a la ensenanza de lenguas modernas en la educacion de los adultos auspiciado por el
Consejo de Europa como consecuencia de la creciente importancia de las migraciones. El Consejo
encomienda a un grupo de expertos generar un marco de referencia en el ambito de las ensenanzas
de lenguas a adultos. De esta forma, este grupo elabor6 un documento denominado The
threshold level (Nivel Umbral) editado primero para la lengua inglesa y a continuaciéon para
otras lenguas europeas, entre estas, el espafiol. La edicion espanola fue publicada en 1979 y su
preparacion corresponde curiosamente a un profesor holandés de espafiol como lengua extranjera,

Peter J. Slagter.

El diccionario de términos clave de ELE del Centro Virtual Cervantes define el Nivel Umbral
como “el grado minimo de dominio que un aprendiente de lengua extranjera debe alcanzar para
poder usarla en situaciones cotidianas y tratando temas habituales.” (parr. I). Los pilares de la
concepcion lingiiistica del Consejo de Europa manifestados en aquella época pueden resumirse en

los siguientes puntos:
> Ensenanza centrada en el alumno (protagonista del aprendizaje y participe del mismo).
» Contenidos significativos para los alumnos.
> Ensenanza desde un método o enfoque comunicativo.

> Aprendizaje activo (aprender haciendo) y aprendizaje permanente.
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Debemos destacar de entre aquellos principios, la importancia actual del concepto de método
comunicativo (que también recibe las denominaciones de ensefianza comunicativa o enfoque
nocional-funcional). Este método establece como objetivo el desarrollo de una competencia
comunicativa en el alumno, es decir, capacitarle para una comunicacién real con otros hablantes
(no solo potenciando las destrezas orales). Esta nueva concepcion desarrollada entre los afios 80 y

90 del siglo XX repercute en los siguientes aspectos en el aula:

> Utilizacién de materiales auténticos (textuales, audiovisuales, etc).
> Participacion en tareas realistas en las que la lengua sea el medio para lograr resolverlas (no
la realizacion de los ejercicios el fin en si mismo): lo que se ha denominado en el ambito de
la lingiiistica la negociacion de significados.
» Potenciacion de la interaccion oral en el aula.
» Lalengua extranjera (LE) se utiliza tanto en las tareas como en las explicaciones reservando
la L1 para casos especiales.
» Las explicaciones gramaticales son breves y se recurre a la presentacion de forma inductiva
de la misma.
En resumen, debemos considerar la trascendencia historica del documento Nivel Umbral para la
enseflanza de idiomas, y en concreto respecto a la ensefianza de ELE, ya que muchos materiales
didacticos, programas y examenes empezaron a disefiarse desde entonces siguiendo los programas
establecidos en este documento, asi como considerar la influencia del enfoque comunicativo de la
ensefianza-aprendizaje de lenguas.
Este proceso de regulacion culminara en el ano 2001 con la publicacion del Marco comun
europeo de referencia para las lenguas (MCER), un documento elaborado también por el
Consejo de Europa que ya no solo esta enfocado a la ensefianza para adultos, sino que pretende
constituir una herramienta para todos los profesionales implicados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de lenguas. Este documento trata de ofrecer orientaciones curriculares, metodologicas,
de evaluacion para el diseno de los programas y manuales de lenguas en toda Europa, y contribuir
por tanto, a un enfoque comtn en todos los paises de la ensefianza de lenguas. Ademas, supone
una regulacidon bésica aunque no es un documento normativo ya que las diferentes propuestas
pueden ser adaptadas. El Marco incluye también una descripcion de los conocimientos y destrezas
que los alumnos deben desarrollar y establece una serie de niveles de referencia. Por tultimo, recoge
la importancia del fomento del plurinlingiiismo y apuesta por la difusion del enfoque por tareas,
una propuesta didactica que podemos considerar heredera del enfoque comunicativo.
Como conclusién, podriamos afirmar junto a Sanchez (2005) y Slagter (2009) que aunque han
pasado ya mas de diez afios de la aprobaciéon del Marco, todavia queda por ver qué aplicacion
practica en las escuelas y en concreto en el aula de ELE se hace actualmente del mismo, més alla de
lo que ha afectado al disefio de los materiales. Segiin opina Slagter (2009), el Marco sigue siendo

excesivamente formalista (heredero del estructuralismo europeo) y los gobiernos parecen haber
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adoptado unos compromisos sin haberse ocupado de dar las suficientes orientaciones al

profesorado para su aplicacion practica en el aula.

4.3. TENDENCIAS RECIENTES EN EUROPA EN CUANTO AL APRENDIZAJE
DE LENGUAS.

4.3.1. Actuaciones, programas e iniciativas de la UE y el Consejo de Europa.

En este apartado vamos a tratar algunos acontecimientos importantes que se han generado en
materia de politica lingiiistica en la UE y expondremos en qué medida estan afectando a la etapa de
Educaciéon Primaria exponiendo las tendencias méas recientes que se observan en cuanto al
aprendizaje de lenguas en Europa. A efectos de esta investigacion, consideraremos Educacion
Primaria el nivel educativo denominado CINE 1!, de acuerdo a la Clasificacién Internacional
Normalizada de la Educacion, es decir, aquella etapa educativa que comienza generalmente entre

los cuatro y los siete afnos de edad que se considera obligatoria y que dura entre cinco y seis afios.

En primer lugar, pasamos a recoger en esta tabla cronolégicamente los programas, actuaciones y
recomendaciones mas significativas que la UE y el Consejo de Europa han realizado en los taltimos

afios en materia de politica lingiiistica.

Tabla 2. Cronologia de actuaciones, programas e iniciativas de la UE y el Consejo de Europa en

materia de politica lingliistica 2000-2012.

UE Programa Sdcrates II. Incluye las acciones especificas:

* Comenius: ensefianza escolar (escuelas maternales, primarias y secundarias).
* Grundvigt: educacion para adultos y otros itinerarios educativos.

= Erasmus: enseflanza superior, universitaria y postuniversitaria.

2000-
2006 » Lingua: ensefianza y aprendizaje de lenguas.
* Minerva: Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) en el &mbito
de la educacion.
* El objetivo de aprendizaje de idiomas no se limita a Lingua ya que en el
resto de programas educativos se inserta de manera transversal como objetivo.
Consejo de Europa: “Afio Europeo de las lenguas”
e El Consejo de Europa publica el Marco comiin europeo de referencia para
2001

las lenguas: aprendizaje, enseiianza, evaluacion (MCER). Del MECR,
surgiran otros documentos como el Portfolio Europeo de las Lenguas

(PEL), herramienta para el registro y la reflexibn de los conocimientos

1 En siglas inglesas, ISCED 1: Primary Education.
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lingiiisticos y culturales siguiendo los niveles del MCER.
* El 26 de septiembre se designa “Dia Europeo de las Lenguas”.

UE Estrategia Educacion y Formacion 2010 (ET 2010, Education and Training
2010). Hoja de ruta que establece como objetivos concretos para los futuros sistemas

educativos de los estados miembros:

= Mejorar el aprendizaje de idiomas extranjeros: incluye animar a aprender
dos o mas lenguas ademas de la materna y concienciar de la importancia del
aprendizaje de idiomas en todas las edades e incentivar que escuelas y centros de
formacion empleen métodos de ensefianza y formacion eficaces ademas de que
motiven a sus alumnos para que sigan estudiando idiomas en etapas posteriores

de su vida.
* Aumentar la movilidad y los intercambios.

Cumbre de Barcelona del Consejo Europeo (UE): se establece el objetivo
2002 estratégico de mejorar el dominio de las competencias basicas mediante la ensefianza

de al menos dos lenguas extranjeras desde una edad muy temprana.
Publicaciones de la Comisién Europea:

* Primer informe publicado sobre Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lenguas en el contexto escolar europeo (AICLE): implantacién, proyectos

piloto, profesorado, etc. (Eurydice y Eurostat).

2005 » Se publica la primera edicion de Cifras clave de la enseitanza de lenguas
en los centros escolares (Key Data on Teaching Languages at School in
Europe 2012 ). Ofrece datos (Eurydice y Eurostat) sobre los estados miembros en
cuanto a los siguientes Ambitos: aprendizaje de lenguas extranjeras a edad
temprana, variedad de lenguas que se aprenden, porcentaje de estudiantes por

niveles, formacion del profesorado de lengua extranjera, AICLE, etc.

UE Programa de aprendizaje permanente 2007-2013: establece como objetivos

especificos promover el aprendizaje de las lenguas y la diversidad lingiiistica,

2007 e e . . .
es decir, diversificar las lenguas estudiadas en los sistemas educativos y favorecer lenguas
menos usadas, compartidas por vecinos geograficos, lenguas regionales, etc.
UE Estrategia Educaciéon y Formacion 2020 (ET 2020, Education and Training
2020 ). Parte de los logros de ET 2010 y fija como objetivos estratégicos:
= Mejorar la calidad y la eficacia de la educacion y la formacion: la
2009

totalidad de los ciudadanos deben adquirir competencias clave como la

comunicacion en lenguas extranjeras.

* Hacer realidad el aprendizaje permanente y la movilidad: Programa

18



Navarro Osuna, Maria José

2011, Juventud en movimiento (Youth on the Move ).

La Comision Europea publica la primera encuesta a nivel europeo sobre
competencia lingiiistica: First European Survey on Language Competences

2012 (2012). El objetivo es recoger informacién sobre el dominio de lenguas extranjeras de los

estudiantes europeos (nivel CINE 2 y CINE 3 ). Pretende convertirse en un indicador del

progreso de los distintos estados en materia de aprendizaje de lenguas.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de Las lenguas en la Union Europea y la situaciéon del espanol
(Fernandez Vitores, 2011), Comision Europea (2013) y portal Europa (sintesis de la legislacion europea)

(2013).

De los datos expuestos anteriormente podemos concluir que la UE ha realizado un importante
esfuerzo durante esta pasada década para dotarse de una politica lingiiistica comin en la que el
aprendizaje de dos lenguas se considere un objetivo estratégico del que se derivan otros también
prioritarios como la diversificacion de lenguas estudiadas, la movilidad de estudiantes,
investigadores y trabajadores, y la educacion a lo largo de la vida. La importancia atribuida al
aprendizaje de lenguas conlleva también un aumento considerable de las publicaciones que

investigan y evaltian los progresos en esta materia.
4.3.2. Tendencias generales en la Educaciéon Primaria y Secundaria.

A continuaciéon, vamos a senalar algunas tendencias generales en Europa recogidas en el
informe Key Data on teaching languages at school in Europe 2012 (Cifras clave de la ensefianza

de lenguas en los centros escolares, 2012)2.
Respecto a la etapa de Educacion Primaria (CINE 1) el Informe recoge que:

* En Europa los alumnos generalmente comienzan a aprender una lengua extranjera entre los

6 y los 9 anos de edad.

* En los tltimos anos, en muchos paises se han introducido reformas y proyectos piloto en

relacion a la edad de inicio del aprendizaje de lenguas extranjeras.

* En Educaciéon Primaria se ha producido un descenso desde el curso 2004-2005 al 2009-
2010 de un 13,7 % en el namero de alumnos que no estudia ninguna lengua extranjera (del

35, 5% al 21,8 % actual).

Z Los datos de este informe Eurydice abarcan todos los estados miembros de la UE (actualmente, 28) més los
paises del Espacio Econémico Europeo (Islandia, Liechtenstein y Noruega) y Turquia. Proceden del curso
2010-2011.
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* El total de horas de ensefianza dedicadas a lenguas extranjeras no ha aumentado de forma
significativa frente a otras materias, y de media se sita en un 10% del tiempo total
dedicado a la ensefianza (aunque existen excepciones ya que en varios paises este

porcentaje baja al 5% y en otros es muy superior al 10%).

* Elinglés es la lengua que mas se ensena como lengua extranjera en la etapa de Primaria en
casi todos los paises y desde 2004-2005 su porcentaje ha ido en aumento. De hecho, en el

curso 2009-2010 el 73% del alumnado matriculado en Educacion Primaria aprendia inglés.

Respecto al profesorado de lenguas modernas y las practicas educativas méas habituales se

mencionan las siguientes tendencias:

* El perfil del profesorado que imparte lenguas extranjeras en Primaria en Europa sigue un
modelo muy variado entre paises. En general, los profesores generalistas imparten lenguas
extranjeras en casi todos los paises, a excepcion de siete paises donde profesores
especialistas o semi-especialistas se encargan de estas materias (Espafia, Portugal, Grecia,

Bulgaria, Eslovaquia, Dinamarca, Turquia).

* En general parece ser que la falta de profesores cualificados para impartir lenguas
extranjeras es a menudo una preocupacion en la ensefianza Primaria y este hecho podria

deberse a la reciente tendencia de incorporacion cada vez més temprana de los estudiantes.

* En muchos paises las escuelas poseen bastante autonomia a la hora de introducir las
lenguas extranjeras en el curriculo, de tal forma que es corriente que los alumnos

comiencen a aprender una lengua extranjera antes de que esta sea obligatoria.

* El curriculo de una docena de paises recomienda a los profesores enfatizar las destrezas
orales (expresion oral y comprension auditiva) al comienzo de la ensefianza de lenguas

extranjeras a los estudiantes méas pequenos.

* La imparticion de clases mediante la modalidad AICLE (“aprendizaje integrado de
contenido y lenguas extranjeras”) todavia se halla en un momento de implantaciéon en
muchos paises y pocos estudiantes pueden beneficiarse de esta modalidad. Ademas, no se
han establecido requisitos especificos para los profesores de estas asignaturas en muchos

estados.

Por altimo, queremos incluir algunas tendencias que se recogen en el Informe sobre Secundaria
por la incidencia que podrian tener sobre las lenguas estudiadas en la Educaciéon Primaria ya
que en muchos casos garantizar la continuidad de una lengua es considerado un factor decisivo

para la implantacion en las escuelas.
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En la enseiianza Secundaria (obligatoria y postobligatoria, CINE 2 y CINE 3):

* En la mayoria de paises es obligatorio que al menos, durante un afio los alumnos estudien
dos lenguas extranjeras. La media en el curso 2009-2010 se situaba en el 60,8% del

alumnado matriculado (un incremento del 14,1% respecto al curso 2004-2005).
* Elinglés es la lengua mas estudiada.

* El aleméan y el francés son la segunda lengua extranjera mas estudiada. Sin embargo, en
Francia, Noruega y Suecia el espafiol representa la segunda lengua extranjera en las etapas

educativas de CINE 2 y 3.

* El espafiol ocupa la posicion de tercera o cuarta lengua en un namero importante de paises

sobre todo en la ensenanza Secundaria postobligatoria.

En general, se afirma en el Informe que sin diferenciar etapas educativas, muy pocos estudiantes

aprenden otras lenguas que no sean inglés, francés, aleméan, espafiol o ruso.
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5. CAPITULO II: LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN LA
EDUCACION PRIMARIA EN LA UE Y LOS PROGRAMAS E
INSTITUCIONES IMPLICADAS EN SU IMPLANTACION.

5.1. SITUACION ACTUAL DE LA ENSENANZA DE ELE EN EDUCACION
PRIMARIA EN LOS PAISES MIEMBROS DE LA UE.

En este apartado vamos a analizar la presencia del espafiol en los sistemas educativos de los
estados miembros de la UE utilizando para ello cinco informes que recogen datos entre los afios
2000 y 2012. Se ha optado por elegir estos cinco informes ya que proceden de fuentes acreditadas
como el anuario del Instituto Cervantes (El espanol en el Mundo), el Ministerio de Educacion (El
mundo estudia espanol) y la Comision Europea (The diversity of language teaching in the
European Union), y exponen el periodo de tiempo en el que se empieza a gestar el desarrollo de

una politica lingiiistica comtn en la UE.

En primer lugar, vamos a presentar cada informe con una breve descripcién, ya que éstos son muy
diferentes entre si, y posteriormente tras el analisis de los datos relacionaremos dichos informes

para observar la evolucion del estudio del espanol en la ensefianza Primaria.

5.1.1. Informe naimero 1: The diversity of language teaching in the European

Union (2007).

Este informe analiza las tendencias generales en relacion a la progresiva introducciéon de las
lenguas extranjeras en la ensefianza reglada de los paises de la UE y otros paises europeos, asi
como la presencia del espafiol como ELE en los distintos paises desde el ano 1999 hasta el afio
2005. A continuacién, presentamos una tabla (ver informacion de tabla en anexo 1) realizada a
partir de los datos extraidos del informe, en la cual se observa: el porcentaje de alumnos que
estudiaba espafiol sobre el nimero de alumnos matriculados en la ensefianza reglada de 14 paises
(a excepcion del estado espanol) desde el aflo 2000 al 2004, y se amplia a 24 paises miembros de la

UE en los datos del afio 2005. Los datos que se presentan indican que:

» Los paises con mayor porcentaje de alumnos que estudiaban espafiol eran: Suecia, Italia e
Irlanda (2000-2005).

> En paises como Austria y Alemania, en el periodo de 2000 a 2005, y en Eslovaquia, Polonia,
Hungria, Malta, Republica Checa, Eslovenia, Letonia y Malta en 2005, el porcentaje de
alumnos oscilaba entre el 0,0% y el 0,1% de alumnos que estudiaban espafiol.

> En el resto de paises como Francia y Portugal los datos son escasos, y en lo concerniente a
Bélgica, Dinamarca, Finlandia, Grecia, Luxemburgo, Paises Bajos y Reino Unido, no se
registran datos en el periodo entre 2000 y 2005. Lo mismo sucede en el caso de Chipre,

Estonia, Letonia y Lituania en el afio 2005.

22



Navarro Osuna, Maria José

5.1.2. Informe namero 2: La ensenanza del espaitol como lengua extranjera

en Europa: Datos generales y propuestas para su mejora (2002).

Se ha elaborado una tabla comparando los datos numéricos del presente informe con los datos
pertenecientes al primer informe The diversity of language teaching in the European Union del

ano 2001.

Tabla 3. Comparativa entre los datos de los informes The diversity of language teaching in the

European Union y La ensefianza del espaiiol como lengua extranjera en Europa.

The diversity of language La ensenanza del espafol como lengua
teaching in the European Union. = extranjera en Europa. Ensenanzas regladas

Paises de la UE Porcentajes afio 2001 Nuamero de alumnos afio 2001
Alemania 0,1% 302
Austria *R% 0
Bélgica *%% *X%
Dinamarca x 260
Finlandia o Hr

Francia HHE 53.620
Grecia *R% 0
Irlanda 0,7% 2. 350
Italia 0,2% 772
Luxemburgo *R% 0
Paises Bajos *R% 130
Portugal FEE 603
Reino Unido Hkw 7. 000
Suecia 2,7% **430

** Estimacion; *** No se

dispone de datos. Total: 65. 467

Fuentes: Elaboracion propia a partir de The diversity of language teaching in the European Union con datos
procedentes de UNESCO Institut of Stadistics; OCDE; Eurostat y La ensefianza del espanol como lengua

extranjera en Europa con datos procedentes de Consejerias de Educacion.

De este segundo informe hemos extraido datos que nos dan a conocer la cantidad numérica de
alumnos que siguieron las ensefianzas en espafol tanto en paises de la UE, en paises de

preadhesion como en otros, durante el curso 2000-2001. Hemos considerado los datos referentes
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al nimero de alumnos que cursaban dentro de las ensefianzas regladas la etapa de Educacion

Primaria en los 14 paises que eran en su momento miembros de la UE. Concluimos que:

> En esta tabla, a pesar de que los datos estan expresados en diferentes términos y proceden de
distintas fuentes, hemos realizado una comparativa de los porcentajes y las cantidades
numéricas ya que hemos observado cierta similitud de los datos en los paises de Alemania,
Irlanda e Italia en cuanto al estudio del espafiol. Para el resto de paises ha sido imposible
realizar una comparacion por la ausencia de datos.

» Se ha optado por mostrar los datos de ambos informes conjuntamente con la intencién de

complementar con el segundo informe los datos ausentes del primero.

5.1.3. Informe namero 3: El espaitol en los sistemas educativos de los paises

de la Union Europea (2011).

La progresiva implantacion de la lengua espafola en los sistemas educativos de los ya 26 paises
miembros -a excepcion de Espafia- caracteriza este informe. Acorde al mismo podemos vislumbrar
que existe en la UE una politica cada vez mas asertiva hacia el multilingiiismo y un compromiso
que ha favorecido a la lengua espanola como ELE en la Educaciéon Primaria de algunos sistemas

educativos.

Segtn este informe, ha habido un interés creciente y una respuesta positiva a la implantacion del
espafiol en Primaria en los sistemas educativos de Suecia, Paises Bajos, Irlanda, Reino Unido y

Rumania.

Sin embargo, en paises como Alemania, Bélgica, Luxemburgo, Grecia, Dinamarca, Finlandia y
Austria no ha habido un aumento de la ya escasa o inexistente presencia que existia del espaiiol
como ELE en la Educacion Primaria. No tiene presencia tampoco en Chipre, Eslovenia, Estonia,
Letonia, Lituania y Malta. En Italia, donde hubo cierta presencia, el espafiol ha sido apartado desde

el afio 2003 de la Educacién Primaria.

5.1.4. Informes namero 4y 5: Las lenguas en la Unién Europea y la situacion

del espaitol (2011) y El mundo estudia espaiiol edicion 2012 (2013).

Hemos agrupado estos dos informes en virtud de que no existen apenas diferencias entre ellos en
relacion con los datos sobre presencia del espafiol en la UE. Ademas, ambos reafirman las mismas
tendencias que mostraba cada pais miembro hacia la implantacién del espafiol como ELE
presentada en el informe anterior El espanol en los sistemas educativos de los paises de la Unién

Europea.
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Segiin estos dos informes, el espafiol en la Educacién Primaria se encuentra:

» Con mucha presencia y en aumento en el sistema educativo de Suecia; con mucha presencia
pero crece lentamente en el Reino Unido; con presencia pero ha sido recientemente
suprimido en Irlanda.

» Con presencia pero poca comparado con otras lenguas en Francia, Bulgaria, Eslovaquia,
Hungria y Polonia; con presencia a través de experiencias puntuales o extracurriculares en
Bélgica, Rumania y Finlandia; con poca presencia, inicamente a través de proyectos piloto
o programas experimentales en Alemania y Paises Bajos.

» Tenia presencia pero ha sufrido un gran freno en su crecimiento en Portugal; con presencia
pero sin registro de datos en Austria.

» Tiene escasa presencia en Italia, Luxemburgo, Dinamarca, Reptblica Checa y Grecia.

> Sin registro de datos en Chipre, Eslovenia, Letonia, Lituania, Malta y Estonia.
5.1.5. Analisis de los informes.

En el primer informe los datos facilitados abarcaban desde el ano 2000 al afio 2005, y junto al
segundo informe en el que se aportan mas datos sobre el afio 2001, nos mostraban las tendencias
iniciales en el estudio del espafiol. Estos reflejan una evolucién irregular pero positiva de tan sblo
dos de los 24 paises miembros del momento, Suecia e Irlanda. En cuanto a los demas paises, no
aparecen datos de todos los anos o son poco significativos en los casos de Italia, Alemania, Francia,

Paises Bajos, Dinamarca, Reino Unido, Austria y Portugal.

Del resto de informes, no obtenemos una totalidad de datos numéricos detallado anualmente, pero
si nos aportan una vision mas evolutiva y de implantacion mas completa que en los dos informes
anteriores, siendo el mas completo el Gltimo: EIl mundo estudia espaiol 2012. De los 27 paises que
forman la UE en el aflo 2011 -a excepcion de Espafna-, hemos encontrado datos de 20 paises, en los
cuales se confirma el gran interés por el espafiol de la mayoria de los paises, pero una escasa
implantacién en los sistemas educativos dentro de la etapa de Educaciéon Primaria, por diferentes

razones principalmente culturales y economicas.

A lo largo del analisis de los cinco informes, Suecia ha sido el pais donde el espaiol ha tenido y

sigue teniendo gran popularidad y contintia aumentando su implantacién curricular.

Por otro lado, en Irlanda donde tuvo una tendencia positiva, el espanol ha dejado de ser ofertado

para el curso 2012-2013 de acuerdo al informe El espainiol en el mundo 2012.
En cambio, Reino Unido esta experimentando una aceptaciéon muy positiva pero lenta.

Para concluir, llama la atenciéon los impulsos iniciales de Portugal, que se han ido frenando, y

Rumania, cuyo interés es creciente pero no dentro de la educaciéon formal.
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5.2. PROGRAMAS E INSTITUCIONES IMPLICADAS EN LA IMPLANTACION Y
DIFUSION DEL ESPANOL EN LOS SISTEMAS EDUCATIVOS EUROPEOS:
ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA EN LA
EDUCACION PRIMARIA EN INGLATERRA.

En este apartado vamos a tratar las acciones institucionales del Ministerio de Educacion espafiol
que se realizan en el ambito de la promocion e implantacion de la lengua espanola en la ensefianza
y haremos también una breve resefia de la labor del Instituto Cervantes. Hemos elegido Inglaterra
(Reino Unido) para ejemplificar y concretar la accidon educativa espafiola en el exterior porque es
bastante representativa del trabajo que se realiza y ademas ciertos programas gozan de una larga
trayectoria. A esto se une el hecho de que en noviembre de 2012 se ha aprobado el proyecto de
implantacion del estudio obligatorio de una lengua extranjera entre los escolares de 7 a 11 afios en
Inglaterra, medida que entrara en vigor a partir de septiembre de 2014 en las escuelas sostenidas
con fondos publicos (maintained schools), es decir, que por primera vez en su historia los alumnos
ingleses tendran que estudiar obligatoriamente un idioma extranjero en la etapa de Educacion
Primaria que habra de ser una de las siete lenguas propuestas por el Gobierno: francés, aleman,
italiano, espanol, mandarin, latin o griego antiguo. (Consultation Report: Foreign languages at
Key Stage 2, Department for Education, 2013). Por lo tanto, en la actual coyuntura las acciones
encaminadas a mejorar nuestra presencia como lengua extranjera en las escuelas inglesas cobran

una especial relevancia y merecen ser examinadas.

5.2.1. Accion educativa en el exterior y programas de difusion del espaiol en

las ensefanzas no universitarias.

El Ministerio de Educacion dirige a través de la Subdireccion General de Promocioén Exterior la
accion educativa en el exterior. Esta labor se realiza a través de tres tipos de oficinas en funcion del
grado de importancia y consolidacion del espanol en el sistema educativo extranjero: las
Consejerias de Educacion en el exterior, las Agregadurias de Educacion y las Asesorias Técnicas. A
través de estas oficinas, que generalmente forman parte de las embajadas espanolas, se llevan a
cabo las acciones encaminadas a la promocion, asesoramiento, asistencia y organizacion de la
ensefianza del espafiol en las ensefianzas regladas de niveles no universitarios, asi como la
elaboracion de curriculos mixtos con contenidos del sistema educativo espafiol, elaboracion de
estudios sobre el espanol en los sistemas educativos extranjeros, programas de formacion del

profesorado y también la difusion de la lengua y cultura espaiiola en el pais (Fernandez, 2011).
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Tabla 4. Distribucion de oficinas vinculadas al Ministerio de Educacién espaiiol en los estados de la
UE.

Consejerias de Educacion en el Reino Unido, Alemania, Bélgica, Bulgaria, Polonia, Francia,
exterior Italia, Portugal.
Asesorias Técnicas Reino Unido, Austria, Finlandia, Paises Bajos, Suecia, Irlanda.
Agregadurias de Educacion Eslovaquia, Hungria, Rumania, Reptblica Checa.

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de EI mundo estudia espaniol edicion 2012 y del Ministerio

de Educacién, Cultura y Deporte (2013).

La labor de las consejerias, asesorias y agregadurias incide en los siguientes campos que a

continuacion detallamos en la siguiente tabla.

Tabla 5. Accion educativa en el exterior y programas de difusion del espafiol.

-Centros docentes de titularidad espafola en el exterior.

-Secciones espanolas en centros extranjeros.

p -Presencia espafnola en Escuelas Europeas (secciones
ACCION EDUCATIVA EN EL EXTERIOR .
espafiolas y espafiol como lengua extranjera).

EN LA UNION EUROPEA
-Secciones bilinglies en centros extranjeros.
-Agrupaciones y Aulas de Lengua y Cultura Espanolas.
(ALCE).

PROGRAMAS DE DIFUSION DEL -Programa de auxiliares de conversacion espanoles en el
ESPANOL EN LA UNION EUROPEA extranjero.

-Centros de recursos en el exterior.

RECURSOS EDUCATIVOS -Portal web RedELE (Red Electrénica de Didactica del

Espafiol).
Fuente: Elaboracién propia a partir de datos del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte 2013.

Si examinamos cémo se concreta esta labor actualmente en el caso de Inglaterra, vemos por
ejemplo que existe una consejeria de Educacion en el Reino Unido situada en Londres desde
donde se coordinan diversos programas de formaciéon para profesores de espafol en la ensefianza

reglada del Reino Unido, se realiza la seleccion de personal para las acciones de la accion educativa,
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se organizan actividades culturales, se elaboran materiales didacticos y se editan publicaciones
electronicas como la revista Tecla con actividades para las clases de espanol. Ademas, la
Consejeria coordina la labor de las dos asesorias técnicas que se encuentran en Reino Unido, una

en Manchester (Inglaterra) y otra en Edimburgo (Escocia).

En Londres existe el inico centro de titularidad espaiola en Reino Unido, el Instituto Espafiol
Vicente Cafiada Blanch, que desde 1977 ofrece ensefianzas de Infantil a Bachillerato mediante un
curriculo bilingilie espafiol-inglés a un alumnado en su mayoria de nacionalidad espafiola
(procedente de matrimonios mixtos o residentes de varias generaciones) y en un 10% de
procedencia extranjera. (Ministerio de Educacion, Proyecto Educativo de Centro Instituto Espanol

Vicente Cafiada Blanch, 2013).

Asimismo, existe una secciéon espanola en Liverpool desde el curso 2006-2007. En este mismo
curso se abri6 otra seccidon espafiola en Richmond la cual fue clausurada en el curso 2010-2011. Las
secciones espaiiolas consisten en que dentro de un centro de titularidad extranjera se imparten
determinadas materias parcialmente en espanol mediante el enfoque AICLE. Funcionan en virtud
de acuerdos de cooperaciéon educativa entre el Ministerio de Educaciéon y el departamento de
educacion del municipio (en este caso con el Liverpool City Council). Actualmente el programa se
desarrolla en cuatro escuelas de Educaciéon Primaria y en un Instituto en Liverpool y abarcan desde
el nivel de Educacion Infantil a Secundaria, aunque esta prevista su ampliacion. (Ministerio de
Educacion, Dossier informativo Seccion Espafiola en Liverpool, 2013). A esto hay que anadir que
existen secciones espafolas y ensenanza del espafiol como lengua extranjera en las denominadas
Escuelas Europeas, centros publicos oficiales dependientes de los estados miembros de la Union
Europea, cuyo alumnado recibe una formacién en la que se enfatiza el aprendizaje de lenguas
extranjeras. El espafiol estd presente tanto como lengua extranjera como en las Secciones

Lingiiisticas. En Inglaterra, la escuela Europea Culham ofrece espafiol como lengua extranjera.

Por otro lado, fuera de la ensenanza reglada y del horario escolar, se ofrecen clases de espaiiol y
cultura espanola en las Agrupaciones y Aulas de Lengua y Cultura Espaiiolas. Estan
destinadas generalmente a hijos de residentes espafioles de edades comprendidas entre los 7 y los
18 afos, que no pueden acceder a ensenanzas de espainol en el sistema educativo en el que estan
escolarizados. En Inglaterra existe una en Londres y en otras ciudades. A través de estas aulas los
alumnos pueden cursar un programa estructurado en diez cursos de espafiol que permite alcanzar
el nivel C1 de espanol segin el MCER y obtener un certificado de Lengua y Cultura espafiola

expedido por el Ministerio de Educacion.

Entre los programas de difusion de la lengua espanola destaca el Programa de auxiliares de
conversacion espaiioles en el extranjero, que con el Reino Unido se inici6 en 1936 y permitio

desde entonces el intercambio reciproco de auxiliares. Los auxiliares se reparten entre centros de
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Primaria, Educacion Secundaria y Bachillerato apoyando la labor de los profesores de lengua

espafola y elaborando materiales didécticos.

Por otra parte, existen también distintos centros de recursos que ofrecen materiales de apoyo a
los colegios e institutos y al profesorado que ensefia espanol mediante un servicio de biblioteca con
material didactico, audiovisual, etc. y un portal web de referencia para la didactica del espanol

como lengua extranjera llamado RedELE.
5.2.1.1. El Instituto Cervantes y sus actividades.

No podemos dejar de mencionar la labor que en la promocion de la lengua y cultura espafolas ha
realizado desde sus inicios en 1991 el Instituto Cervantes y su red de centros por todo el mundo.
Espafia se unié entonces, al resto de paises que ya contaban con instituciones similares como
Francia con la Alliance Francaise o Alemania con su Goethe Institut (Sanchez, 2005). Actualmente,
tan so6lo en Europa ya cuenta con 37 sedes, (en Inglaterra tiene una sede en Londres, Manchester y
Leeds) y en su ingente labor podriamos destacar la creaciéon de certificados y Diplomas de
Espaiiol como Lengua Extranjera (DELE), la difusion e investigacion sobre el espaiiol en sus
distintas facetas mediante la publicacion de referencia El espaiiol en el mundo, ademas de su labor
en la formacion del profesorado de espanol como lengua extranjera, la celebracion de diversas
actividades culturales y la creacion de diversos portales dedicados a la ensenanza del espafiol, como

el Aula Virtual de Espaiol (AVE) que ofrece cursos de espaiiol a través de Internet.

29



Navarro Osuna, Maria José
6. CAPITULO III: GUIA PARA LA MEJORA DE LA MOVILIDAD DE
LOS MAESTROS ESPANOLES EN EUROPA.

Como hemos visto a lo largo de esta investigacion, los estados miembros de la Unién Europea han
avanzado hacia una politica lingiiistica comun en la que el aprendizaje de lenguas se considera una
prioridad absoluta para favorecer la movilidad dentro de Europa. En la realizaciéon de estos
objetivos, su implementacion y la mejora de la calidad de la ensefianza de lenguas en los distintos
sistemas educativos europeos, podemos considerar junto a Williams, Strubell, Busquet, Solé &
Vilar6 (2006) un sector clave el profesorado que imparte lenguas extranjeras, quienes deberian
gozar del disefio de una estrategia especifica de movilidad, por parte de la Comisién Europea,

segun estos autores.

A continuaciéon, vamos a revisar el estado de la cuestion a través de algunos puntos que
consideramos clave de la situacion del profesorado que ensefia lenguas extranjeras en Europa y por
extension, de los maestros especialistas en lenguas extranjeras. Ademéas hemos incluido en esta
seccion una guia informativa elaborada para maestros que contribuya a clarificar la informaciéon
sobre el proceso de ejercicio profesional en Europa y oriente tanto sobre las oportunidades
disponibles como los recursos y canales informativos méas relevantes para este proposito, ya que
como expondremos, la consecucién de un mercado Gnico europeo es todavia un reto pendiente

para algunas profesiones, entre estas, las relacionadas con la ensenanza.

6.1. LA ESCASEZ DE PROFESORADO CUALIFICADO EN LENGUAS
EXTRANJERAS: EL CASO DEL ESPANOL EN EUROPA.

La provision de profesorado es senalada desde los primeros informes europeos sobre aprendizaje
de lenguas extranjeras como un problema que ralentiza la extensiéon de la obligatoriedad del
aprendizaje en edades tempranas, el estudio de dos lenguas y la progresiva implantacion de la
ensefianza de tipo AICLE (Blondin, Candelier, Edelenbos, Johnstone, Kubanek-German y
Taeschner, 1999; Williams et al., 2006; Kelly, Grenfell, Gallagher-Brett, Jones, Richard, y
Hilmarsson-Dunn, 2002). En concreto, el informe Key Data on teaching languages at school in

Europe 2012 afirma:

En general, parece ser que la falta de profesores cualificados es a menudo una
fuente de preocupacion en la Educacion Primaria. Esto puede deberse a que los
nifios ahora aprenden lenguas extranjeras en una fase mas temprana y los
sistemas educativos no se han adaptado completamente a estos cambios. Un
nimero de medidas han sido tomadas en toda Europa para atajar la escasez de
maestros de lenguas extranjeras en Educacion Primaria. Estas acciones incluyen
programas para actualizar las cualificaciones de los maestros generalistas asi
como revisar los contenidos formativos de los futuros titulados en
Magisterio.(p.85).

En este sentido, el Proyecto de Ley Organica de Mejora de la Calidad Educativa del actual gobierno

espafiol recoge en su disposicion adicional trigésima séptima titulada “Expertos con dominio de
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lenguas extranjeras”, la posibilidad de incorporacién en nuestro sistema educativo de personal
docente tanto nacionales como extranjeros para atender las posibles carencias:“Las
administraciones educativas podran excepcionalmente mientras exista insuficiencia de personal
docente con competencias lingiiisticas suficientes, incorporar expertos con dominio de lenguas
extranjeras, nacionales o extranjeros, como profesores en programas bilingiies o plurilingiies (...).”
(Proyecto de LOMCE, 2013 p.66).

En cuanto a la ensenanza de espafiol, autores como Otero y Ferrari (2011) afirman que la dificultad
mayor a la que puede enfrentarse su expansion es precisamente la carencia de profesorado en
muchos paises unido al hecho de que histéricamente no ha sido en Europa una lengua valorada ni

enseflada. Gutiérrez (2013) afirma en El mundo estudia espafiol 2012 que:

Uno de los ambitos con mejores expectativas de futuro es la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera (...). Aunque la demanda del espafiol se sittia
por detras del inglés, ha superado con creces al francés y al aleméan y se hace
mas visible en paises emergentes. (p.10).

Por su parte, Ruiz (2012) destaca que en aquellos paises donde la ensenanza del espafiol como
lengua extranjera se ha constituido en una realidad, la demanda de profesores cualificados

constituye un rasgo comun.

Ademas, debemos recordar que en muchos paises las escuelas tienen el poder de decidir incorporar
en su curriculo la ensefianza de lenguas extranjeras, antes incluso de la edad en que esta se
convierte en materia obligatoria (Williams et al., 2006). En el caso por ejemplo de Inglaterra, la
implantaciéon de una lengua extranjera en una escuela es una decision que depende en parte de los
directores y se toma en base a la cualificacion del personal disponible (El mundo estudia espaiiol

2012, 2013).

6.2. LA MOVILIDAD DE LOS TRABAJADORES: OBJETIVO ESTRATEGICO
PARA LA COMISION EUROPEA.

Como se ha mencionado anteriormente, cuando analizamos los diversos programas europeos que
han promovido el aprendizaje de lenguas durante la altima década, hacer realidad la movilidad de
trabajadores, estudiantes e investigadores ha estado siempre en el horizonte de todos estos
programas. Para Otero & Ferrari (2011), la actuacion de las instituciones mediante la formacion de
profesores, la promociéon de la movilidad y de los intercambios se consideran factores clave para
dar respuesta a la demanda e interés por el espafiol en toda Europa. Esteve (2006) también plantea
mejoras en la formacion inicial de los profesores que faciliten la movilidad y la transiciéon al mundo

laboral.

Ademas, hemos de tener en cuenta que como afirma Kelly et al. (2002) el empleo de hablantes
nativos en la ensefanza de lenguas extranjeras puede resultar de gran valor para la mejora de la

calidad de la misma y puede contribuir a su implantacion en el sistema educativo.
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Sin embargo, las barreras a la movilidad para los profesores de lenguas extranjeras siguen siendo
variadas como destaca el informe titulado Detecting and removing obstacles to the mobility of
foreign language teachers (Williams et al. 2006) entre estas podemos destacar la carencia de un
portal web especifico3 para docentes donde se difunda y centralice toda la informacion relativa a
los pasos administrativos para el acceso a la profesion y se publiquen todas las ofertas del sector.
Sumado a la falta de claridad en algunos aspectos administrativos a pesar de la creaci6on de
organismos y directivas encaminadas a facilitar la comparacion entre las cualificaciones

académicas y profesionales adquiridas en otros estados.

La Comision Europea (2012) explica en una reciente comunicacion titulada Hacia una

recuperacion generadora de empleo:

(...) la movilidad de la mano de obra en Europa resulta insuficiente en
comparacion con el tamano global de los mercados de trabajo de la UE y sus
respectivas poblaciones activas, lo que dificulta los ajustes en la asignacion de
recursos que podrian contribuir al crecimiento econémico y al empleo. Es
esencial avanzar en la integracion del mercado de trabajo europeo y garantizar
una puesta en relacion eficaz de la demanda y la oferta de mano de obra para
poder aprovechar todas las oportunidades de empleo. (p.18)

6.3. LOS SISTEMAS DE ACREDITACION PARA ESPECIALISTAS EN
LENGUAS EXTRANJERAS Y LA FORMACION DEL PROFESORADO.

La formacion de los profesores que imparten lenguas extranjeras sigue siendo objeto de discusion y
diversos modelos conviven en los paises europeos como se dejaba de manifiesto en el dltimo

informe publicado de la serie Key Data on Teaching Languages at School in Europe 2012.

Generalist teachers
B Semi-specialist teachers
B Sopecialist teachers

B No specific recommendations on
subject specialisms

Source: Eurydice.

Figura 1. Modelos que conviven en Europa para los maestros que imparten lenguas extranjeras en Educacion
Primaria: maestros especialistas, semi-especialistas, generalistas o no existencia de recomendaciones sobre

especializacion (Key Data on Teaching Languages at School in Europe 2012, p. 86, datos curso 2010-2011).

3 En el estudio de Williams et al. Detecting and removing obstacles to the mobility of foreign language
teachers (2006) se cita como ejemplo de buenas practicas el portal web de la Comisiéon Europea Euraxess
(Researchers in motion) dedicado a la movilidad de los investigadores europeos el cual incluye ofertas de
empleo, informacién sobre sus derechos, servicios, etc.
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Algunos autores como Kelly et al. (2002) proponen la creacién de un sistema de acreditacion de los
profesores a nivel europeo que facilite la comparabilidad y entienda de una manera flexible las
posibles rutas para adquirir el estatus de profesor cualificado europeo, “ya que los futuros
profesores de lenguas europeos seran globales, moviles y deberan ser capaces de operar en
distintos contextos y hacer frente a una variedad de curriculos y programaciones” (Kelly et al.
2002, p.62) y mas adn teniendo en cuenta que “estd emergiendo una tendencia creciente de que
profesores formados en la ensenanza de su lengua materna ocupen puestos como profesores en

otros paises” (Kelly et al. 2002, p. 77).

En un trabajo posterior titulado European Profile for Language Teacher Education: a Frame of
Reference (Kelly et al. 2004) presentan una propuesta de perfil o marco de referencia para los
profesores de lenguas modernas del siglo XXI que sirva de guia tanto en la formaciéon de futuros
profesionales por las diversas instituciones como en el reciclaje y actualizacion del profesorado. En
esta linea, y en cuanto a la ensefianza de ELE, Ruiz (2012) reclama la creacion de una acreditacion
oficial o un sistema de certificacion valido internacionalmente para la formacion de los
profesionales que ensefien espafiol como lengua extranjera en cualquier nivel educativo, ya que
actualmente, no existe una formacion de referencia ni consenso alguno en cuanto al tipo de
cualificacion necesaria para ejercer como profesor de ELE, hecho que va en detrimento de la

calidad y fomenta el intrusismo profesional en su opinion.

Como conclusién, consideramos que siguen siendo necesarias mejoras en el acceso a la
informacioén existente en cuanto a los pasos administrativos y la certificacion de las cualificaciones
para poder acceder al ejercicio de la profesion docente por parte de los titulados espanoles en otros
paises europeos. Teniendo en cuenta que actualmente se estan llevando a cabo diversos cambios en
esta materia, aspiramos a que esta investigacion contribuya en la medida de sus posibilidades a la
creacion de propuestas que beneficien la mejora de los intercambios profesionales e incentiven la

basqueda de empleo por parte de los docentes en otros estados europeos.

6.4. GUIA PARA EL EJERCICIO PROFESIONAL COMO MAESTRO EN
EUROPA.
6.4.1. Presentacion de la guia y metodologia empleada en la recogida de

informacion.

La elaboracion de esta guia responde a una necesidad detectada: la carencia de una tnica fuente de
informacién actualizada donde se organice y retinan todas las orientaciones relevantes y especificas
para profesores que conduzcan de forma practica al ejercicio profesional. De hecho, en el proceso
de compilaciéon de la informacion hemos observado: gran dispersion y falta de especificidad en
varios canales informativos, dificultades en el acceso a algunos tramites de reconocimiento de
cualificaciones profesionales y a documentos con orientaciones importantes que sb6lo pueden

conseguirse a través de consultas personalizadas con expertos en orientacion laboral en Europa (ya
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que no estan publicados). Por tanto, hay que acudir a vias no institucionales en muchas ocasiones

(webs y redes sociales principalmente).

De esta forma en la recopilacion realizada para esta guia se han utilizado las siguientes fuentes:
consultas personalizadas por correo electronico a consejeros Eures en Andalucia, Suecia y al
Ministerio de Educacion de Reino Unido4; bisquedas en los portales web de las consejerias de
educacion espafiolas en el exterior, Ministerio de Educacidon espafiol y britanico; bisquedas en
webs de iniciativa privada especializadas en ensefianza de ELE; y participacion en foros y grupos en

linea de profesores de espanol en el extranjero en Facebook o LinkedIn.

GUIA PARA DOCENTES
EN EUROPA

CANALES
PROCESO DE LA BUSQUEDA DE RECURSOS E INFORMATIVOS RECURSOS OPORTUNIDADES
ACREDITACION EMPLEO: SECTOR INSTRUMENTOS SOBRE LOS SOBRE SISTEMAS LABORALES Y ESTUDIO DE CASO:
PROFESIONAL PUBLICO Y BUSQUEDA DE MERCADOS EDUCATIVOS Y FORMATIVAS EN INGLATERRA.
PRIVADO EMPLEO LABORALES DIDACTICA ELE EUROPA
EUROPEOS

PROFESION PORTALES WEB:
REGULADA EUROPASS ,

EURES Y “TU
EUROPA”.

Figura 2. Mapa de contenidos de la guia para docentes. (Elaboracion propia).
6.4.2. Proceso de acreditacion profesional como docente.

Desde el afio 2005 existe una directiva europea que facilita el reconocimiento de las cualificaciones
profesionales que se hayan adquirido en otros Estados miembros, la Directiva Comunitaria
2005/36/CE. Su objetivo es acreditar a las personas que desean realizar una actividad profesional
en otro estado de la UE. La Directiva es de aplicacion a los nacionales de todos los estados
miembros de la Uni6on Europea mas Islandia, Noruega y Liechtenstein que hayan adquirido

ademas su cualificacion profesional en algunos de estos paises.

En el caso de los maestros de Educacion Primaria, tenemos primero que averiguar si la profesion
esta reglamentada en el pais donde queremos ejercerla (Ia UE pone a disposicion una base de datos
en la que se ofrece un listado por paises de las profesiones reguladas) y ademés conocer si en el
pais del que procede nuestra cualificacion esta se considera también una profesion regulada, como
efectivamente ocurre en Espana. En general, la profesion de maestro de Educacién Primarias se

considera una profesion regulada en practicamente todos los estados miembros, es decir,

4 Teaching line advisers, Department for Education.

5 En general, se considera en muchos paises profesiéon regulada tanto en el &mbito de la Educacién Primaria
como Secundaria, Universitaria o de Formacion Profesional.
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requiere una determinada titulacién o formacién universitaria para poder acceder a un puesto de

trabajo con esa categoria profesional en el pais de destino (pais de acogida).

Dentro de las categorias establecidas por la Directiva, la profesion de maestro se encuentra
regulada por el régimen general que a diferencia de las profesiones denominadas sectoriales (por

ejemplo, las del sector sanitario) no gozan de un reconocimiento automatico.

Por ello, cuando queramos ejercer la profesion debemos en primer lugar preguntarnos si queremos
ejercer de forma temporal nuestra actividad o establecernos de forma permanente ya que en tal

caso la Directiva dispone dos itinerarios para proceder distintos.

En cualquier caso, la autoridad competente de cada pais debe autorizar el ejercicio profesional de
los ciudadanos procedentes de otros estados miembros cuando quieran dedicarse a la ensefianza en
ese pais antes de que el profesional comience a buscar empleo de forma activa. Cada estado
miembro ha establecido una serie de puntos de contacto que nos informaran de los datos y
documentos que necesitaremos aportar para ser reconocidos. En lineas generales, se tratara de las
cualificaciones que poseemos para querer ejercer la profesion en el estado de acogida, certificados
de experiencia profesional, prueba de identidad, etc. Normalmente se suele exigir una traduccion

jurada de los documentos imprescindibles para verificar la cualificacion profesional.

Una vez que nuestra solicitud es reconocida adquirimos todos los derechos y obligaciones de la
profesion que los nacionales del pais de acogida. Aunque, puede darse el supuesto de que la
autoridad competente no nos reconozca directamente para el ejercicio de la profesiéon y nos
imponga de forma previa al ejercicio de la misma algunas medidas suplementarias, es decir, que al
encontrar diferencias sustanciales entre nuestra formacion y la que se exige a los nacionales del
pais de acogida, tengamos que subsanarlas o compensarlas mediante formacion complementaria

(prueba de aptitud, cursillo de adaptacion, etc.).

En cuanto a los conocimientos lingiiisticos de la lengua del pais de acogida, la Directiva establece
que estos pueden exigirse al candidato si la naturaleza de la profesion que quiere ejercer asi lo
establece, si bien este procedimiento estd separado del proceso de reconocimiento de la
cualificacion profesional: no puede denegarse por motivos de desconocimiento de la lengua. Sélo se
establece una excepcién: que estos conocimientos formen parte de la cualificacion profesional (ej.

ser maestra de inglés, logopeda, etc.).

En 2011 la Comisién Europea aprob6 la revision de la directiva 2005/36/CE y entre las mejoras
que se han propuesto esta la creaciéon de una tarjeta profesional europea para las profesiones
con mayor movilidad laboral. (Comision Europea, Hacia una recuperacion generadora de empleo,
2012). Ademas, la progresiva adopcion por parte de los estados del nuevo Marco Europeo de
Cualificaciones (MEC) y un marco de referencia tanto para la formaci6on superior como

profesional, pretende mejorar el reconocimiento de los aprendizajes tanto desde vias formales

35



Navarro Osuna, Maria José

como no formales, ya que desde 2012 todas las nuevas cualificaciones deben llevar su referencia al
MEC.

6.4.2.1. Estudio de caso: acreditacion docente en Inglaterra (Reino Unido).

En este apartado, vamos a exponer el proceso administrativo reflejado anteriormente mediante el
ejemplo de la situacion en Inglaterra. Hemos elegido este pais ya que es uno de los mercados de
trabajo donde existen mejores previsiones para la implantacion de la ensefianza de ELE en

Educacién Primaria.

Los sistemas educativos de los cuatro paises que forman el Reino Unido (Inglaterra, Gales, Escocia
e Irlanda del Norte) se rigen por normas distintas para regular el proceso de acceso a la funcion
docente. Por ello, vamos a exponer s6lo como seria el proceso de acreditacion y acceso a la
profesion en Inglaterra para un titulado espafiol en Magisterio. Existen otras vias que no vamos a

contemplar en caso de que no se posea una titulacién de magisterio o méaster de profesorado.

El docente espaifiol debe conocer que en Inglaterra la profesion de maestro esta regulada al igual
que en Espana. Por ello en primer lugar deberiamos acreditar a través del Ministerio de Educacion
espaifiol nuestro titulo de Magisterio para poder adjuntarlo a nuestra solicitud con el fin de dejar
constancia de que en Espana estamos capacitados para ejercerla. La presentacion de esta solicitud
se realiza ante la autoridad competente en Inglaterra que es The National College for
Teaching and Leadership (NCTL)¢ perteneciente al Department for Education (Ministerio de

Educacion).

La NCTL nos proporcionara el formulario para que nos concedan el denominado QTS (Qualified
Teacher Status), es decir, nuestro certificado de profesor cualificado y nuestro nimero de
colegiado que nos permite trabajar en escuelas tanto publicas (state schools) como privadas de
Inglaterra (aunque para el sector privado no es necesario tener QTS, cada vez méas ofertas lo
incluyen como requisito). Los documentos que nos solicitaran son una prueba de identidad (DNI o
Pasaporte) junto a la acreditacion del Ministerio de Educacién y nuestro titulo. Se adjuntara una
traduccion jurada de ambos documentos o sblo de la acreditacion del Ministerio si tenemos el

Suplemento Europeo al titulo.

Desde que se recibe nuestra solicitud, la autoridad competente, NCTL, dispone de un méximo de
cuatro meses para contestarnos. Una vez recibida la habilitacion, podremos impartir docencia
tanto en centros publicos (ya que el acceso no es mediante oposicién) como en centros privados
aunque nos quedaran algunos tramites atin como obtener un certificado negativo de antecedentes
penales y el chequeo del mismo por las autoridades britanicas (DBR: Disclosure and Barring

Service) ya que ciertas profesiones que implican el trabajo con menores lo requieren.

6 Esta denominaci6n esta en vigor desde abril de 2013, anteriormente conocida como Teaching Agency.
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6.4.3. La busqueda de empleo: sector publico y privado.

En general, en todos los paises pueden distinguirse dos grandes ambitos en la ensefianza (también

aplicables a la ensenanza de idiomas): el sector publico y el sector privado.

En el primer caso, en el sector pablico, hay una serie de paises (entre ellos Espafia) que limitan
el acceso a la funcion puablica docente por medio de pruebas selectivas. Un sistema parecido puede
encontrarse en paises como Francia, Portugal o Italia. En otros paises son las autoridades
educativas o incluso los distintos centros los responsables directos de la contratacion de
profesionales en las distintas materias, de forma que teniendo el reconocimiento profesional de la
formacion seguida en Espafia se puede acceder a las ofertas publicadas en muchos paises. Por otro
lado, la incorporacién al sistema publico educativo de cualquier pais puede llevar acarreado la
exigencia previa del conocimiento o dominio del idioma del pais (como ocurre en el sistema de
oposicién espaiol) y las barreras para el reconocimiento pueden resultar mayores en los sistemas

educativos donde los maestros son funcionarios ptblicos.

En el caso del sector privado (escuelas o academias de idiomas, centros educativos privados y
concertados, etc.), las condiciones dependen de cada centro, sin embargo viene siendo frecuente
que soliciten similares condiciones de acceso que las del sistema ptblico: contar con la autorizacion
para el ejercicio profesional por parte de la autoridad competente, es decir, estar en posesion de un
nimero de colegiacion o de registrado en un organismo que acredite su formacién y
profesionalidad ademas de contar con una titulacion de partida que permita impartir docencia en

esa area.
6.4.4. Recursos e instrumentos para la basqueda de empleo.

En este apartado vamos a subrayar aquellos recursos que consideramos mas ttiles para organizar

un proceso de busqueda de empleo personal en la UE.

-Portal web Europass: en esta web creada a propuesta de la Comision Europea se ofrecen cinco
documentos cuyo objetivo es contribuir a transmitir de una forma comprensible y clara en toda
Europa las cualificaciones y capacidades que se poseen. Consideramos de interés para el docente

los siguientes:

* Curriculum vitae Europass: ofrece un modelo disponible para descargar o
cumplimentar online por el usuario en todas las lenguas oficiales de la Union Europea. Su
uso se recomienda sobre todo en procesos selectivos en instituciones europeas o en
programas educativos europeos. En el sector privado opinamos que su uso no esta
extendido del todo, ya que las empresas ponen a disposicion de los futuros empleados

formularios propios.
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* El pasaporte de lenguas: forma parte del denominado Portafolio Europeo de Lenguas
(Consejo de Europa). Es una herramienta que permite registrar sus capacidades linguisticas
basandose en la autoevaluacion y los certificados de idiomas que se poseen siguiendo los

niveles y destrezas recogidas en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.

* El suplemento al titulo superior o suplemento Europass al titulo superior: es un
documento adjunto al titulo y certificacion oficial donde se describen las capacidades y
conocimientos adquiridos en la titulacion cursada de forma que sea comprensible ante
posibles instituciones o empleadores en un pais o estado miembro distinto a donde se
cursd. Es expedido por el centro superior donde se ha acreditado u obtenido el titulo
superior, en el caso de los graduados en Magisterio, lo expide la universidad donde se
cursaron los estudios. Es muy conveniente su adquisicion ya que facilita el proceso de
acreditacion de la profesion docente porque la informacion se presenta en dos idiomas (en
el modelo de Espafia, normalmente esta en inglés y espafiol) y puede evitarnos tener que

realizar una traduccioén jurada de nuestras cualificaciones ante terceros.

-Portal web Eures:(European Employment Service-Servicio Europeo del Empleo) es el principal
portal web de la UE destinado al empleo y la movilidad de los ciudadanos europeos. Entre los
servicios que oferta est4 el de ofrecer un buscador de empleo por sectores profesionales que incluye
el campo “profesionales de la ensenanza”. Existe la posibilidad de crear varias versiones por idioma
de nuestro curriculo y evaluar mediante el sistema portfolio europeo de las lenguas nuestra
competencia en lenguas extranjeras asi como descargarlo bajo el modelo Europass antes
mencionado. También se ofrece informacion sobre las condiciones de vida y trabajo en cada pais
con datos sobre ofertas de empleo por sectores y la posibilidad de contactar con un consejero Eures

en nuestra regidon que nos asesore sobre el proceso de busqueda de empleo.

Actualmente, el portal esta en proceso de reforma, segin recomendaciones de la Comisién Europea
recogidas en su comunicacion Hacia una recuperacion generadora de empleo (2012) ya que en
esta se informa de que no todas las ofertas de los paises llegan a centralizarse correctamente a
través de Eures y no se ha logrado sacar todo su potencial generador de empleo. Se esta planteando
incluso la creacion de aplicaciones moéviles y mejorar la presencia en redes sociales de esta

plataforma.

Por nuestra parte, consideramos que el buscador de empleo presenta varias deficiencias, entre las
que destaca que no exista un campo especifico, dentro de la etiqueta profesionales de la ensefianza,
que distinga las ofertas destinadas a los maestros y profesores con especialidad en ensefianza de

idiomas o lenguas modernas.

-Portal Your Europe (Tu Europa): mediante este portal la UE pretende informar a los

ciudadanos sobre sus derechos y asesorarles sobre diversos temas de interés cuando se emigra a
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cualquier estado miembro. Puede resultarnos de utilidad para conocer derechos relativos a las

cotizaciones y legislacion aplicable como trabajadores inmigrantes, derechos asistenciales, etc.
6.4.5. Publicaciones sobre los mercados laborales europeos.

Como parte de la agenda Europa 2020, la Comision Europea ha lanzado varias publicaciones cuyo
objetivo es ofrecer un seguimiento e informacion actualizada sobre las ofertas de empleo,
desequilibrios entre oferta y demanda, identificar sectores con dificultad para cubrir sus vacantes,

etc. utilizando datos de los servicios nacionales de empleo y agencias de trabajo temporal.

Las publicaciones European Vacancy Monitor (EVM) y European Job Mobility Bulletin
(EJBM) pueden servirnos como orientaciéon en la busqueda de empleo porque la primera de ellas,
EVM, analiza los sectores con mayor creacion de empleo, ocupaciones de dificil cobertura y ademas
ofrece un ranking actualizado con las diez ocupaciones que han generado més empleos en 23 de los
estados miembros. El European Job Mobility Bulletin estd orientado especificamente a los
ciudadanos que buscan empleo en otro pais o regién ya que se analizan las tltimas ofertas
publicadas en el portal Eures y se establece un ranking de las 5 ocupaciones mas demandadas a
través de toda la red Eures, asi como de las 5 mas demandadas por estados (informacion disponible
sblo de 21 Estados miembros). Ambas publicaciones sblo se hayan disponibles en francés, inglés y

aleman?’.

6.4.6. Recursos informativos sobre el funcionamiento de los sistemas

educativos europeos y didactica del espanol como lengua extranjera.

-Sitio web de Eurydice (Red Europea de Informacidon sobre Educacion): esta web de la
Comision Europea publica todas las novedades en materia de politica educativa que competen a los
Estados miembros (méas otros estados europeos participantes). Se ofrecen informes tematicos y
datos estadisticos sobre temas relacionados con la educacion en toda Europa. Ademas, gracias a
Eurydice se ha desarrollado el portal Eurypedia, la primera gran enciclopedia sobre los sistemas
educativos europeos con informacion exhaustiva y actualizada sobre su funcionamiento, de
especial interés no solo para investigadores sino para futuros maestros que deseen buscar empleo
en su sector en otros estados europeos y necesiten conocer como se organiza la educacion, las

ultimas reformas legislativas, etc.

-Sitio web RedEle: esta web que pertenece al Ministerio de Educacion espainol ofrece
publicaciones, materiales y recursos de aula para todos los docentes implicados en la ensefianza del

espafiol como lengua extranjera. Destacamos especialmente las publicaciones organizadas por

7 S6lo los reglamentos, documentos legislativos y Diario Oficial de la UE se publican en las 24 lenguas
oficiales y de trabajo. Razones de actualizacién y presupuesto impiden que otros documentos aparte de los
mencionados se traduzcan segin informa la UE. Por lo tanto, en la practica el inglés, el francés y el aleméan
son las lenguas empleadas en la Comisién Europea.
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paises, los enlaces a los centros de recursos y centros en el exterior (como consejerias y asesorias
técnicas), actividades de formacion, ademas del acceso a la edicién electronica del informe El
mundo estudia espaniol. También dispone de cuenta en Twitter y Facebook por la que podemos

mantenernos informados de las novedades.

-Portal web de formacion de profesores del Instituto Cervantes: de los varios portales
que posee el Instituto Cervantes, destacamos este porque podremos acceder a cursos de formacion,

recursos, foros de discusion y ofertas de empleo en el propio instituto.
6.4.7. Oportunidades laborales y formativas en Europa.

En este apartado hemos querido orientar sobre las ofertas disponibles que permiten en muchas
ocasiones una primera incursidon profesional en otros sistemas educativos europeos, bien sea a

través de la accion educativa espafiola en el exterior o mediante programas europeos.

-Programa de auxiliares de conversacion espaiioles en el extranjero: a través de
programa, recién graduados en Magisterio con especialidad en lengua extranjera o estudiantes de
altimo curso pueden adquirir experiencia como ayudantes de conversacion de lengua espafiola en
centros de Educacion Primaria. Se ofertan distintos destinos en Europa pero también en Estados
Unidos, Nueva Zelanda o Canada. En Europa, los paises participantes que generalmente ofrecen
mayor namero de plazas son Francia, Reino Unido y Alemania. Se publica anualmente la
convocatoria a través del BOE y se enmarca dentro de los Programas de Educacion en el Exterior
del Ministerio de Educacion. El perfil requerido prima un alto conocimiento del idioma del pais de
destino y la formacion en didactica del espafiol como lengua extranjera (cursos o maésteres

oficiales).

-Programa de profesores en secciones bilingiies: las secciones bilingiies contratan
generalmente a personal docente de Educacion Secundaria para los centros situados en Europa
Central, China y Rusia. La tnica plaza para maestros con especialidad en lengua extranjera se
oferta por ahora, s6lo en Turquia. Los profesores (que pueden ser funcionarios o no) se encargaran
de impartir lengua espafiola o alguna otra area en espafol en estas secciones situadas en centros

publicos ya que su proposito es el apoyo y la mejora de la calidad de la ensefianza de ELE.

-Secciones Espaiolas en centros de titularidad de otros estados: actualmente, Espana
cuenta con 28 secciones ubicadas en 6 paises (en Europa se encuentran en Reino Unido, Italia,
Francia, Alemania y Paises Bajos). Normalmente las secciones abarcan diversos niveles educativos,
entre estos, Educacion Primaria. El programa consiste en la ensefianza de contenidos a través del
espaiiol (enfoque AICLE). Los profesores se seleccionan por el Ministerio de Educacion mediante
concurso publico de méritos y la convocatoria se publica anualmente en el BOE y también en los

sitios webs de las respectivas consejerias de educacion en el exterior.
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-Plazas para profesores interinos en centros docentes en el exterior: se destinan a
cubrir en régimen de interinidad plazas en centros de titularidad espanola o titularidad mixta en el
exterior o en las denominadas Escuelas Europeas. En Europa existen centros de titularidad
espafiola en Reino Unido, Francia, Italia, Portugal y Andorra. La seleccion de los maestros la

realiza el propio Ministerio mediante concurso de méritos.

-Plazas para funcionarios docentes en el exterior y asesores técnicos: el objeto es cubrir
las plazas vacantes en los mismos centros antes mencionados (titularidad espafiola, mixta o
Escuelas Europeas) por los funcionarios de carrera mediante concurso de méritos, y cubrir las

plazas vacantes en las asesorias técnicas en el exterior.

-Programa europeo de ayudantia Comenius: esta iniciativa se enmarca dentro de los
programas de aprendizaje permanente de la UE. Mediante la misma, estudiantes de Magisterio o
recién graduados que no hayan tenido la oportunidad de ejercer como maestros, pueden solicitar
una ayudantia de entre tres y diez meses en un centro de Primaria en la que trabajaran como
asistentes en la enseflanza de idiomas (normalmente de su lengua materna) o impartiendo otras
asignaturas en lengua extranjera (enfoque AICLE, generalmente). Supone tanto una experiencia
laboral en un sistema educativo europeo como una oportunidad para mejorar sus propios
conocimientos del idioma. En Espafia, la agencia nacional que lo gestiona es el Organismo
Auténomo de Programas Educativos Europeos (OAPEE) pero las convocatorias se publican a

través de las distintas comunidades auténomas.

-Estancias profesionales: este programa del Ministerio de Educacion se denominaba
anteriormente “Intercambio puesto por puesto” y permitia a profesores espafioles ocupar el puesto
de trabajo de un docente europeo en Alemania, Austria, Francia, Reino Unido o Suiza durante un
trimestre o curso escolar completo, siendo su puesto cubierto en el centro espaiiol por su homoélogo
europeo. Actualmente, las estancias profesionales consisten en una visita de estudio de dos o tres
semanas, sin impartir docencia, destinada a los docentes del cuerpo de maestros (entre otros
cuerpos) quienes también pueden acoger a sus homologos por un periodo similar. También pueden
realizarse visitas de estudio a centros sin necesidad de que exista un intercambio reciproco. Este
programa se enmarcaria por tanto dentro de las acciones especificamente destinadas a la mejora de
las practicas pedagogicas mediante los intercambios profesionales y realizacion de proyectos
pedago6gicos en comun, participacion en la vida escolar de otro centro europeo, mejora del
aprendizaje de lenguas extranjeras, etc. Los requisitos de participacion para maestros espafioles
son ser funcionario de carrera e impartir clase de la lengua del pais de destino o de otras disciplinas
no lingiiisticas en dicha lengua (p.ej. ensenanza tipo AICLE) y acreditar un nivel de conocimiento

B2 segiin el MCER (Marco Comutn Europeo de Referencia para las Lenguas).

41



Navarro Osuna, Maria José

7. CAPITULO IV: CONCLUSIONES, DISCUSION, LIMITACIONES Y
PROSPECTIVA.

7.1. CONCLUSIONES Y DISCUSION.

El planteamiento de nuestra investigacion surge de unos intereses personales y profesionales
relacionados con la posibilidad de desarrollar nuestra labor docente en Europa como especialistas
en lengua extranjera, con ella hemos querido dar respuesta a muchas de las preguntas planteadas

inicialmente.

La primera cuestion que quisimos abordar era la de conocer en qué situaciéon se encontraba la
ensefianza del espafiol en la etapa de Educacion Primaria en los paises de nuestro entorno europeo,
donde se estudiaba mayoritariamente, en qué ciudades se imparte espafiol como lengua extranjera,
qué tipo de enfoque metodologico basa sus ensefianzas, o qué tipo de interés hay sobre el espafiol
en otros paises, siendo tan predominantes otras lenguas que se imparten como por el ejemplo el

inglés.

Para responder a las preguntas iniciales y a las que han ido surgiendo durante el propio desarrollo
de la investigacion, hemos considerado como base importante de la misma, el conocimiento de las
tendencias de la ensefianza del espanol y su presencia en los paises de la UE. Como se ha puesto de
manifiesto tras el analisis de los informes publicados sobre la cuestion, se evidencia en general una
escasa presencia del espafol en la etapa de Educacion Primaria en toda Europa siendo un idioma
relegado a ocupar una posicion de 32, 42 o 52 lengua extranjera en los paises donde se encuentra
implantado, siendo estos principalmente Suecia y Reino Unido. Los datos tan positivos de Suecia
nos han llamado la atenciéon aunque podrian explicarse por la mayor implantaciéon que han tenido
las lenguas extranjeras en su curriculo (mencionado en el apartado 4), ya que los idiomas
extranjeros se introducen en la Educacion Primaria sueca en la década de los 60, frente a la falta de
obligatoriedad que ha caracterizado al sistema educativo britdnico —entre otros-, situacién que
como hemos visto en el apartado 5.2.1. esta a punto de cambiar. Resultan también significativos los
datos que evidencian el freno reciente que ha sufrido su implantacion tanto en Portugal como en

Irlanda.

Por otro lado, la posicion del espaiiol en la Educacion Primaria europea contrasta con la
preponderancia del inglés en casi todos los estados miembros, como indican las informaciones
expuestas en el apartado 4.3.2., lo que nos permite cuestionar si el objetivo de la UE de fomentar el
plurilingiliismo y diversificar la ensefianza de lenguas extranjeras se esta teniendo en cuenta en la

etapa de Educacion Primaria.

Podemos considerar finalmente de gran importancia el impulso que daria una implantaci6én mayor

del espafiol en la etapa Primaria, para asi asegurar la continuidad en el proceso educativo y
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culminar la consolidacién de su presencia en la etapa Secundaria, en los estados donde ya goza de

una significativa implantaciéon, como en Suecia, Francia y Noruega.

A través de los programas y acciones educativas propiciadas por el Ministerio de Educacién, hemos
observado los esfuerzos por mejorar la presencia del espafiol en la ensefianza reglada y no reglada
en Europa. Como hemos visto, no es solo una cobertura de necesidades de los espafioles residentes
en el exterior sino que hay un interés por extender sus ensefianzas en paises donde su estudio no
ha tenido ninguna tradicion, como constata la existencia de consejerias de educacion, asesorias
técnicas y agregadurias en 17 de 28 estados miembros. Es destacable dentro de estos programas
dos caracteristicas: por un lado que la ensenanza del espafol como lengua extranjera se enmarca
dentro de un enfoque AICLE en varias propuestas (caso de las secciones espafiolas y secciones
bilinglies) y por el otro, el hecho de que existen ciertas dudas sobre la continuidad de algunos
proyectos, como constata el cierre de la secciéon espafiola de Richmond cinco cursos después de su
implantacion y la falta de certeza sobre la continuidad en etapas educativas posteriores a la
Primaria de las escuelas de la seccion espafiola de Liverpool. Consideramos que para el
mantenimiento futuro de nuestra lengua en ciertos sistemas educativos es esencial consolidar este
apoyo institucional ya que puede influir en la eleccion que hagan las autoridades educativas

competentes en el pais el hecho de no contar con formacién y recursos a su alcance.

Asimismo, hemos realizado una guia informativa sustentada por la inexistencia de un portal web
institucional especifico al que dirigirse para consultar toda la informacion referente a la movilidad
del profesorado en Europa (como ya sugerian Williams et al. en el apartado 6.2. de nuestra
investigacion), donde se recoja desde la informaciéon de tipo administrativo, las cualificaciones,
oportunidades laborales, programas educativos de intercambio, recursos de utilidad, etc. También
hemos repasado en este apartado que si bien la movilidad es un objetivo esencial que explica las
numerosas iniciativas europeas que han fomentado el aprendizaje de lenguas (descritas en el
apartado 4.3.1.), no se han corregido ain graves problemas que impiden la consecuciéon de un
mercado Unico europeo (apartado 6.2.). De entre las barreras mencionadas que afectan al acceso a
la funcion docente quisiéramos destacar las que atafien a los maestros y profesores especialistas en
lenguas extranjeras, ya que como en el caso de la docencia del espafiol, la carencia de una
cualificacion o certificacion europea reconocida para los profesores de ELE va en detrimento de la
calidad de la ensenanza y también del reconocimiento para el ejercicio en otros paises. Ademas, se
ha comentado que en el caso de los maestros que ensefian lenguas extranjeras existe una falta de
personal cualificado que se une a que no existe consenso en toda Europa en cuanto a la formacion
necesaria para impartir estas materias. Aunque se da un predominio del modelo de ensefianza por
maestros generalistas, en varios paises se opta por especialistas y semi-especialistas (0 no se han
dado recomendaciones). Creemos necesario aunar esfuerzos para dejar claro qué tipo de formacion
o incluso competencia lingiiistica acorde al Marco Comtn Europeo de Referencia para las lenguas

(MCER) ha de tener un maestro o profesor para poder ensefnar una lengua extranjera (aunque esta
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sea su lengua nativa), mas adan teniendo en cuenta que la ensefanza tipo AICLE comienza a
ofertarse en varios estados europeos y forma parte del enfoque por el que se opta en varios

proyectos de la accién educativa espafola en el exterior.

Si tenemos en cuenta ademas que muchos profesores se ven en la actual coyuntura econémica
abocados a emigrar a otros paises por la falta de oportunidades laborales, deberia ofrecerse una
estrategia europea disefiada a nivel institucional que proponga mejorar la movilidad del
profesorado europeo -como han expresado varios autores en el apartado 6- porque aunque se han
dado avances en cuanto a la cantidad de publicaciones, portales web e investigacion educativa en
este campo (apartados 4.3, 5.1. y 6.4.6.) se echa en falta una aplicacion méas practica de esta
informacioén, por ejemplo aprovechando mejor las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion
(TIC), que propicie avances significativos en la movilidad laboral de los profesores. Por nuestra
parte, hemos incluido una guia para docentes elaborada con el objetivo de intentar incluir de forma
unificada la informacion relevante, que por encontrarse dispersa, poco accesible y en ocasiones

expresada en otra lengua, suponia en si misma una primera barrera a la movilidad.
7.2. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA.

Nuestra investigacion presenta ciertas limitaciones que es necesario tomar en consideracion para
una correcta interpretacion de los principales hallazgos descritos. En primer lugar, debemos
referirnos a la dificultad en si misma de realizar un estudio de la presencia a nivel europeo de una
lengua extranjera, basandonos exclusivamente en datos procedentes de informes realizados por
terceros, que aunque provengan de fuentes acreditadas, muchas veces adolecen de una
presentacion concreta de la informacion sobre Educacion Primaria o directamente carecen de
referencias diferenciadas para esta etapa. Ademas, muchos informes mostraban las cifras con una
terminologia tan diferente entre si que dificultaba su correcta comparacion.

En este sentido seria interesante contar con estudios mas pormenorizados por paises, que se
centren exclusivamente en la etapa de Primaria, y no s6lo profundicen en las cifras de alumnos
matriculados. Estas investigaciones deberian considerar: los enfoques metodolégicos que se
aplican, los contenidos que configuran su curriculo de lengua extranjera, el nivel del alumnado
respecto al MCER, los materiales y recursos, el uso de las TIC que se realiza, asi como la
cualificacion del profesorado que imparte lengua extranjera, completando de esta forma la labor de
informes muy exhaustivos, aunque mas generales como EI mundo estudia esparnol.

También hubiera sido deseable ahondar en la formacién inicial de los maestros de lenguas
extranjeras en cada pais, y en concreto examinar los planes de estudio universitarios en relacion a
la formacion sobre el manejo y aplicacion del Marco Comtn Europeo de Referencia o del Portfolio
Europeo de las Lenguas en el aula. A su vez, determinar el tratamiento que se le da en los planes de
estudio de Magisterio en las universidades espanolas a la didactica del espanol como lengua
extranjera y las posibilidades que se ofrecen de adquirir experiencia practica en los sistemas

educativos de otros estados de la Union Europea.
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10. ANEXOS

Anexo 1:

Tabla 6. Porcentaje de alumnos que estudia espanol segun el informe The diversity of language

teaching in the European Union (2007).

Ano

Paises UE 2000 2001 2002 2003 2004 2005

Alemania 0,0% 0,1% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%

Austria 0,1% - 0,1% - - 0,1%

Bélgica - - - - - -

Dinamarca - - - - - -

Finlandia - - - - - -

Francia 1,1% - - - - -

Grecia - - - - - -

Irlanda 0,08% 0,7% 0,9% 0,6% 1,2% 0,9%

Italia 5736 0,2% 0,2% 0,2% 0,1% 0,2%

Luxemburgo - - - - - -

Paises Bajos - - - - - -

Portugal - - 0,0% 0,0% 0,0% -

Reino Unido - - - - - -

Suecia 2,1% 2,7% 3,5% 4,0% 4,4% 4,8%

Chipre -

Eslovenia 0,1%
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Eslovaquia 0,0%
Estonia -
Hungria 0,0%
Letonia -
Lituania -

Malta 0,1%
Polonia 0,0%
Rep. Checa 0,1%

Fuente: Elaboracion propia a partir del informe The diversity of Language Teaching in the

European Union con datos procedentes de UNESCO Institut of Stadistics; OCDE; Eurostat.
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