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Resumen

El presente trabajo de fin de grado tiene como finalidad disefiar una propuesta didactica
orientada al desarrollo de la conciencia fonoldgica y a la iniciacidn a la lectoescritura en la
etapa de Educacion Infantil. La intervencion se dirige al alumnado de 5 afos, debido a la
importancia que adquiere el lenguaje para el desarrollo de la comunicacién y la adquisicion

progresiva de habilidades lectoras y escritoras.

El trabajo se estructura en dos grandes apartados: una fundamentacién tedrica que sustenta
la intervencidn educativa y una propuesta didactica disefiada para favorecer el desarrollo de

la conciencia fonoldgica y la iniciacion a la lectoescritura en Educacién Infantil.

El marco tedrico aborda aspectos relacionados con el desarrollo del lenguaje oral y escrito, la
conciencia fonoldgica y la relaciéon fonema-grafia, asi como la relevancia de las metodologias
activas y multisensoriales en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Del mismo modo, se
analiza la importancia del juego, la manipulacién y la experimentacidon en el aprendizaje

significativo.

A partir de la fundamentacion tedrica, se disefia una propuesta didactica basada en el método
Letrilandia, organizada en diferentes situaciones de aprendizaje que integran actividades
manipulativas, sensoriales y ludicas destinadas al desarrollo de habilidades prelectoras y al

acercamiento progresivo al codigo escrito.

La propuesta favorece un aprendizaje globalizado, inclusivo y motivador, promoviendo el

desarrollo linglistico, la participacidn activa y la autonomia dentro del aula.

Palabras clave: conciencia fonoldgica, lectoescritura, aprendizaje multisensorial, Letrilandia y

Educacidn Infantil.



Agradecimientos

Este TFG representa mucho mas que el final de una etapa académica. Detras de cada pdagina
hay esfuerzo, ilusion, aprendizaje y personas que han acompafado este camino incluso en los
momentos mas dificiles. Por ello, quiero dedicar unas palabras a quienes, de una forma u otra,

han estado presentes durante todo este proceso.

A mi directora de TFG, Fdtima Estefania, por su apoyo, dedicacidn y acompafiamiento
durante todo el proceso. Gracias por cada correccion, cada consejo y cada palabra de animo,

especialmente en aquellos momentos en los que el camino parecia mas dificil.

A mis padres y a mi hermano, por ensefiarme que siempre hay un lugar seguro al que volver.
Gracias por creer en mi incluso cuando yo no era capaz de hacerlo, por sostenerme en silencio
en los dias mas dificiles y por acompafiarme en cada paso de este camino. Todo lo que soy
hoy nace del amor, la confianza y los valores que me habéis dado durante toda mi vida. Este

logro también es vuestro, porque gran parte de este camino lleva un poquito de vosotros.

A mis abuelos, por acompafiarme y cuidarme siempre, incluso en la distancia o en el silencio.
Gracias por creer en mi, por sentirse orgullosos de la persona y de la maestra en la que me
estoy convirtiendo y por haber compartido conmigo tantos suefios y conversaciones sobre
este momento. Sé que, de una forma u otra, todos habéis estado presentes durante este

camino.

A Lucky, Llum y Coco, por acompafarme durante tantas madrugadas, por permanecer
siempre a mi lado y por convertir el silencio en compafia. Gracias por estar presentes incluso
en los dias de mds cansancio, estrés y dudas. Porque, sin saberlo, también habéis sido refugio

durante este proceso.

Y a mi misma, por todo el esfuerzo realizado durante estos afios. Porque, a pesar de las
dificultades, nunca dejé de intentarlo. Hoy puedo decir con orgullo que he elegido esta
profesidon con el corazén y que convertirme en maestra es una de las decisiones mas bonitas

e importantes de mi vida. Pocas profesiones son tan capaces de dejar huella como esta.



Tabla de contenidos

1. INTRODUGCCION.........ccooeeeeeeeeeeesseesesessssnsessssessssnsessssssssssssssssssssnnesssssssssnssssssssssnnesssssssssnnens 7
2. OBJETIVOS DEL TRABAIJO ..c.cuteitireeeerereireresteresseressssessssessssesassssessssessssssassssessssonsssesssssasans 9
3. MARCO TEORICO ...coeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeessessssnssssssssssssssssssssssnsesssssssssnssssssssssnsesssssssssnnesssssns 10
3.1. PRELECTURA O INICIACION A LA LECTURA ..t tttutetneenneetnetnsetneeensesnseennsesnsesneseenssesnsesnsesneseenseenns 10
3.2. CONCIENCIA FONOLOGICA vuttetetetneenntetneetuesetnesennsesnsetnseeneetssesnsstnsesnsetnereenseesnserneetneseenseenns 10
3.2.2. Subhabilidades de la conciencia fonologica .............ccccuuueuueiiirrrvveeeisisrrnnennssesssnsennanns 11
3.3. ENFOQUES FONETICOS Y ASOCIACION GRAFEMA-FONEMA ...tvvueeennrerneenneerneernereeneeensesneeeneseeneeenns 12
3.3.1. Introduccion a 1os enfoques fONELICOS..........cccuuuuuurriirrrivreenisiirrinnenssisssnssssssssssssessanes 12
3.4, IMIETODO DE LETRILANDIA eutteuetetneennteenetnseensesnsesnsesneseensstssesnssesnsesnsesseseenssesnsesnsesneseenseenns 13
3.4.1. Los princCipios PedAgOQiCOS ..........ueevrreveeuuiiirinneenusissssismmnssssssmsssssssssssssssssssssssssssanes 13
3.5. JUEGO SIMBOLICO Y MOTRICIDAD . ttutteenetusetneesnsesnetnnseensssssesnseennsesnsssneseenssesnsesnsesneseenseenns 14
O S IR [71=To To X 111 o ]| [ol« 2 14
3.5.2. Motricidad y grafo-motricidad ...................cevveveeuereiiiiiinneeniiiirinnnensssisssnnsnnssissssssnnanes 14
3.6. TRABAJOS PREVIOS SOBRE LA INICIACION A LA LECTOESCRITURA .eevuttrneinneeeneeenereeneeenneesneeeneseeneeenns 15
4. CONTEXTUALIZACION .....eeeeeeeeeeeeeeseeeeeeseessnsessssssssssesssssssssnssssssssssnnessssssssssesssssssssnnesssssns 17
4.1, CARACTERISTICAS DEL ENTORNO ..evuettunternetnnseenseensesnsesneesensesnsesnsesnssssnsesnssssnsesnseennsesnseennsees 17
4.2, DESCRIPCION DEL CENTRO 11evutetuutetneesneeunetnseensetnesesnsesnsessnsesnssesnsesnestsesesnssssnsesnssenseensernsees 17
4.3, CARACTERISTICAS DEL ALUMNADO ... . tttutttnetnnreenetnsesnseenetenseensesnsesnestasesnesssnsesnseennseenseresees 17
5. PROPUESTA DE PROGRAMACION DIDACTICA DE AULA ....coeeeeeeeeeeeeeeeeesssessesessssnnessesens 18
Lot R I 0 TR 18
5.2. FUNDAMENTACION LEGISLATIVA CURRICULAR .evutetnntetnternetnnseeneesnsesnesensesnsesssesnssesnsesnsesneseennes 18
D3 DESTINATARIOS «u ettt ettt eteentenernttnseaetnetaeesnsensesssnsessesnssassnssnssnssnsensesssnsesessnssnsesesensennerns 19
5.4, OBJETIVOS DIDACTICOS «.tevutetnnetunsetneessesnstenseensesnsesnsstaseenssesnsesnsstnsseensstsesetnssesnsesnserereenne 19
DD SABERES BASICOS. euuttunteentetnteuneetneennseenestsnseensesnsesnstanseenssesnsesnssensesnsessseenssesnsesnsernesennnes 19
5.6. COMPETENCIAS CLAVE Y COMPETENCIAS ESPECIFICAS vvuvvvnnterereeneernseeneeenseeneeenseenesennsesnsesnerennnes 20
LT 1Y, =3 0] 50 W 1 NPT 21
5.8, TEMPORALIZACION .evueteensetneeueetneeesseenstensetnsesnsesnstanseensesnsesnssennsesnsesseseenssesnsesnsesnereennes 21
5.9. SESIONES Y/ O ACTIVIDADES. .....uuvveeeeeieiureeeeeeeeiisreeeeeeeiessseseesessssssesssesssssesssssssssssessssssssssseses 22



5.10. ORGANIZACION DE ESPACIOS DE APRENDIZAJE .. evunteunterneenreeneeesnsesnseenseensesseseenssesssesnsesneseennes 28
5.11. RECURSOS HUMANOS Y IMATERIALES «.vutvuttuntrntenenneensennernerneesesneesessnsensessssnsesessnssnsesessnsensennns 28

5.12. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD E INCLUSION/ DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE ... 29

5.13. SISTEMA DE EVALUACION .....ceiiiiieiiiiiiitee ettt ettt e e e e s s sran e e e s s ennaeeeaeas 29
5.13.1. Criterios de eVAIUQCION .............eueeeeeeiiiiiirirriiiiiieeeereeeisssssissssissssssssssssssessssssssssnnns 29
5.13.2. Instrumentos de eVAlUACION. ...............ccoevevrrererreereeerreeeesiisssssisisissssssssssessessssssssnsnnns 31
6. CONCLUSIONES .......cceetieemeunniniiiiisiisisisssesteeeeeeesssssassssassssssssssssssssssssssssteeeeessssssssssnnes 32
7. CONSIDERACIONES FINALES. .........ciiiiiiiiiiiiiiiiniiiiieneeeeeesssaseesssssssssssssssssssssssssssssssssnes 34
8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS...........coceeeeueeeeeseeeesesesseeseeseesessssssessessessessessessessessessans 35
TR Y150 N 37
ANnexo 1. ReCUIrSOS PEIrMAaNENTES .....cccuuiiciirtieie ettt ettt sttt sttt s e se e e saeeeaas 37
Anexo 2. Recursos Parala Mision L........ccceueieieinininin e s st s s s s sesens 38
Anexo 3. Recursos Para la MISION 2......cccceeeueieieiniriniseens e ee e s s sae s saeseesessensas 39
Anexo 4. Recursos Parala MisSion 3 ... s st st s s e e 40
Anexo 5. Recursos parala MiSiOn 4.........cocveeeeieieieieininecsrese s s se s sre e saenens 41
Anexo 6. Recursos parala MiSiOn S.......ocieiiieiiiic et 42
Anexo 7. Recursos Para [a MiSiON B.......ccccceueueieierinininirecse e se e s sre st saeseesaesans 43
Anexo 8. Lista de cotejo para evaluar 1as SeSiones 1y 2........cviveveneneereeneeieessesiesessenens 44
Anex0 9. RegiStro aNECAOTICO ...cevviriereeriee et s st e st e s e 45
Anexo 10. Lista de cotejo para evaluar[as sesiones 3y 4 ......cccoeevvveeieceeceeeveeseeeeeeens 46
Anexo 11. Lista de cotejo para evaluar 1as seSioNes 5y B........ovevereiveereeienieeeveneneesennens 47



Indice de tablas

TABLA 1. Saberes DASICOS. ......coueuiriie ettt sttt st s e s 20
TABLA 2. Competencias clave y competencias especificas. .......ccuvveveneneeneineeieeenne. 20
TABLA 3. Temporalizacion de la propuesta didactica........ccuevvivivenenineeneeneciece e 22
TABLA 4. Descubrimiento y discriminacion de fonemas.. ......cccccevuvivininincncneneeneenen. 22
TABLA 5. Consolidacion de relacion fonema grafia y escritura funcional..................... 24

TABLA 6. Consolidacion de la conciencia fonoldgica mediante el juego motor y la

CONSErUCCION MANIPUIATIVA. ..ottt et st s s s e e e e 26

TABLA 7. Relacidn entre objetivos didacticos, competencias especificas, criterios de

evaluacidn, competencias clave y saberes basiCos.........cueceieeve e ceeceeniceccee e e 30

TABLA 8. Relacidén entre instrumentos de evaluacién y evidencias de aprendizaje... 31



Indice de anexos

Anexo 1. ReCUrsSOS PEIrMANENTES ...cc.ooiiiveiecie ettt ettt et e ese et s es e saeeeaeee s 37
Anexo 2. Recursos Parala Mision L.......ccccueeieininininin e s st ses e 38
Anexo 3. Recursos Para la MISION 2......ccccceieeieieinininirecne e ee e s st sae st saesaeseessensas 39
Anexo 4. Recursos Parala MiSion 3 ... s st s s e 40
Anexo 5. Recursos parala MiSiOn 4.........cocveeeeeieieieieininecsr s s see s sre e e sens 41
Anexo 6. Recursos parala MiSion S.......ocoviiieiiiie e e e s s s 42
Anexo 7. Recursos Para [a MiSiON B.......ccccceceueieierinieinrirecse e s st sreseeseesans 43
Anexo 8. Lista de cotejo para evaluar[as sesiones 1y 2.......cccooveceeverieceeceeeveesreeeeseens 44
Anex0 9. Registro aNECAOTICO ...ceivireierieree et s st s st s s s 45
Anexo 10. Lista de cotejo para evaluarlas sesiones 3y 4 ......ccovevvvevieceeceeeieeseeeeeeens 46

Anexo 11. Lista de cotejo para evaluar 1as seSioNes 5y B........ovevereereereecenieeeveneneesenens 47



1. Introduccion

La iniciacion a la lectura en la etapa de Educacion Infantil constituye uno de los pilares
fundamentales del desarrollo linguistico, cognitivo y comunicativo del alumnado. Durante
esta etapa se establecen las bases necesarias para la posterior adquisicion de la lectoescritura,
ya que se desarrollan habilidades precursoras esenciales como la conciencia fonoldgica, la
ampliaciéon del vocabulario, la discriminacidon auditiva y visual, la memoria verbal y la
coordinacion motriz fina. Autoras como Ferreiro y Teberosky (1979), asi como Solé (1992),
sefialan que el aprendizaje de la lengua escrita comienza mucho antes de la ensefianza formal,
a través de las interacciones que los nifios mantienen con su entorno letrado. Por ello, resulta
imprescindible disefar intervenciones ajustadas al momento evolutivo del alumnado y

fundamentadas en evidencias pedagdgicas.

Este trabajo propone un plan de ensefianza fonético y multisensorial, basado en el método
Letrilandia, dirigido al alumnado de 5 afios del segundo ciclo de Educacién Infantil. La
propuesta integra la conciencia fonoldgica, la motricidad y el juego simbdlico como pilares
esenciales para favorecer un aprendizaje significativo y adaptado al desarrollo evolutivo

infantil.

La eleccion de este tema se fundamenta en las observaciones realizadas durante el periodo
de practicas en un aula de 5 afios, donde se constaté la elevada motivacidon que genera el
método Letrilandia al presentar las letras de forma narrativa y simbdlica. La asociacién de cada
letra con personajes, gestos y sonidos favorece la interiorizacion de la conciencia fonoldgica
de manera natural, significativa y motivadora. Estas observaciones ponen de manifiesto la
importancia de incorporar actividades que impliquen la manipulacién, el movimiento y las

experiencias corporales durante el proceso de iniciacién a la lectura.

La conciencia fonoldgica constituye un factor determinante para el éxito en el aprendizaje de
la lectura, tal y como sefalan diversas investigaciones en el ambito de la Educacion Infantil.
Los trabajos de Bravo Valdivieso (2005) destacan su papel como una habilidad facilitadora de
la adquisicién del principio alfabético. Del mismo modo, Bradley y Bryant (1983) evidenciaron
la existencia de una relacion directa entre el desarrollo de la conciencia fonoldgica y el

aprendizaje de la lectura. Estos hallazgos respaldan la necesidad de disefar propuestas



didacticas que integren el componente fonético con experiencias ludicas, manipulativas y

significativas.

Asimismo, la motricidad y el juego simbdlico desempefian un papel fundamental en la
consolidacion de los aprendizajes durante la etapa de Educacion Infantil. Desde la perspectiva
del desarrollo integral, autores como Piaget (1970) y Vygotsky (1978) sostienen que el
aprendizaje se construye a través de la accidn, la exploracion y la interaccién con el entorno.
En consecuencia, la integracion de estos elementos en las actividades de iniciacién a la lectura
favorece un aprendizaje activo, funcional y emocionalmente significativo, contribuyendo al

desarrollo integral de las competencias linglisticas del alumnado.

La intervencion se llevard a cabo en un aula de 5 afios de un centro educativo de la Comunidad
Valenciana. Dicho centro se caracteriza por desarrollar una metodologia activa, una atencién

inclusiva a la diversidad y un enfoque educativo orientado al desarrollo integral del alumnado.

En suma, el presente trabajo tiene como finalidad disefiar una intervencidon didactica
fundamentada en evidencias tedricas y pedagogicas, orientada al fortalecimiento de la
conciencia fonoldégica mediante un enfoque fonético y multisensorial. Con ello, se pretende
favorecer un aprendizaje significativo, motivador y ajustado al desarrollo evolutivo del
alumnado, estableciendo una base sdélida para el posterior aprendizaje de la lectura y

facilitando una transicion adecuada hacia la etapa de Educacion Primaria.



2. Objetivos del trabajo

Disefiar una propuesta didactica basada en un enfoque fonético y multisensorial para

favorecer la iniciacidn a la lectura en ninos de 5 afios.
Objetivos Especificos:

1. Analizar los fundamentos tedricos de la prelectura y de la conciencia fonoldgica como
base para las actividades de iniciacidn lectora en Educacién Infantil.

2. Disefary planificar actividades multisensoriales y ludicas que favorezcan el desarrollo
de la conciencia fonolégica, la motricidad fina y gruesa, y el juego simbdlico en el aula.

3. Relacionar la propuesta didactica con la normativa educativa vigente en la Comunitat
Valenciana, incorporando los saberes bdsicos, las competencias especificas y los

criterios de evaluacion establecidos en el Decreto 100/2022, de 29 de julio, del Consell.



3. Marco Tedrico

El presente marco tedrico revisa los fundamentos de la iniciacion a la lectura en Educacién
Infantil, haciendo especial énfasis en la prelectura, la conciencia fonolégica, los enfoques
fonéticos y la relacién entre juego, motricidad y aprendizaje lector. Se analizan los principios
pedagdgicos que respaldan la propuesta de Letrilandia, destacando la importancia de

experiencias multisensoriales y ludicas en el desarrollo integral del alumnado de 5 afos.

3.1. Prelectura o iniciacion a la lectura

La prelectura, o iniciacion a la lectura, se entiende como el conjunto de habilidades previas
gue permiten al alumnado aproximarse al lenguaje escrito antes del aprendizaje formal de la
lectura (Bravo, 2004, p. 23 y Solé, 1996, p. 42). Segun Bravo (2004), esta etapa implica la
familiarizacién con el lenguaje escrito, el reconocimiento de letras y palabras y la exploracién

de textos sencillos, fundamentando asi las bases para el posterior aprendizaje lector (p. 23).

Por su parte, Solé (1996) sefala que la prelectura incluye tanto el desarrollo de la conciencia
fonoldgica —entendida como la capacidad para identificar y manipular sonidos, rimas vy
silabas— como la comprensidn de la relacion entre el lenguaje oral y su representacion grafica.
En este proceso, se establece gradualmente la correspondencia entre sonidos y letras y la

habilidad esencial para la decodificacidn escrita (p. 42).

La prelectura favorece al desarrollo de habilidades previas necesarias para la lectura,
facilitando la posterior decodificacidn y comprensién del lenguaje escrito. Ademas, favorece
la construccion de una actitud positiva hacia la lectura, incrementando la motivacién, el

interés y la curiosidad por el lenguaje escrito desde edades tempranas.
3.2. Conciencia fonoldgica

Entre las habilidades previas que se desarrollan durante la etapa de prelectura, la conciencia
fonoldgica ocupa un lugar especialmente relevante debido a su estrecha relacién con el
aprendizaje posterior de la lectoescritura. Esta constituye uno de los componentes

fundamentales de la prelectura, ya que posibilita el desarrollo de las habilidades necesarias
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para el posterior aprendizaje formal de la lectura y la escritura. En este sentido, se define como
la capacidad para reconocer, discriminar y manipular los sonidos del lenguaje oral, asi como
para comprender la relacién existente entre dichos sonidos y su representacion escrita (Solé,
1996; Casami, 2000). Se trata de una habilidad metalinglistica esencial, puesto que permite
segmentar el lenguaje hablado en unidades mas pequefas —palabras, silabas y fonemas—y
establecer la correspondencia entre el lenguaje oral y el escrito, aspecto imprescindible en el

proceso de adquisicidn lectora.

Segun Solé (1996), la conciencia fonoldgica se desarrolla de manera progresiva a través de
distintos niveles. En primer lugar, se encuentra el nivel de palabras, que hace referencia al
reconocimiento de palabras individuales dentro de una oracién o frase. En segundo lugar, se
desarrolla el nivel silabico, que consiste en la segmentacion de las palabras en unidades
silabicas, lo que permite la percepcion de patrones ritmicos y sonoros del lenguaje. En tercer
lugar, se situa el nivel de rimas, caracterizado por la identificacién de sonidos finales
coincidentes entre palabras, favoreciendo la discriminacion auditiva y la memoria fonoldgica.
Por ultimo, se alcanza el nivel fonémico, que implica el andlisis y la manipulacién de los sonidos
mas pequenos del lenguaje, siendo esencial para la correspondencia grafema-fonema y la

decodificacion lectora.

Por su parte, Casami (2000) sefiala que estas habilidades se adquieren de forma progresiva y
que el desarrollo sélido de cada uno de estos niveles prepara al alumnado para la lectura
convencional, actuando ademas como un predictor del éxito lector en los primeros afios de

Educacién Primaria.

3.2.2. Subhabilidades de la conciencia fonolégica

El desarrollo progresivo de la conciencia fonolégica se concreta en diferentes subhabilidades
gue permiten tomar conciencia de la estructura sonora del lenguaje (Solé, 1996). Entre las
principales subhabilidades se encuentran la segmentacidn silabica, entendida como Ia
capacidad para dividir las palabras en silabas, favoreciendo la identificacidn de su estructura
sonora; la identificacion de sonidos, referida al reconocimiento de unidades fonémicas dentro
de las palabras y considerada una habilidad esencial para el posterior establecimiento de la

correspondencia grafema-fonema; y la habilidad de rima, consistente en la deteccion de
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coincidencias sonoras entre palabras, favoreciendo la discriminacion auditiva y la memoria

fonoldgica (Casami, 2000).

Defior (1996) sustenta que el desarrollo de la conciencia fonoldgica debe abordarse de
manera progresiva y secuenciada, iniciandose en unidades lingtisticas de mayor amplitud,
como las silabas o las rimas, y avanzando posteriormente hacia unidades menores, como los
fonemas. Desde una perspectiva pedagodgica, ello requiere el disefio de propuestas
sistematicas, auditivas, ludicas y multisensoriales que favorezcan una participacion activa del
alumnado y una construccion progresiva del aprendizaje, ajustada al nivel evolutivo propio de

la etapa de Educacion Infantil.

De igual forma, el juego forma parte de una estrategia metodoldgica muy importante en
Educacidn Infantil. Segun Lev Vygotsky (1978), las situaciones ludicas favorecen el aprendizaje
y el desarrollo al promover la interaccion, la exploracion y la participacidn activa en contextos
significativos. En consecuencia, la incorporacién de dindmicas manipulativas y ludicas en el
trabajo de la conciencia fonolégica contribuye al desarrollo de habilidades lingtisticas y

favorece una aproximacién positiva al aprendizaje inicial de la lectura y la escritura.

3.3. Enfoques fonéticos y asociacion grafema-fonema

3.3.1. Introduccion a los enfoques fonéticos

Segun Bravo (2004), los enfoques fonéticos para la iniciacion a la lectura se centran en la
ensefianza explicita y sistematica de la correspondencia entre sonidos (fonemas) y letras
(grafemas). Asimismo, este autor sefiala que la lectura se inicia con la capacidad de decodificar
palabras mediante la identificacién de los sonidos que las componen y su relacién con los

simbolos graficos que los representan.

Casami (2000) refuerza esta idea al sefialar que la adquisicidn de la lectoescritura depende de
que los nifios logren asociar de manera sélida cada grafema con su fonema correspondiente.
Los enfoques fonéticos se centran en ensefiar esta relacion de manera progresiva, iniciando

con sonidos y letras simples y avanzando hacia combinaciones mas complejas.
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Estas estrategias permiten que los nifios interioricen de manera significativa y motivadora la
relacion entre sonido y letra, respetando su ritmo de aprendizaje y evitando la memorizacién

mecanica.

3.4. Método de Letrilandia

El método Letrilandia, desarrollado por Usero (2005), constituye una propuesta didactica para
la iniciacidn a la lectoescritura en Educacion Infantil basada en la presentacion progresiva de
letras y sonidos mediante relatos protagonizados por personajes del denominado Pais de las
Letras. Esta metodologia favorece el reconocimiento inicial de grafias y fonemas a través de

narraciones y actividades adaptadas al nivel evolutivo del alumnado.

Asimismo, el método incorpora un enfoque multisensorial que combina la manipulacion, el
movimiento y la exploracion auditiva, facilitando la asociacion entre fonemas y grafemas, asi
como el desarrollo de habilidades de segmentacion y discriminacién fonoldgica. Del mismo
modo, el uso de cuentos, juegos y dramatizaciones favorece el trabajo de la conciencia
fonoldgica mediante la identificacidn de rimas, la discriminacidon auditiva y el reconocimiento

de patrones sonoros en un contexto motivador.

3.4.1. Los principios pedagégicos

El método Letrilandia se basa en una serie de principios pedagdgicos que disefian la propuesta
didactica. En primer lugar, se pasa del lenguaje oral al escrito, comenzando por los fonemasy
las interacciones comunicativas para avanzar progresivamente hacia la lectura del signo
escrito. En segundo lugar, hay una secuenciacién progresiva de los aprendizajes, que va de lo
mas sencillo a lo mas complejo (fonema, silaba, palabra y frase), respetando el desarrollo

cognitivo del alumnado de Educacién Infantil.

Ademas, se promueve la participacion activa del alumnado, facilitando su identificacidn con
los personajes del método, lo que contribuye a la interiorizacidn y aplicacion de los
aprendizajes adquiridos. A ello se suma un enfoque multisensorial que combina estimulos
visuales, auditivos y cinestésicos mediante canciones, dramatizaciones y actividades
manipulativas. Esta combinacion facilita la asociacidn entre fonemas y grafemas, al tiempo

que favorece la atencién, la memoria y la consolidacién de los aprendizajes.
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Asimismo, se potencia el desarrollo de la motricidad fina mediante propuestas manipulativas
y actividades de caracter ludico, contribuyendo a la adquisicion de las habilidades

grafomotoras necesarias para el inicio de la escritura.

Por otra parte, la motivacion y la atencion se consideran elementos esenciales del proceso de
ensefianza-aprendizaje, ya que el empleo de cuentos, personajes, juegos y situaciones de
juego simbdlico despierta el interés, la curiosidad y la motivacion intrinseca por aprender,
favoreciendo al mismo tiempo una comprension significativa de los contenidos linglisticos

adaptada al desarrollo evolutivo del alumnado.

En conjunto, estos principios reunen los elementos fundamentales para favorecer la
adquisicion inicial de la lectura y la escritura, integrando narrativas significativas, una
secuenciacion progresiva de los contenidos, experiencias de aprendizaje multisensoriales y el

desarrollo de habilidades motrices y linglisticas esenciales.

3.5. Juego simbolico y motricidad

3.5.1. Juego simboalico

El juego simbdlico se considera un contexto de gran relevancia para el aprendizaje significativo
en la etapa de Educacion Infantil. Segun Vygotsky (1978), mediante el juego se representa la
realidad a través de simbolos, roles y situaciones imaginarias, lo que contribuye a la

construccion activa del conocimiento.

Durante este tipo de juego se desarrollan habilidades cognitivas, linglisticas y sociales, ya que
se requiere planificar, imaginar, comunicarse y coordinar acciones dentro de un contexto
narrativo. En el dmbito de la lectoescritura, el juego simbdlico ofrece oportunidades para
explorar sonidos, palabras y letras de forma integrada con la accidn, la interaccion y la

representacion, favoreciendo un aprendizaje funcional y significativo (Vygotsky, 1978).

3.5.2. Motricidad y grafo-motricidad

La motricidad fina y la grafomotricidad se consideran habilidades fundamentales para el

desarrollo de la escritura emergente y el aprendizaje inicial de la lectoescritura.
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La utilizacidon de materiales manipulativos, como la arcilla, las letras tactiles o las pinzas, junto
con la realizaciéon de actividades de trazado de letras, contribuye al desarrollo de la
coordinacion éculo-manual, la precisidon de los movimientos y el control postural, destrezas
necesarias para el inicio de la escritura. Del mismo modo, estas propuestas permiten reforzar
la relacidn entre los fonemas y sus correspondientes grafemas al vincular el movimiento con
su representacion visual y sonora, fortaleciendo la conciencia fonoldgica. En este sentido, la
integracion de experiencias sensoriales, motrices y lingtisticas favorece la consolidacién de
los aprendizajes a través de la accion y la experimentacion, tal y como sefialan Montessori
(1912) en su enfoque sobre el aprendizaje sensorial y la autonomia infantil, y Piaget (1964) en

su teoria del aprendizaje activo y constructivista.

Del mismo modo, la incorporacion de actividades Iudicas y motrices al finalizar las sesiones
cumple una doble funcidén pedagdgica. Por una parte, el movimiento y la manipulacién
favorecen la consolidacion de los aprendizajes fonoldgicos y grafémicos trabajados
previamente, en consonancia con los planteamientos de Jean Piaget (1964) sobre el
aprendizaje activo. Por otra parte, la integracion del juego simbdlico y de propuestas motrices
contribuye al mantenimiento de la atencion, al incremento de la motivacion y a la
interiorizacion de los aprendizajes en un contexto significativo y ludico, en consonancia con

las aportaciones de Lev Vygotsky (1978).

3.6. Trabajos previos sobre la iniciacion a la lectoescritura

Diversas investigaciones han analizado la importancia de la conciencia fonoldgica en el
proceso de iniciacion a la lectoescritura durante la etapa de Educacion Infantil, identificandola
como uno de los principales predictores del éxito lector. En este sentido, Gutiérrez-Fresneda
et al. (2020) sefialan que el entrenamiento sistematico de la conciencia fonolégica mejora
significativamente el rendimiento lector en las primeras etapas educativas, especialmente

cuando se aplica de forma estructurada y progresiva.

Del mismo modo, diferentes estudios experimentales evidencian que la intervencion sobre la
conciencia fonoldgica, especialmente en los niveles sildabico y fonémico, contribuye a la
adquisicion de la lectoescritura en edades tempranas al facilitar la automatizacién de la

correspondencia entre sonidos y letras (Sanchez-Rivero y Fidalgo, 2020).
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Por otra parte, la evidencia cientifica también respalda la eficacia de las metodologias activas
para la ensefianza inicial de la lectoescritura, poniendo de relieve el valor del juego, la
interaccidn y las experiencias multisensoriales como recursos que favorecen un aprendizaje
significativo. En esta linea, diversas investigaciones centradas en la intervencidén educativa en
Educacidn Infantil muestran resultados positivos cuando se incorporan actividades ludicas y
manipulativas para trabajar las habilidades linglisticas iniciales (Gonzalez Marugan et al.,

2020).

Asimismo, el trabajo sistematico de la conciencia fonoldgica contribuye al desarrollo de las
habilidades relacionadas con la identificacion y manipulacién de los sonidos del lenguaje,
favoreciendo la adquisicidn progresiva de las competencias necesarias para el aprendizaje de

la lectura y la escritura.

En conjunto, las investigaciones revisadas coinciden en sefalar que la iniciacion a la
lectoescritura debe abordarse desde un enfoque estructurado, progresivo y basado en la
intervencion temprana, en el que la conciencia fonoldgica, las metodologias activas y la
interaccidon con el lenguaje oral desempefian un papel esencial en el desarrollo de las

competencias lectoras iniciales.
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4. Contextualizacion

La presente propuesta se enmarca en un contexto educativo especifico, cuyo andlisis permite
asegurar la coherencia de la intervencién didactica. Para ello, se consideran las caracteristicas
del entorno, del centro educativo y del alumnado, asi como la diversidad de ritmos de
aprendizaje presentes en el aula, con especial atencién al desarrollo del lenguaje oral y a la

iniciacion a la lectoescritura.
4.1. Caracteristicas del entorno

El centro educativo se encuentra situado en una localidad de la Comunidad Valenciana
caracterizada por su riqueza historica y cultural. El edificio en el que se desarrolla la actividad
educativa posee un destacado valor patrimonial, circunstancia que aporta un contexto de
aprendizaje singular. Ademas, la cercania a diferentes espacios naturales ofrece la posibilidad

de desarrollar actividades al aire libre y de favorecer el contacto directo con el entorno.
4.2. Descripcion del centro

El centro dispone de instalaciones adaptadas a las necesidades del alumnado, ademas de
recursos tecnoldgicos y espacios exteriores que contribuyen al desarrollo de metodologias
activas, fomentan la interaccién social y enriquecen las experiencias de aprendizaje.
Igualmente, cuenta con un servicio de orientacidon educativa y con diferentes medidas
organizativas destinadas a garantizar una respuesta inclusiva a la diversidad del alumnado. La
intervencion educativa se desarrolla de acuerdo con la normativa vigente establecida en el
Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establecen la ordenaciony las ensefianzas
minimas de la Educacion Infantil, priorizando el desarrollo integral del alumnado mediante el

fomento del lenguaje, la autonomia personal, la creatividad y la convivencia.
4.3. Caracteristicas del alumnado

La propuesta se dirige a un grupo de un total de 15 alumnos, siendo 8 nifias y 7 nifios del
segundo ciclo de Educacion Infantil. Se trata de un grupo heterogéneo en cuanto a ritmos de
aprendizaje, aunque con un desarrollo evolutivo acorde a su edad. No se identifican

necesidades educativas especiales diagnosticadas.
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5. Propuesta de programacion didactica de aula

5.1. Titulo

Iniciacion a la lectoescritura en Educacion Infantil a través del desarrollo de la conciencia

fonolégica: propuesta didactica basada en el método Letrilandia.

El titulo refleja de forma clara y precisa el contenido del presente Trabajo de Fin de Grado, ya
que recoge los elementos fundamentales sobre los que se articula la intervencidn. En primer
lugar, se sitla en la iniciacién a la lectoescritura en Educacidn Infantil. A continuacién, se
destaca la conciencia fonoldgica como eje vertebrador del trabajo, dada su importancia en el
desarrollo de las habilidades prelectoras y en el posterior aprendizaje del lenguaje escrito. Por
ultimo, se indica que la intervencion se inspira en el método Letrilandia, cuya metodologia
favorece un acercamiento al aprendizaje de la lectura y la escritura mediante actividades

motivadoras, ludicas y adaptadas al nivel evolutivo del alumnado.
5.2. Fundamentacion legislativa curricular

La presente propuesta didactica se desarrolla conforme al marco normativo vigente de la
etapa de Educacion Infantil, asegurando su adecuacién a los principios pedagdgicos

establecidos en la legislacion estatal y autondmica.

A nivel estatal, se toma como referencia la Ley Orgéanica 3/2020 (LOMLOE), que promueve un
modelo educativo basado en el desarrollo competencial, la inclusiéon y la atencién a la
diversidad. Asimismo, se considera el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se
establece la ordenacidn y las ensefianzas minimas de la Educacidn Infantil, el cual destaca la
importancia del desarrollo del lenguaje y la iniciacion a la lectoescritura desde un enfoque
globalizado y adaptado al nivel madurativo del alumnado. En el ambito autondmico, la
propuesta se ajusta al Decreto 100/2022, de 29 de julio, del Consell, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de Educacion Infantil en la Comunitat Valenciana, integrando
competencias, criterios de evaluacidn y saberes basicos. En coherencia con este marco, se
incorpora el programa Letrilandia como recurso didactico para el desarrollo de la prelecturay

la preescritura desde un enfoque ludico y multisensorial.
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5.3. Destinatarios

La presente propuesta didactica se dirige al alumnado de cinco afos del tercer curso del
segundo ciclo de Educacidn Infantil. Esta etapa representa un momento especialmente
significativo para el desarrollo de las habilidades prelectoras, ya que durante este periodo se
consolidan competencias esenciales relacionadas con la conciencia fonoldgica, el lenguaje oral
y la aproximacién progresiva al lenguaje escrito. La intervencién se centra en el
fortalecimiento de estas habilidades mediante actividades Iddicas, manipulativas vy
multisensoriales, disefiadas de acuerdo con las caracteristicas evolutivas propias de esta edad

y orientadas a favorecer un aprendizaje significativo de la lectoescritura.

5.4. Objetivos didacticos

Los objetivos didacticos de la actual propuesta se orientan al desarrollo de habilidades
relacionadas con la prelectura y la preescritura, en coherencia con el nivel evolutivo del
alumnado y con un enfoque basado en el aprendizaje significativo, el juego y la

experimentacion multisensorial. Se establecen los siguientes objetivos:

1. Desarrollar la conciencia fonolégica mediante la identificacidn y discriminacion de sonidos
del lenguaje oral. 2. Iniciar la asociacion entre fonema y grafia a través de actividades ludicas
y significativas. 3. Favorecer el desarrollo de habilidades grafomotrices necesarias para la
preescritura. 4. Mejorar la coordinacion 6culo-manual y la motricidad fina mediante el uso de
materiales manipulativos. 5. Estimular la expresion oral y la participacidon activa en situaciones
comunicativas. 6. Fomentar el interés y la motivacién hacia el aprendizaje de la lectoescritura.

7. Desarrollar la autonomia en la realizacion de actividades relacionadas con el lenguaje.

5.5. Saberes basicos

La propuesta didactica se fundamenta en los saberes basicos establecidos para la etapa de
Educacién Infantil en el Decreto 100/2022, de 29 de julio, del Consell, por el que se establece
la ordenacién y el curriculo de Educacion Infantil en la Comunitat Valenciana. Estos saberes se
abordan de manera globalizada y adaptada a las caracteristicas evolutivas del alumnado,
favoreciendo el desarrollo del lenguaje, la conciencia fonoldgica, la motricidad y la

participacidn activa en situaciones de aprendizaje significativas.
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Tabla 1. Saberes bdsicos

Fuente: Elaboracion propia

A. Comunicacion y
representacion de
la realidad.

a.1. Discriminacion auditiva de sonidos y fonemas presentes en el entorno cercano.

a.2. Identificacién de fonemas en posicion inicial en palabras significativas.

a.3. Asociacion progresiva entre fonema y grafia.

a.4. Desarrollo de la conciencia fonolégica mediante segmentacion sildbica y juegos lingtisticos.

a.5. Iniciacién al trazado de grafias utilizando diferentes soportes y materiales.

a.6. Uso del lenguaje oral en situaciones comunicativas cotidianas para favorecer la expresion y
comprension verbal.

B. Descubrimiento
y exploraciéon del
entorno.

b.1. Observacion y exploracion de objetos y materiales del entorno préximo.

b.2. Manipulacién y experimentacidn con recursos multisensoriales.

b.3. Clasificacién y relacion de elementos segln criterios sencillos, como sonidos iniciales o
caracteristicas perceptivas.

C. Crecimiento en
armonia.

c.1. Desarrollo de la coordinacion motriz fina mediante actividades grafomotoras.

c.2. Control corporal y conciencia del propio cuerpo en propuestas motrices y manipulativas.

c.3. Adquisicion progresiva de autonomia en la realizacién de tareas cotidianas.

c.4. Participacidn en actividades grupales respetando las normas basicas de interaccion social.

5.6. Competencias clave y competencias especificas

La propuesta didactica favorece el desarrollo de diversas competencias clave y competencias

especificas propias de la etapa de Educacion Infantil, mediante experiencias de aprendizaje

globalizadas, manipulativas y significativas. A través de actividades ludicas y multisensoriales,

se promueve el desarrollo del lenguaje, la autonomia personal, la interaccidn social y la

exploracién activa del entorno.

Tabla 2. Competencias clave y competencias especificas

Competencias clave
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1. Competencias en comunicacién linguistica.

2. Competencias personal, social y de aprender a aprender.
3. Competencia ciudadana.

4. Competencia emprendedora.

Competencias especificas

1.Comprender e interpretar mensajes orales en diferentes situaciones comunicativas, desarrollando progresivamente la
escucha activa y la expresion verbal.

2. Iniciarse en los procesos de lectura y escritura mediante actividades de conciencia fonoldgica, asociacion fonema-grafia
y grafomotricidad.

3. Explorar, manipular y experimentar con objetos, materiales y recursos multisensoriales del entorno préoximo.

4. Desarrollar la coordinacién motriz fina, el control corporal y la autonomia personal mediante propuestas manipulativas
y motrices.

5. Participar de forma activa y respetuosa en actividades grupales, favoreciendo la convivencia y las habilidades sociales.

Fuente: Elaboracién propia

5.7. Metodologia

La propuesta didactica se basa en una metodologia activa, globalizada e inclusiva, en la que el
alumnado se situa como protagonista del proceso de aprendizaje. Se favorece la participacion
mediante actividades manipulativas, motrices, de expresion oral y de juego simbdlico,

respetando los diferentes ritmos y necesidades del alumnado.

Como hilo conductor, se toman como referencia los principios metodolégicos del método
Letrilandia, adaptados a una narrativa basada en el Pais de las Letras, las cartas de las misiones
y los diferentes escenarios. Asimismo, se promueve el desarrollo de la conciencia fonoldgica

y la asociacidn entre fonema y grafia mediante propuestas visuales, manipulativas y motrices.

La organizacion del aula combina actividades en gran grupo, pequefio grupo e individuales. Se
utiliza el espacio de la asamblea para presentar las misiones y desarrollar actividades de
expresion oral, adaptandose la distribucion del aula a las necesidades de cada sesidn. Los
recursos se seleccionan en funcién de los objetivos de cada actividad e incluyen el Buzén y el
Mapa del Pais de las Letras, el Pasaporte del Explorador de Letras, las cartas de las misiones,
tarjetas, objetos, murales, piezas recortables, circuitos motores y materiales de escritura y

expresion plastica.

5.8. Temporalizacién
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La propuesta didactica se desarrolla durante tres semanas del mes de marzo, mediante seis
sesiones de 45 minutos, adaptadas a las caracteristicas evolutivas del alumnado de 5 afos. La
distribucién temporal se plantea de forma flexible para ajustarse a los diferentes ritmos y

necesidades del alumnado

Tabla 3. Temporalizacidn de la propuesta diddctica

MARZO
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
SEMANA 1 3 4 5 6 7
Sesion 1 Sesion 2
SEMANA 2 10 11 12 13 14
Sesion 3 Sesion 4
SEMANA 3 17 18 19 20 21
Sesion 5 Sesion 6

Fuente: Elaboracién propia

5.9. Sesiones y/o actividades

La presente propuesta didactica se desarrolla a través de seis sesiones dirigidas al alumnado
de 5 afios del segundo ciclo de Educacidn Infantil, orientadas a la iniciacion a la lectoescritura
desde un enfoque fonético y multisensorial. Las sesiones se fundamentan en el desarrollo de
la conciencia fonoldgica, la motricidad fina y gruesa y el juego simbdlico, tomando como
referencia los principios metodoldgicos del método Letrilandia mediante una narrativa basada
en el Pais de las Letras. Todas las sesiones mantienen una estructura comun. En primer lugar,
se presenta la mision mediante la lectura compartida de una carta. Posteriormente, se
desarrolla la actividad principal relacionada con el fonema trabajado. Finalmente, se realiza
una puesta en comun, se completa el Mapa del Pais de las Letras, se incorpora el sello al

Pasaporte del Explorador de Letras y se da por finalizada la mision.

Tabla 4. Descubrimiento y discriminacion de fonemas

Titulo Descubrimiento y discriminacion de fonemas

Objetivos 1,2,56y7

didacticos

Competencias especificas Criterios de Evaluacion Saberes basicos
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1,2,3y5 1.1,1.2,2.1,2.2y5.1 a.l,a.2,a3,a.4,a.6,b.2,ycd

Competencias clave

1,2,3y4
Agrupamiento Temporalizacion N2 de sesiones
Gran grupo (asamblea), pequefios | 2 sesiones de 45 minutos Sesiones 1y 2

grupos e individual

Recursos Recursos permanentes del proyecto: Buzdn del Pais de las Letras, mapa del Pais de las
materiales Letras, pasaporte del Explorador de Letras y sellos de las misiones. (Véase anexo 1).
Recursos especificos: Sesion 1: Carta de la misidon 1. Panel de clasificacion. Tarjetas
plastificadas con iméagenes correspondientes al fonema /p/ y a otros fonemas. (Véase
anexo 2). Sesién 2: Carta de la mision 2. Panel manipulativo La Montafia Magica con
sistema de autocorreccidn mediante velcro. Tarjetas plastificadas con imagenes
correspondientes al fonema /m/ y a otros fonemas. (Véase anexo 3)

Descripcion de actividades

Inicio (10 minutos): La sesion comienza con la presentacién del Buzdn del Pais de las Letras, del que se extrae la carta
correspondiente a la primera mision. A continuacidn, se realiza la lectura compartida de la carta de bienvenida, mediante la
cual los Guardianes del Pais de las Letras solicitan la colaboracidn del alumnado para recuperar los sonidos perdidos.
Posteriormente, se presenta el Mapa del Pais de las Letras, compuesto por seis puertas que representan las diferentes
misiones del proyecto. Seguidamente, se abre la primera puerta del mapa, descubriendo el fonema /p/. Finalmente, se
presenta el Pasaporte del Explorador de Letras, explicando que en él se registrara la superacion de cada mision mediante la
incorporacién de un sello al finalizar cada reto.

Desarrollo (25 minutos): Una vez descubierto el fonema /p/, se presentan una a una las tarjetas ilustradas elaboradas para
la propuesta. Entre ellas se incluyen imagenes cuyos nombres comienzan por dicho fonema (pan, pato, pelota, pala, pera,
pincel y patata), junto con otras correspondientes a diferentes fonemas (mano, luna, mesa, serpiente y nariz). Cada imagen
se muestra al grupo mientras se verbaliza lentamente su nombre, enfatizando el sonido inicial. Posteriormente, el alumnado,
organizado en pequefios grupos, recibe un conjunto de tarjetas y las clasifica en el panel elaborado para la actividad,
diferenciando aquellas que comienzan por el fonema /p/ de las restantes. Finalizada la clasificacién, cada alumno selecciona
una de las imagenes colocadas en el panel, la muestra al resto del grupo, verbaliza su nombre e identifica el sonido inicial,
justificando oralmente su eleccion. Una vez revisadas todas las imagenes, se comprueba conjuntamente que la clasificacion
realizada sea correcta antes de dar por superada la primera misién.

Cierre (10 minutos). El alumnado regresa al espacio de la asamblea para compartir los aprendizajes adquiridos durante la
mision. Respetando el turno de palabra, cada alumno dispone de una intervencién para proponer una palabra que comience
por el fonema /p/, evitando repetir las ya mencionadas por sus compaiieros. Las palabras propuestas pueden corresponder
a las imagenes trabajadas durante la sesidn o a otras diferentes conocidas por el alumnado. Tras cada intervencion, se
comprueba conjuntamente si la palabra comienza por el fonema /p/, reforzando la discriminacién auditiva, la ampliacion
del vocabulario y la expresidn oral. Una vez finalizada la actividad, se coloca el recortable correspondiente al fonema P sobre
el espacio destinado a la primera mision del Mapa del Pais de las Letras, simbolizando la superacidn del reto. Seguidamente,
se incorpora el primer sello al Pasaporte del Explorador de Letras, dejando constancia de la misidn superada. Finalmente, la
carta utilizada durante la sesion se deposita nuevamente en el Buzén del Pais de las Letras, que permanecerd preparado
para recibir la siguiente mision del proyecto.

Inicio (10 minutos). La sesidon comienza con la apertura del Gran Baul del Pais de las Letras. Del interior se extrae el sobre
correspondiente a la segunda mision junto con la llave identificativa. A continuacion, la llave se coloca sobre la segunda
puerta del mapa, descubriendo el escenario denominado La Montafia Magica. Posteriormente, se realiza la lectura
compartida de la carta de la mision, en la que se explica que la montafia ha perdido la voz y Unicamente podra recuperarla
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mediante palabras que comiencen por el fonema /m/. Finalmente, se presenta el panel manipulativo de La Montafia Magica
y se explican las normas de funcionamiento de la mision.

Desarrollo (25 minutos). Con anterioridad al inicio de la actividad, se distribuyen por diferentes espacios del aula las tarjetas
ilustradas, favoreciendo la exploracion del entorno mediante el juego. Organizado en pequefios grupos, el alumnado recorre
el aula en busca de las tarjetas escondidas. Cada vez que se localiza una tarjeta, se verbaliza el nombre de la imagen y se
identifica su sonido inicial. Posteriormente, se intenta colocar la tarjeta sobre el panel de La Montafia Magica. Si la palabra
comienza por el fonema /m/, la tarjeta queda adherida alrededor de la montafia mediante el sistema de autocorreccion
incorporado al material. Como elemento motivador, se dramatiza la voz de la montaifia mediante expresiones como:
«iMmmmm... magnifico! Gracias por devolverme una palabra que comienza por mi sonido.», «iMmmmm... maravilloso!»,
«iMmmmm... muy bien!» o «xiMmmmm... me encanta!». Cuando la tarjeta no queda adherida al panel, se representa la
respuesta de la montaiia mediante la expresidn: «Todavia no puedo quedarme con esa palabra. Sigue buscando otra que
empiece por misonido.». La busqueda continta hasta completar todas las palabras necesarias para que la montafia recupere
completamente la voz. Finalizada la actividad, se realiza una revisidn conjunta de todas las palabras colocadas alrededor de
la montafia, verbalizando nuevamente cada una de ellas e identificando el fonema inicial.

Cierre (10 minutos). El alumnado regresa al espacio de la asamblea y observa el panel de La Montafia Magica, ya completado
con las palabras que han permitido recuperar su voz. A continuacion, se realiza un repaso conjunto de todas las imagenes
colocadas alrededor de la montafia, verbalizando en voz alta el nombre de cada una de ellas e identificando el fonema inicial
/m/. Posteriormente, se ofrece al alumnado la posibilidad de proponer nuevas palabras que comiencen por el fonema /m/
y que no hayan aparecido durante la actividad. Cada intervencion se comparte con el grupo y se comprueba conjuntamente
si la palabra propuesta comienza por el sonido trabajado, favoreciendo la ampliacién progresiva del vocabulario relacionado
con dicho fonema. Como cierre de la misidn, se dramatiza nuevamente la voz de La Montafia Magica mediante la expresion:
«iMmmmm... muchas gracias! jHe recuperado mi voz gracias a vuestra ayuda!». Finalmente, se coloca el recortable
correspondiente al fonema M sobre el espacio destinado a la segunda misién del Mapa del Pais de las Letras, simbolizando
la superacion del reto. Seguidamente, se incorpora el segundo sello al Pasaporte del Explorador de Letras, dejando
constancia de la misién superada. Por Ultimo, la carta utilizada durante la sesion se deposita nuevamente en el Buzdn del
Pais de las Letras, que permanecerd preparado para recibir la siguiente misién del proyecto.

Medidas de Se contempla la adaptacién del ritmo de aprendizaje segun las necesidades del
inclusion educativa alumnado, asi como el empleo de los recursos visuales elaborados para la propuesta,
entre ellos las tarjetas ilustradas, las cartas de las misiones, el Mapa del Pais de las Letras
y los diferentes paneles manipulativos, con el fin de facilitar la comprensién y el
seguimiento de las actividades. También, se realiza un modelado previo de las tareas y
se flexibilizan las formas de participacidn, permitiendo la intervencién oral, manipulativa
y motriz. Del mismo modo, se proporciona acompafiamiento individualizado cuando
resulta necesario. El refuerzo positivo se utiliza para favorecer un clima de confianza y
participacidn durante toda la sesidn. La diversidad de recursos visuales y manipulativos
favorece la utilizacion de multiples formas de representacion de la informacion,
contribuyendo a ofrecer una respuesta educativa inclusiva.

Instrumentos  de La evaluacién se realiza mediante la observacion directa y sistemdtica durante el
evaluacion desarrollo de ambas sesiones, una lista de cotejo para registrar la identificacién de los
fonemas trabajados, la discriminacidon auditiva, la participacién oral y la correcta
realizacidn de las actividades propuestas. Asimismo, se emplea un registro anecddtico
para recoger situaciones relevantes observadas durante la intervencion y el analisis del
Pasaporte del Explorador de Letras como evidencia del progreso alcanzado en la
superacion de las distintas misiones. (Véase anexo 8y 9).

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 5. Consolidacion de la relacion fonema-grafia y escritura funcional

Titulo Consolidacion de la relacidn fonema-grafia y escritura funcional

Obijetivos didacticos 2,34,56y7

24



Competencias especificas Criterios de Evaluacion Saberes basicos

2,3,4y5 2.1,2.2,3.1,41y5.1 a.3,a.4,a.5,a.6,b.1,b.2,cl1,c3ycd

Competencias clave

1,23y4

Agrupamiento Temporalizacion N2 de sesion

Grupo clase, pequefio grupo e | 2sesionesde 45 minutos Sesion 3y 4

individual

Recursos materiales Recursos permanentes del proyecto: Gran Baul del Pais de las Letras, Pasaporte

del Explorador de Letras y Mapa del Pais de las Letras. (Véase anexo 1). Recursos
especificos: Sesion 3: Carta de la Misidn 3: El Bosque de los Trazos Perdidos. Ficha
manipulativa de la Misién 3, compuesta por actividades de escritura de la grafia
N o n, discriminacidn visual de letras y Desafio Extra. Lapiz y goma de borrar.
(Véase anexo 4). Sesion 4: Carta de la Mision 4, Baul de las Palabras Viajeras,
objetos reales o de juguete (pifia, mufieca, arafia, bafiera, calendario, cafia de
pescar, pafiuelo y mofio), etiquetas con dos opciones de escritura (correcta e
incorrecta), etiquetas en blanco con corddn, monedas de juguete, cartel
«Abierto/Cerrado» y expositor de la Boutique de las Palabras Felices. (Véase
anexo 5).

Descripcion de actividades

Inicio (10 minutos). La sesidon comienza con la apertura del Buzén del Pais de las Letras, del que se extrae la carta
correspondiente a la tercera mision. A continuacidn, se realiza la lectura compartida de la carta, en la que se explica que
una fuerte tormenta ha borrado las letras N del Bosque de los Trazos Perdidos, impidiendo que los animales puedan
completar correctamente algunas palabras. Posteriormente, se abre la tercera puerta del Mapa del Pais de las Letras,
descubriendo el escenario correspondiente al bosque. Finalmente, se presenta la ficha de la mision y se explica que el reto
consistird en reconstruir las palabras escribiendo Unicamente la grafia N o n en los espacios donde corresponda.

Desarrollo (25 minutos). De forma individual, el alumnado observa las ilustraciones de la ficha y completa cada palabra
escribiendo la grafia N o n en el lugar correspondiente. La actividad permite reforzar la identificacion y la escritura de la
grafia tanto al inicio como en el interior de las palabras, favoreciendo la asociacién entre el fonema trabajado y su
representacion escrita. Una vez finalizada la primera actividad, se realiza una correccidon conjunta en gran grupo,
verbalizando cada una de las palabras y comprobando colectivamente la correcta utilizacién de la grafia incorporada.
Seguidamente, se desarrolla una segunda actividad en la que el alumnado rodea tUnicamente las letras N y n correctamente
escritas entre un conjunto de grafias semejantes, reforzando la discriminacién visual y el reconocimiento de la forma
correcta de ambas letras. Para concluir el desarrollo de la sesidn, se realiza el Desafio Extra, consistente en escribir una
palabra que comience por la grafia N y otra que contenga la letra n en posicién intermedia. Esta actividad favorece la
ampliacién del vocabulario, la consolidacion de la grafia trabajada y la aplicacién de los aprendizajes adquiridos.

Cierre (10 minutos). El cierre de la sesion se realiza en el espacio de la asamblea. Durante este momento se comparten
las palabras escritas en el Desafio Extra y se lleva a cabo una puesta en comun en la que se verbalizan las diferentes
propuestas aportadas, comprobando conjuntamente la correcta utilizacién de la grafia N o ny reforzando su identificacién
tanto al inicio como en el interior de las palabras. Como cierre de la misidn, se representa de forma dramatizada la
recuperacion del Bosque de los Trazos Perdidos, indicando que, gracias a las letras reconstruidas, los animales pueden
volver a reconocer correctamente los caminos y las palabras del bosque. Finalmente, se coloca el recortable
correspondiente al fonema N sobre el espacio destinado a la tercera mision del Mapa del Pais de las Letras, simbolizando
la superacion del reto. Seguidamente, se incorpora el tercer sello al Pasaporte del Explorador de Letras, dejando constancia
de la misién superada. Por Ultimo, la carta utilizada durante la sesidn se deposita nuevamente en el Buzén del Pais de las
Letras, que permanecera preparado para recibir la siguiente misién del proyecto.
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Inicio (10 minutos). La sesidon comienza con la apertura del Buzén del Pais de las Letras, del que se extrae la carta
correspondiente a la cuarta misién. A continuacion, se realiza su lectura compartida, en la que se explica que la letra N ha
perdido su sombrero y que, como consecuencia, varias palabras han dejado de estar correctamente escritas.
Posteriormente, se abre la cuarta puerta del Mapa del Pais de las Letras, descubriendo el escenario correspondiente a la
Sastreria de la letra N. Seguidamente, se compara el sonido de las letras Ny N, pronuncidndolas de forma exagerada para
favorecer la discriminacion auditiva y la conciencia fonolégica, destacando que ambas representan fonemas diferentes.
Por ultimo, se presenta el Baul de las Palabras Viajeras, explicando que contiene diversos objetos cuyas etiquetas deberan
corregirse para que la boutique pueda abrir sus puertas.

Desarrollo (25 minutos). De forma secuenciada, se extraen del Baul de las Palabras Viajeras diferentes objetos reales o de
juguete, entre los que se incluyen una pifia, una mufieca, una arafia, una bafiera, un calendario como representacion de
la palabra afio, una cafia de pescar, un pafiuelo y un mofio. Tras la presentacidn de cada objeto, se verbaliza colectivamente
su nombre y se muestra una etiqueta en la que aparecen dos posibles formas de escribir la palabra correspondiente, una
correcta y otra incorrecta (por ejemplo, PINA / PINA). A continuacién, se identifica cuél de las dos opciones contiene el
error, justificando la respuesta a partir del sonido caracteristico de la letra N y estableciendo la relacién entre el lenguaje
oral y su representacion escrita. Posteriormente, se entrega una etiqueta en blanco correspondiente a cada objeto, en la
que se escribe correctamente su nombre. Una vez completada, se incorpora un cordén y se cuelga en el objeto,
permitiendo su identificacion y preparacion para la venta en la Boutique de las Palabras Felices. Una vez etiquetados todos
los productos, se inaugura la Boutique de las Palabras Felices mediante la colocacidon del cartel de «Abierto».
Seguidamente, se desarrolla una situacion de juego simbdlico de compra y venta en la que el alumnado recibe una moneda
de juguete y solicita oralmente uno de los productos, nombrandolo correctamente. Tras cada peticion, el objeto se entrega
simbdlicamente al comprador y vuelve a colocarse en el expositor, favoreciendo la participacion de todo el grupo.

Cierre (10 minutos). El cierre de la sesidn se realiza en el espacio de la asamblea. En primer lugar, se observa la Boutique
de las Palabras Felices completamente organizada, comprobando que todos los objetos disponen de una etiqueta
correctamente escrita. Seguidamente, se realiza un breve repaso oral nombrando nuevamente los objetos trabajados y
enfatizando el sonido caracteristico de la letra N, reforzando la relacién entre el fonema y su representacion grafica y
recordando laimportancia de susombrero para conservar el significado de las palabras. Finalmente, se coloca el recortable
correspondiente al fonema N sobre el espacio destinado a la cuarta misién del Mapa del Pais de las Letras, simbolizando
la superacién del reto. Posteriormente, se incorpora el cuarto sello al Pasaporte del Explorador de Letras, dejando
constancia de la mision completada. Por ultimo, la carta utilizada durante la sesion se deposita nuevamente en el Buzén
del Pais de las Letras, que permanecera preparado para recibir la siguiente mision del proyecto.

Medidas de inclusion educativa Se favorece la participacion de todo el alumnado mediante el uso de objetos
reales, apoyos visuales y materiales manipulativos, facilitando la comprension de
las actividades y la asociacidn entre el lenguaje oral y escrito. Se adapta el nivel
de ayuda en funcién de las necesidades individuales, ofreciendo modelado
cuando resulta necesario y respetando el ritmo de aprendizaje de cada alumno.
Asimismo, se flexibilizan las formas de participacidn, permitiendo la intervencion
oral, escrita y manipulativa. Del mismo modo, se fomenta la colaboracién entre
iguales durante las actividades y las situaciones de juego simbdlico, favoreciendo
un entorno de aprendizaje inclusivo, motivador y accesible.

Instrumentos de La evaluacidn se realiza mediante la observacidn directa y sistemdtica durante el
evaluacion desarrollo de ambas sesiones, una lista de cotejo para registrar la identificacion
y escritura de las grafias N y N, la asociacién entre fonema vy grafia, la
participacidon activa en las actividades propuestas y el uso adecuado del
vocabulario trabajado. Asimismo, se emplea un registro anecddtico para recoger
situaciones relevantes observadas durante la intervencién y el andlisis del
Pasaporte del Explorador de Letras como evidencia del progreso alcanzado en la
superacion de las misiones. (Véase anexo 9y 10).

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 6. Consolidacion de la conciencia fonoldgica mediante el juego motor y la construccion

manipulativa

Titulo Consolidacién de la conciencia fonoldgica mediante el juego motor y la
construccion manipulativa
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Obijetivos didacticos 1,2,4,56y7.

Competencias Criterios de Evaluacion Saberes basicos

especificas

2,3,4y5 1.1,1.2,2.1,2.2,41y5.1 a.1,a.2, a3, a4, a5 a6, b2 c2,
c3ycd

Competencias clave

1,2,3y4
Agrupamiento Temporalizacion N2 de sesiones
Grupo clase, pequeiio | 2 sesiones de 45 minutos Sesion 5y 6

grupo e individual

Recursos materiales Recursos permanentes del proyecto: Buzén del Pais de las Letras, Mapa del Pais de las
Letras, Pasaporte del Explorador de Letras y sellos de las misiones. (Véase anexo 1).
Recursos especificos: Sesion 5: Carta de la Misidn 5, tarjetas con imagenes y palabras,
tarjetas de roca volcanica, circuito motor, hoja en blanco, lapices de colores, lapiz, goma de
borrar y recortable correspondiente al fonema L. (Véase anexo 6). Sesidn 6: Carta de la
Misién 6, mural individual de la Selva de la S, plantilla con rayos del sol y escamas de la
serpiente recortables, tijeras, pegamento, ldpices o ceras de colores y recortable
correspondiente al fonema S. (Véase anexo 7).

Descripcion de actividades

Inicio (10 minutos). La sesidon comienza con la apertura del Buzén del Pais de las Letras, del que se extrae la carta
correspondiente a la quinta mision. A continuacidn, se realiza su lectura compartida, en la que se explica que el volcan del
Pais de las Letras ha entrado en erupcién y que Gnicamente las palabras que contienen el fonema /I/ permiten atravesar
el camino de forma segura. Posteriormente, se abre la quinta puerta del Mapa del Pais de las Letras, descubriendo el
escenario correspondiente al Volcan de la letra L. Seguidamente, se presenta el circuito motor y se recuerda el fonema /I/
y su representacion mediante la grafia L, explicando el funcionamiento de la actividad.

Desarrollo (25 minutos). Se organiza un circuito motor mediante la colocacion, sobre el suelo, de tarjetas con imagenes y
palabras, alternadas con otras que representan roca volcanica. De forma individual, se recorre el circuito identificando y
pisando Unicamente aquellas tarjetas cuyas palabras contienen el fonema /I/, evitando las que no lo presentan. Tras cada
eleccidn, se verbaliza el nombre del objeto representado y se identifica la posicién del fonema dentro de la palabra. Una
vez finalizado el circuito, se proporciona una hoja en blanco en la que se representa mediante un dibujo la palabra con L
que mas haya gustado durante la mision. Posteriormente, se escribe de forma auténoma el nombre de la palabra
representada, favoreciendo la consolidacion de la relaciéon entre el fonema /I/ y su representacion mediante la grafia L.

Cierre (10 minutos). El cierre de la sesion se realiza en el espacio de la asamblea. En primer lugar, se comparten las
producciones realizadas, mostrando los dibujos y verbalizando las palabras seleccionadas, reforzando la identificacion del
fonema /I/ y su representacion mediante la grafia L. Finalmente, se coloca el recortable correspondiente al fonema L sobre
el espacio destinado a la quinta misién del Mapa del Pais de las Letras, simbolizando la superacion del reto.
Posteriormente, se incorpora el quinto sello al Pasaporte del Explorador de Letras, dejando constancia de la misidén
completada. Por Ultimo, la carta utilizada durante la sesién se deposita nuevamente en el Buzon del Pais de las Letras, que
permanecera preparado para recibir la siguiente misidn del proyecto.

Inicio (10 minutos). La sesidon comienza con la apertura del Buzén del Pais de las Letras, del que se extrae la carta
correspondiente a la sexta misién. A continuacidn, se realiza su lectura compartida, en la que se explica que la Selva de la
S ha perdido parte de sus elementos y necesita ser reconstruida para recuperar la vida. Posteriormente, se abre la sexta
puerta del Mapa del Pais de las Letras, descubriendo el escenario correspondiente a la selva. Seguidamente, se recuerda
el fonema /s/ y su representacion mediante la grafia S, explicando que el reto consistird en completar la Selva de la S.

Desarrollo (25 minutos). Se entrega al alumnado un mural individual en el que aparecen un sol sin rayos y una serpiente
sin escamas, junto con una plantilla de piezas recortables. En los rayos del sol aparecen palabras que comienzan por la
grafia S, mientras que en las escamas de la serpiente se incluyen palabras que contienen la grafia S en posicién intermedia.
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Posteriormente, se recortan las piezas y se pegan en el lugar correspondiente del mural, reconstruyendo progresivamente
la Selva de la S y devolviendo la vida a los elementos que habian desaparecido.

Cierre (10 minutos). El cierre de la sesidn se realiza en el espacio de la asamblea. En primer lugar, se observan los murales
terminados y se comparten las frases elaboradas, reforzando el uso del vocabulario trabajado y la correcta pronunciacion
del fonema /s/. Finalmente, se coloca el recortable correspondiente al fonema S sobre el espacio destinado a la sexta
mision del Mapa del Pais de las Letras, simbolizando la superacién del reto. Posteriormente, se incorpora el sexto sello al
Pasaporte del Explorador de Letras, dejando constancia de la misiéon completada. Por Ultimo, la carta utilizada durante la
sesion se deposita nuevamente en el Buzén del Pais de las Letras, dando por finalizado el recorrido por el Pais de las Letras.

Medidas de inclusion educativa Se favorece la participacidon de todo el alumnado mediante el empleo de
actividades motrices, manipulativas y cooperativas, adaptando el nivel de
ayuda en funcién de las necesidades individuales. Se utilizan apoyos visuales,
materiales accesibles y consignas claras que facilitan la comprensién de las
tareas. Asimismo, se flexibilizan las formas de participacién, permitiendo la
intervencién oral, manipulativa y gréfica, respetando el ritmo de aprendizaje
de cada alumno y favoreciendo un entorno inclusivo y motivador.

Instrumentos de evaluacion La evaluacion se realiza mediante la observacidn directa y sistematica durante
el desarrollo de ambas sesiones, una lista de cotejo para registrar la
identificacién del fonema /I/ y /s/, la asociacion entre fonema y grafia, la
participacion en las actividades motrices, manipulativas y orales, asi como la
construccién de frases sencillas utilizando el vocabulario trabajado. Asimismo,
se emplea un registro anecdotico para recoger aspectos relevantes
relacionados con la autonomia, la participacion y la interaccién durante el
desarrollo de las actividades. (Véase anexo 9y 11).

Fuente: Elaboracion propia
5.10. Organizacién de espacios de aprendizaje

La organizacion de los espacios de aprendizaje se plantea desde un enfoque flexible, seguroy
funcional, adaptado a las caracteristicas del alumnado de Educacidn Infantil. El aula se
estructura en diferentes zonas que permiten el desarrollo de actividades individuales, en
pequeifo grupo y en gran grupo, favoreciendo la interaccidon social y el aprendizaje

cooperativo.

5.11. Recursos humanos y materiales

En la presente propuesta didactica, el docente desempeiia el papel de guia y mediador del
proceso de ensefianza y aprendizaje, orientando el desarrollo de las actividades y
proporcionando los apoyos necesarios durante las diferentes sesiones. Asimismo, se favorece
la participacion activa del alumnado mediante propuestas manipulativas, motrices, de
expresion oral y de juego simbdlico. En cuanto a los recursos materiales, se emplean el Buzén
del Pais de las Letras, el Mapa del Pais de las Letras, el Pasaporte del Explorador de Letras y
las cartas de las misiones como hilo conductor de la propuesta. Ademas, se utilizan objetos

reales y de juguete, tarjetas con imagenes y palabras, murales, piezas recortables, circuitos
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motores y materiales de escritura y expresion plastica, adaptados a las caracteristicas del

alumnado y a los objetivos de cada sesion.

5.12. Medidas de atencidn a la diversidad e inclusion/ Disefio Universal para el Aprendizaje

La propuesta didactica se fundamenta en los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), con el objetivo de favorecer la participacion, el aprendizaje y la inclusién

de todo el alumnado, respetando sus diferentes ritmos, necesidades e intereses.

Se ofrecen multiples formas de representacion mediante apoyos visuales, materiales
manipulativos, objetos reales y recursos graficos que facilitan la comprensiéon de las
actividades y la asociacién entre fonema y grafia. Asimismo, se favorecen diferentes formas
de accion y expresion a través del lenguaje oral, la manipulacion, el movimiento, la escritura
y la expresién grafica. Del mismo modo, se promueve la implicacidon del alumnado mediante
actividades ludicas y motivadoras. Asimismo, se adapta el nivel de ayuda, la complejidad de
las tareas y el ritmo de realizacidn cuando resulta necesario. De este modo, se garantiza una
respuesta educativa inclusiva, favoreciendo un aprendizaje accesible, significativo y ajustado

a las caracteristicas individuales del alumnado.

5.13. Sistema de Evaluacion

La evaluacidn se concibe como un proceso continuo, global y formativo, orientado a conocer
el progreso del alumnado durante toda la intervencién y a adaptar la respuesta educativa
cuando resulte necesario. Para ello, se emplean como principales instrumentos la observacion
directa y sistematica, la lista de cotejo y el registro anecddtico, que permiten recoger
informacién sobre el desarrollo de la conciencia fonoldgica, la asociacion entre fonema y

grafia, la expresion oral, la participacidn, la autonomia y la interaccidn del alumnado.

La evaluacion se organiza en tres momentos. En primer lugar, se realiza una evaluacion inicial
para identificar los conocimientos previos relacionados con la conciencia fonoldgica y la
prelectura. Posteriormente, se desarrolla una evaluacién continua mediante la observacion
del proceso de aprendizaje y la aplicacidon de los diferentes instrumentos de evaluacién.
Finalmente, se lleva a cabo una evaluacion final, basada en el andlisis de las evidencias

recogidas durante la intervencion para valorar el grado de consecucion de los objetivos
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didacticos. De este modo, la evaluacion se configura como un proceso coherente con la

metodologia de la propuesta, permitiendo realizar un seguimiento del aprendizaje del

alumnado y valorar el grado de consecucidn de los objetivos didacticos.

5.13.1. Criterios de evaluacion

Tabla 7. Relacion entre objetivos diddcticos, competencias especificas, criterios de

evaluacién, competencias clave y saberes bdsicos.

Objetivos didacticos

Competencias clave

Criterios de evaluacion

1.Comprender e identificar sonidos
y fonemas en palabras
significativas.

1.1. Identificar fonemas en posicidn inicial en
palabras significativas.

Competencia en comunicacion

linglistica.

1.2 Participar en  actividades de | Competencia personal, social y de
discriminaciéon  auditiva y  conciencia | aprender a aprender.
fonoldgica.

Competencias especificas ly2

Saberes basicos a.l,a2yald

2.Relacionar progresivamente
fonemas y grafias mediante
actividades ludicas y significativas.

2.1. Asociar fonemas trabajados con su grafia
correspondiente.

2.2. Reconocer visualmente grafias trabajadas
en diferentes soportes.

Competencia en comunicacion

linglistica.

Competencia emprendedora.

Competencias especificas

2y3

Saberes basicos

a.3,a.5yb.2

3.Favorecer el desarrollo de la
coordinacién motriz fina y las
habilidades grafomotrices
necesarias para la preescritura.

3.1. Realizar trazos y grafias con progresiva
precision y direccionalidad.

Competencia personal, social y de
aprender a aprender.

Competencia emprendedora.

Competencias especificas

2y4

Saberes basicos

a.5,clyc.2

activamente en
grupales %

4.Participar
actividades
comunicativas.

4.1. Participar de forma activa y respetuosa
en las actividades propuestas.

Competencia ciudadana.

Competencia personal, social y de
aprender a aprender.

Competencias especificas

1ly5

Saberes basicos

a.6,c3yc4
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5.Utilizar el lenguaje oral para
expresar ideas, emociones y
experiencias relacionadas con las
actividades realizadas.

5.1. Expresarse oralmente utilizando | Competencia en  comunicacion
vocabulario relacionado con los fonemas | linglistica.
trabajados.

Competencia ciudadana.

Competencias especificas

1ly5

Saberes basicos

a.byca

Fuente: Elaboracion propia

5.13.2. Instrumentos de evaluacion

Para la recogida de informacion sobre el proceso de aprendizaje del alumnado, se emplean

diversos instrumentos de evaluacién que permiten obtener evidencias significativas en

relacion con el desarrollo de la conciencia fonoldgica, la iniciacidn a la lectoescritura y la

participacién en las actividades propuestas.

Tabla 8. Relacion entre instrumentos de evaluacion y evidencias de aprendizaje

Instrumentos de evaluacion

Tipo de evidencia

Observacion directa y sistematica.

Conductas observables del alumnado durante el desarrollo de
las actividades, como la participacion, la interaccion, la
expresion oral, la manipulacion de materiales y la autonomia.

Lista de cotejo.

Registro del grado de consecucion de los indicadores
relacionados con la identificacion de fonemas, la asociacion
entre fonema vy grafia, la participacién en las actividades y la
expresion oral.

Registro anecdotico.

Descripcidn de situaciones relevantes observadas durante las
sesiones, asi como de los avances, dificultades y necesidades
detectadas en el proceso de aprendizaje.

Fuente: Elaboracién propia
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6. Conclusiones

El presente Trabajo de Fin de Grado ha tenido como finalidad el disefio de una propuesta
didactica de iniciacidn a la lectura dirigida al alumnado de 5 afos de Educacién Infantil, basada
en un enfoque fonético y multisensorial e inspirada en el método Letrilandia. Con esta
propuesta se ha pretendido ofrecer una intervencion motivadora, significativa y adaptada a
las caracteristicas evolutivas del alumnado durante las primeras etapas del aprendizaje lector.
Aunque la propuesta no ha sido aplicada en un contexto real, el disefio realizado permite
considerar que los objetivos planteados podrian alcanzarse mediante una metodologia activa,

[Gdica e inclusiva.

En relacidn con el primer objetivo especifico, centrado en el analisis de los fundamentos
teoricos de la prelectura y de la conciencia fonoldgica, la revision bibliografica realizada ha
permitido comprender la importancia de estas habilidades como base del posterior
aprendizaje de la lectura y la escritura. Asimismo, se ha constatado que el desarrollo de la
conciencia fonolégica desempefia un papel fundamental en la adquisicién del principio
alfabético y en el éxito lector inicial, especialmente cuando se trabaja mediante actividades

adaptadas al nivel evolutivo del alumnado.

Respecto al segundo objetivo especifico, relacionado con el disefio y planificacion de
actividades multisensoriales y ludicas, se considera que la propuesta elaborada favorece el
desarrollo integral del alumnado mediante la integracidn de la conciencia fonoldgica, la
motricidad fina y gruesa y el juego simbdlico. A través de las diferentes sesiones se trabajan
la identificacidon y discriminacion de fonemas, la asociacion entre fonema vy grafia, la
coordinacion motriz y la expresion oral mediante actividades manipulativas, motrices y
ludicas. Asimismo, la incorporacion de los principios metodolégicos del método Letrilandia
aporta un componente motivador que favorece la implicacidon del alumnado durante todo el

proceso de aprendizaje.

En cuanto al tercer objetivo especifico, se ha logrado disefiar una propuesta coherente con la
normativa educativa vigente en la Comunitat Valenciana, garantizando su adecuacion al

curriculo y a los principios metodoldgicos propios de la etapa de Educacién Infantil.
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La elaboracién de este trabajo también ha permitido reflexionar sobre la importancia de
entender la iniciacién a la lectura como un proceso que va mas alla del aprendizaje de letras
y sonidos. En Educacidn Infantil resulta fundamental ofrecer experiencias que integren el
movimiento, la manipulacion, el juego y la participacién del alumnado, favoreciendo un

aprendizaje mas cercano, significativo y adaptado a sus necesidades.

Entre las principales aportaciones de este trabajo destaca el disefio de una propuesta didactica
practica y fundamentada tedricamente, que integra diferentes dimensiones del desarrollo
infantil dentro del proceso de iniciacidon a la lectura. Asimismo, se pone de manifiesto la
importancia de planificar intervenciones ajustadas a las caracteristicas del alumnado,
favoreciendo no solo el desarrollo de las habilidades precursoras de la lectoescritura, sino

también la autonomia, la motivacién y la participacién durante el aprendizaje.

Entre las principales limitaciones del presente trabajo destaca el hecho de que la propuesta
didactica no ha podido implementarse en un contexto educativo real. Esta circunstancia
impide comprobar de manera directa su eficacia y analizar el impacto que las actividades
disefiadas podrian tener sobre el desarrollo de la conciencia fonolégica y la iniciacién a la
lectoescritura del alumnado. Asimismo, la ausencia de una aplicacion practica no ha permitido
recoger evidencias que posibiliten introducir mejoras fundamentadas en los resultados

obtenidos.

Como linea de trabajo futura, resultaria de interés implementar la propuesta en aulas de
Educacidn Infantil para valorar su eficacia y analizar el grado de consecucion de los objetivos
planteados. Asimismo, podria ampliarse incorporando nuevos fonemas o aumentando la

duracion de la intervencion.

En definitiva, el presente Trabajo de Fin de Grado pone de manifiesto la importancia de
abordar la iniciacién a la lectura mediante propuestas activas, motivadoras y respetuosas con
el desarrollo evolutivo del alumnado de Educacidn Infantil. Todo ello pone de manifiesto la
necesidad de continuar impulsando propuestas educativas que situen al alumnado en el
centro del proceso de aprendizaje y favorezcan una iniciacién a la lectoescritura motivadora,

significativa y adaptada a sus necesidades.
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7. Consideraciones finales

La realizacion del presente Trabajo de Fin de Grado ha supuesto una experiencia
especialmente significativa dentro de mi proceso de formacién como futura docente de
Educacidn Infantil. A través de este trabajo he podido profundizar en un ambito educativo que
llamé especialmente mi atencion durante el periodo de practicas, al observar de manera
directa como el método Letrilandia favorecia la motivacidn y la participacién del alumnado en
el proceso de iniciacidn a la lectura. Aquella experiencia me llevd a disefiar una propuesta
inspirada en sus principios metodolégicos, incorporando actividades Iudicas, multisensoriales

y adaptadas a las caracteristicas del alumnado de Educacién Infantil.

La elaboracién de este trabajo me ha permitido afrontar la realidad educativa desde una
perspectiva mas reflexiva y comprender la importancia de respetar los diferentes ritmos de
aprendizaje. También me ha ayudado a valorar la necesidad de planificar propuestas bien
fundamentadas, motivadoras y adaptadas a las necesidades del alumnado, entendiendo que

cada experiencia de aprendizaje puede influir de manera significativa en su desarrollo.

Este proceso ha reforzado mi interés por las metodologias activas y por el disefio de
propuestas que favorezcan el aprendizaje mediante el juego, la manipulacién, el movimiento
y la experimentacion. Estoy convencida de que aprender debe tener sentido para el alumnado
y responder a sus necesidades reales, favoreciendo su participacidn, su autonomiay el respeto

hacia las diferentes formas y ritmos de aprendizaje presentes en el aula.

En definitiva, este Trabajo de Fin de Grado no solo ha supuesto la finalizacién de una etapa
académica, sino también una oportunidad para crecer tanto a nivel personal como profesional
y para reafirmar la maestra que deseo llegar a ser. A lo largo de este proceso he comprendido
que educar en Educacion Infantil implica mucho mas que ensefar contenidos; significa

acompafiar, escuchar, motivar y crear experiencias que dejen huella en el alumnado.

Aspiro a construir aulas donde cada nifio pueda sentirse seguro, valorado y capaz de aprender
desde lailusion, el juego y el descubrimiento. Me gustaria que cada alumno viviera la escuela
como un lugar donde pudiera sentirse escuchado, donde equivocarse formara parte del

aprendizaje y donde descubrir el placer de aprender fuera una experiencia compartida.
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9. Anexos

Anexo 1: Recursos permanentes

Fuente: Elaboracién propia
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Anexo 2: Recursos para la mision 1

Fuente: Elaboracion propia
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Fuente: Elaboracion propia
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Fuente: Elaboracidn propia
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Anexo 8: Lista de cotejo para evaluar las sesiones 1y 2

Indicadores de evaluaciéon

Si

En

proceso

No

Observaciones

Identifica auditivamente el fonema /p/ al escuchar
palabras.

Identifica auditivamente el fonema /m/ al escuchar
palabras.

Discrimina correctamente las palabras que comienzan
por el fonema /p/.

Discrimina correctamente las palabras que comienzan
por el fonema /m/.

Clasifica adecuadamente las tarjetas segun el fonema
inicial correspondiente.

Verbaliza correctamente el nombre de las imagenes
presentadas.

Identifica oralmente el sonido inicial de las palabras
trabajadas.

Propone de forma auténoma nuevas palabras que
comienzan por /p/.

Propone de forma auténoma nuevas palabras que
comienzan por /m/.

Participa activamente en las actividades individuales y
grupales.

Respeta el turno de palabra durante la asamblea.

Manipula correctamente los materiales de la
actividad (tarjetas, paneles y pasaporte).

Mantiene la atencién durante el desarrollo de las
actividades.

Finaliza las tareas propuestas con ayuda o de forma
auténoma.

Fuente: Elaboracion propia

44



Anexo 9: Registro anecdético

Fecha

Alumno/a

Actividad observada

Conducta observada

Interpretacion pedagdgica

Actuacion docente

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 10: Lista de cotejo para evaluar las sesiones 3y 4

Indicadores de evaluacion

Si

En
proceso

No

Observaciones

Identifica correctamente la grafia N entre otras letras
semejantes.

Identifica correctamente la grafia N en palabras
conocidas.

Relaciona correctamente el fonema /n/ con su grafia.

Relaciona correctamente el fonema /fi/ con su grafia.

Completa correctamente las palabras escribiendo la
grafia N o n cuando corresponde.

Discrimina visualmente las grafias Ny N.

Diferencia auditivamente los sonidos /n/y /fi/.

Escribe correctamente el nombre de los objetos
trabajados con la letra N.

Selecciona la palabra correctamente escrita entre dos
opciones.

Utiliza correctamente el vocabulario trabajado durante
las actividades.

Participa activamente en las actividades individuales y
grupales.

Interviene de forma adecuada durante el juego
simbdlico.

Manipula correctamente los materiales de las misiones.

Mantiene la atencién durante el desarrollo de las
actividades.

Finaliza las tareas propuestas con autonomia o con la
ayuda necesaria.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 11: Lista de cotejo para evaluar las sesiones 5y 6

Indicadores de evaluacion

Si

En
proceso

No

Observaciones

Identifica auditivamente el fonema /I/ en palabras
conocidas.

Identifica auditivamente el fonema /s/ en palabras
conocidas.

Relaciona correctamente los fonemas /1/ y /s/ con sus
grafias correspondientes.

Reconoce la posicion del fonema /1/ dentro de la
palabra (inicio, interior o final).

Selecciona correctamente las palabras que contienen
el fonema /I/ durante el circuito motor.

Representa mediante un dibujo una palabra trabajada
con la grafia L.

Escribe de forma auténoma la palabra representada
con la grafia L.

Clasifica correctamente las palabras con S al inicio o en
posicién intermedia durante la construcciéon del mural.

Completa correctamente el mural de la Selvade la S
utilizando las piezas correspondientes.

Construye y expresa oralmente frases sencillas
utilizando el vocabulario trabajado.

Participa activamente en las actividades motrices,
manipulativas y orales.

Manipula correctamente los materiales utilizados
durante las misiones.

Mantiene la atencién durante el desarrollo de las
actividades.

Finaliza las tareas propuestas con autonomia o con la
ayuda necesaria.

Fuente: Elaboracion propia
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