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Resumen

Con el presente proyecto se pretende detectar y descubrir los talentos, hasta ahora
ocultos en nuestro alumnado, en sus diferentes inteligencias mdultiples propuestas por
Gardner. Para ello, se ha seleccionado una muestra aleatoria y conglomerada de 86
alumnos y alumnas, correspondientes a las etapas de Educacion Infantil y Educacion

Primaria del Colegio Salesiano Hermano Gérate de Ciudad Real.

Asi pues, nos encontramos ante una investigacion preliminar y exploratoria (pretest)
basada en una metodologia no experimental y cuantitativa. De este modo, valoramos las
variables de creatividad y talento a través de la Escala CREA y del Cuestionario de

Inteligencias Mdltiples elaborado por Pilar Martin Lobo.

Los datos obtenidos muestran un total de 132 talentos distribuidos sobre las ocho
inteligencias multiples valoradas, conformando a los sujetos explorados sobre la tipologia

de talentosos simples, multiples, académicos o complejos.

Finalmente, para potenciar todo ello, diseflamos un programa neuropsicologico
interactivo y tecnoldgico, el Programa PDTIM (Programa de Desarrollo del Talento y las

Inteligencias Mdltiples).

Palabras Clave: inteligencias multiples, creatividad, talento, neuropsicologia.
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Abstract

The current project aims to detect and discover the talents, hitherto hidden, in
different multiple intelligences of Gardner. For that, it has been selected a random and
conglomerate sample of 86 students corresponding to preschool and primary education of
the Salesian school of Ciudad Real.

This way, we are at a preliminary and exploratory investigation (pretest) based on a
non-experimental and quantitative methodology. Thus, we value the creativity and multiple
intelligences variables through CREA scale and through the questionnaire proposed by
Pilar Martin Lobo, respectively.

The data obtained show a total of 132 talents distributed all over the eight multiple
intelligences valued, conforming the examined students on the type of symple, multiple,
academic or complex talented.

Finally, in order to potentiate it, we developped an interactive and technological
neuropsychological program, the TDMIP program (Talent developping and multiple

intelligences program).

Keywords: multiple intelligence, creativity, talent, neuropsychology.
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Introduccion

El recién galardonado en 2011 con el Premio Principe de Asturias de las Ciencias
Sociales, Howard Gardner, creador de la Teoria de las Inteligencias Mdultiples, amplia la
concepcién tradicional y monolitica de la inteligencia exponiendo un conjunto de
habilidades, talentos o capacidades mentales denominadas “inteligencias” entendidas
como capacidades para resolver problemas y crear productos valorados en, al menos, un

contexto cultural.

De este modo, nos incita a concebir la inteligencia como algo mas complejo y mas
amplio que las habilidades o competencias académicas tradicionales reconocibles e

identificables entre nuestro alumnado.

Por ello, el problema de estudio sobre el que se basa esta investigacion, gira en torno a
la deficitaria y necesaria deteccion de los talentos e inteligencias multiples del alumnado
desde los 3 a los 12 afos, correspondientes a las etapas de infantil y primaria de un

centro educativo de Ciudad Real.

Debido a la gran plasticidad neuropsicologica de este alumnado, requerimos una eva-
luacién en la que no se obtengan Unicamente resultados sino, oportunidades para des-
arrollar todas sus potencialidades y talentos mediante la creacion del programa PDTIM,
de Desarrollo del Talento y las Inteligencias Mdultiples. Este programa interactivo y multi-
sensorial se desarrolla a través de las habilidades neuropsicologicas pues, como afirma
Gardner (1995), la irrupcion de las nuevas tecnologias nos obliga a educar a los nifios de

una manera distinta.

Asi mismo y ante la controversia existente entre inteligencia y creatividad, analizamos
la posibilidad de que el alumnado con talento presente un mayor grado de creatividad. En
base al Coeficiente de Correlacion de Pearson, hemos encontrado una nula relacion entre
ambas variables, tanto al considerarlas en su totalidad como seccionandolas por grupos
de edad/curso. De este modo, corroboramos investigaciones como la de Kim (2005),
guién no hayo correlaciones significativas aunque, si una mayor influencia en grupos
jovenes como el de nuestra muestra o, como los estudios de Ferrando (2005), quien no

encontré una relacion consistente ni generalizable sobre los talentos y la creatividad.
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Igualmente, nos planteamos la posibilidad de que, como afirma Robinson (2010), los
grandes talentos naturales innatos sean difuminados y suprimidos conforme pasamos
mas tiempo en el mundo, en parte, debido a la educacién sistematizada. Argumenta lo
dicho en base a la jerarquia existente entre las asignaturas escolares, conllevando el
descenso gradual de la aparicion del talento musical, corporal-cinestésico, naturalista,
espacial, intrapersonal e interpersonal en promocion del talento academicista (linguistico y
I6gico-matemético). Los resultados hallados refutan dicha premisa pues sélo un 2% de la
muestra presenta talento académico, sobresaliendo los talentos naturalistas o cientificos e
interpersonales estando influenciados, probablemente, por las metodologias
participativas, experimentales y de educacién en valores que rigen los principios del

centro.

Asi pues, esta investigacion se ha desarrollado con una muestra aleatoria
seleccionada por conglomerado polietapico con un total de 86 sujetos de Educacion
Infantii y Primaria, en base a una metodologia no experimental ya que no
manipulamos variables, limitandonos a recoger y analizar datos y, cuantitativa al
utilizar cuestionarios y escalas. El procedimiento seguido ha sido preliminar y
exploratorio, basado en una medida pretest ya que no pretendemos generalizar sino
localizar los diferentes talentos ocultos en el alumnado del centro seleccionado. Por ello,
ante los resultados obtenidos proponemos realizar una investigacion futura mas
exhaustiva comprobando la mejora y potenciacion de los talentos con el programa PDTIM

desarrollado.

Finalmente, destacamos nuestra voluntad de evitar el lenguaje sexista en el
presente proyecto, no pudiendo manifestarla en el grado deseado debido a la

tipologia del texto y al uso del masculino genérico que dicta la economia del lenguaje.
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1. Planteamiento del problema

1.1. Definicidon de inteligenciay aproximacién a la Teoria de las
Inteligencias Multiples.

La etimologia del término inteligencia procede del latin intelligentia, introducido por
Ciceron a partir de las raices Iéxicas intus (entre) y legere (escoger). De este modo, hace
referencia a la capacidad del ser humano para elegir la mejor opcién de entre las que se

nos presentan en cada momento, obteniendo el mayor beneficio personal.

En el Diccionario de la Real Academia Espafola apreciamos las siguientes
acepciones:

1. f. Capacidad de entender o comprender.

2. f. Capacidad de resolver problemas.

3. f. Conocimiento, comprension, acto de entender.

4. f. Sentido en que se puede tomar una sentencia, un dicho o una expresion.

5. f. Habilidad, destreza y experiencia.

Sin embargo, a lo largo de la historia este término ha sufrido una gran evolucion. Platon
(s.IvV a.C.) identificd la inteligencia como un cochero que llevaba las riendas de los
caballos representados por la emocion y la voluntad. Aristoteles (s.IV a.C.) en cambio,
definid la inteligencia como algo que el hombre compartia con Dios pero no con otros

seres Vivos.

En los ultimos siglos, el estudio cientifico de la inteligencia se ha desarrollado de la
mano del pionero Alfred Binet, quien rechazé las mediciones fisicas de la misma (a través
del tamafio del crdneo o del Método Biométrico de Galton) proponiendo la valoracion de
Su ejecucion en cuanto a las habilidades de comprension, capacidad aritmética, dominio
del vocabulario y, razonamiento, entre otras. Ademas de ello, revolucion6 este concepto
mediante la introduccion del término de Edad Mental (capacidad media presupuesta para
un sujeto) y de Cociente Intelectual (cuantificacion de la inteligencia en funcion de la edad
mental y la edad cronoldgica). Asi pues, afirm6 que la inteligencia era una habilidad que
permitia optar por una direccion, adaptarse a las nuevas situaciones y realizar autocriticas
(Binet 1894).
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Spearman (1923) creador de la Teoria de los Dos Factores, pensaba que la inteligencia
estaba compuesta por un factor G o general (capacidad intelectual heredada) y varios
factores S o0 especificos (responsables de la ejecucion en distintas tareas verbales y

manipulativas).

Wechsler (1955) desarrolld tests de inteligencia para todas las edades con el fin de
valorar sus actuaciones en propdésitos concretos, su pensamiento racional y, la

relacion eficaz con el ambiente.

Guilford (1965) creé la Teoria de la Estructura del Intelecto, consiguiendo un
modelo de inteligencia tridimensional y de estructura cubica, formado por 150 factores
diferentes de inteligencia influenciados por operaciones, contenidos y productos.

Piaget (1969) concebia la inteligencia como la adaptacion al medio que nos rodea
consistente en una armonia indisociable entre los conceptos de asimilacion (modo en el
gue los organismos se enfrentan a los estimulos del entorno) y acomodacion

(modificacion de los esquemas previos en funcion a las demandas del medio).

En cambio, para Eysenck (1983), este concepto de inteligencia surge al observar a
guienes resuelven problemas o aprenden cosas dificiles que exigen esfuerzo como las
matematicas, las lenguas o la historia. Afirma que algunas personas dan la impresion de
no encontrar dificultades saliendo adelante de forma destacada, mientras que otras son

mas lentas y terminan fracasando rotundamente.

Segun Spencer (1985) y su Teoria de la Inteligencia Tradicional, todo acto de
aprendizaje requiere un proceso analitico o discriminativo y, un proceso sintético o

integrativo para permitir una constante adaptacion al medio complejo y cambiante.

Howard Gardner, creador de la Teoria de las Inteligencias Mdultiples, amplia la
concepcion monolitica de la inteligencia exponiendo un conjunto de habilidades, talentos o
capacidades mentales denominadas “inteligencias”. Las define como capacidades para
resolver problemas y crear productos valorados en, al menos, un contexto cultural.
Igualmente, afirma que se encuentran localizadas en diferentes regiones cerebrales
funcionando de forma dependiente y combinada, encontrando la siguiente multiplicidad
(Gardner 1987):
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» Linguistica (capacidad para manejar y estructurar los significados y las funciones
de las palabras y el lenguaje).

» Ldégico-matematica (hace posible calcular, cuantificar, considerar proposiciones,
establecer y comprobar hipétesis llevando a cabo operaciones matematicas
complejas).

» Musical (nos permite percibir, discriminar, transformar y expresar las formas
musicales).

» Viso-espacial (capacidad para percibir con precision el mundo visual y espacial a
través del lenguaje ideogréfico).

= Corporal-cinestésica (habilidad de utilizar el propio cuerpo para expresar una
emocién, competir en un juego 0 crear un nuevo producto, constituyendo las
caracteristicas cognitivas de uso corporal).

= Interpersonal (entendida como la capacidad de percibir y comprender a otras
personas; discernir y responder adecuadamente a los estados de animo,
temperamentos, motivaciones y los deseos de los demas).

= Intrapersonal (habilidad para atender y percibir los sentimientos de forma apropiada
y precisa, para asimilarlos y comprenderlos con destreza para regular y modificar
nuestro estado de animo).

= Naturalista (sensibilidad y la comprension del mundo natural e identificacion del

lenguaje natural).

Sternberg (1985), elabor6 la Teoria Triarquica de la Inteligencia, mediante la que
describia una triple inteligencia compuesta por una vertiente analitica (consistente en
adquirir y almacenar informacion), una vertiente creativa (que codifica, combina y
compara informacién) y otra practica (que relaciona la conducta adaptativa con el mundo

real).

Como podemos apreciar, al margen de la aceptada comprension de que la inteligencia
es el resultado de la imperacion entre herencia y ambiente, no existe una definicion Unica,
ante lo que deberemos contemplar los criterios que definen y concretan la inteligencia en

cada teoria para valorar y evaluar, en funcién de ello, a cada sujeto.

Por ello mismo, dado que actualmente el psicélogo y profesional mas respetado,
aceptado y premiado es Howard Gardner, nos centraremos en su Teoria de las
Inteligencias Mdultiples para detectar talentos en nuestro alumnado. De este modo,

valoraremos la combinacién Unica de habilidades que posee cada sujeto, ya que es
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necesario reconocerlas para promover el acceso de cada alumno al contenido escolar
partiendo de las diferentes inteligencias desplegadas en cada proceso de aprendizaje
(Gardner, 2008). De este modo, el centro educativo podra atender los diferentes perfiles
cognitivos desarrollando las capacidades y habilidades propias de cada inteligencia con

talento.

Como hemos visto, Gardner nos incita a concebir la inteligencia como algo mas
complejo y mas amplio que las habilidades o competencias académicas tradicionales y
consideradas como mas relevantes en el ambito educativo (competencia linglistica y
matematica), prestando la relevancia merecida a otras competencias relacionadas con las
inteligencias anteriormente descritas que suscitan talentos naturales no valorados ni
desarrollados de igual modo (artistico, musical, emocional, etc). Tal y como afirma
Robinson (2010):

Estoy convencido de que todos nacemos con grandes talentos naturales, y que a
medida que pasamos mas tiempo en el mundo, perdemos el contacto con muchos
de ellos. El resultado es que hay demasiada gente que nunca conecta con sus
verdaderos talentos naturales y, por tanto, no es consciente de lo que en realidad

es capaz de hacer. (p. 15-16).

1.2. Aproximacién ala Neuropsicologia.

La Neuropsicologia estudia los cambios producidos en las funciones cognitivas como
consecuencia de una lesion cerebral, atendiendo al rol especifico de cada estructura

cerebral.

Sus origenes se remontan a la época mas arcaica de la cultura egipcia. El documento
mas antiguo, un papiro quirargico datado del S.XVII A.C., encontrado por Edwin Smith,
intenta relacionar la pérdida del lenguaje por un dafio cerebral. Asi mismo, localiza de
forma céfalo-caudal las distintas lesiones sufridas, probablemente, por los grandes

constructores de la época.

En el s. XVIII, Gall estudi6 la relacion existente entre las caracteristicas del cerebro y
sus capacidades, llegando a ubicar cada funcion en una determinada area cerebral,

dando lugar a las teorias localizacionistas. Estas fueron calificadas de fantasticas bajo la
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virtud de postular explicitamente las funciones cognitivas como el resultado de la actividad
cerebral, lo que nos ha llevado a considerarle como el precursor de la Neuropsicologia.

Sin embargo, no surgié como ciencia hasta el siglo XIX, gracias a una investigacion de
Paul Broca mediante la que propuso la zona frontal inferior del hemisferio izquierdo como
el centro del lenguaje articulado, estableciendo asi una relacién entre dicha zona
neuroanatomica y el habla. Pocos afios después, Wernicke descubrié una dependencia
entre el I6bulo temporal izquierdo y la capacidad comprensiva del lenguaje. Con ambos
hallazgos, se inici6 un localizacionismo estricto en el que destac6 el mapeo cerebral
realizado por Brodmann, quien clasifico las areas encontradas numerandolas de la 1 a la
52. Asi, las ideas de este localizacionismo se basaban en que los comportamientos
estaban determinados por areas cerebrales especificas y, que ante la destruccion de una
de ellas se perdia selectivamente dicho comportamiento.

En el s.XX en cambio, Jackson y Luria rechazaron estos postulados y propusieron otros
no localizacionistas como ilustracion del funcionamiento global del cerebro. A partir de
investigaciones basadas en las lesiones cerebrales de soldados heridos de bala en la
segunda Guerra Mundial, Luria delimitd una estructura cerebral con areas localizadas e
interconectadas, defendiendo la localizacion de las distintas zonas cerebrales y su

globalidad en base a la interconexion requerida para su funcionamiento.

De este modo, afirmaron que las funciones no eran localizables sino que lo que se
hallaba eran las lesiones. Ademas de ello, defendieron que identificar o localizar la lesidon

gue destruye el habla y, localizar la propia facultad del habla no es lo mismo.

En la segunda mitad del siglo XX, Marshall y Warrington promovieron el surgimiento de
la neuropsicologia cognitiva como nueva disciplina, la cual pretendia esclarecer los
procesos mentales superiores implicados en determinadas tareas en sujetos con lesiones

cerebrales.

Asi mismo, aparecié el subcampo de la neuropsicologia educativa, la cual se ocupaba
de la relacion existente entre la organizacion cerebral infantil, el desempefio académico y
la planificacion del tratamiento de las deficiencias educativas (Manga y Ramos, 1991).
Pretende detectar las alteraciones neuropsicolégicas que obstaculizan el progreso
académico, planificando programas y estrategias de intervencion adaptadas a las
necesidades del alumnado. Esta disciplina posee un profundo conocimiento de las etapas

del desarrollo por las que atraviesa el cerebro, interaccionando constantemente con otras
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disciplinas para rehabilitar los trastornos mas frecuentes como las dificultades
neuropsicolégicas del aprendizaje (dislexia, dislalia, disgrafia, trastornos del aprendizaje
no verbal), trastornos del lenguaje (disfasia, disfemia), trastorno de atencién con o sin
hiperactividad, trastornos psicomotores, trastornos generalizados del aprendizaje, etc. Por
ello, desarrolla una funcion importante en la educacion a través de la investigacién
(concibiendo nuevas teorias que permitan resolver los problemas de aprendizaje escolar),
evaluacién (valorando las caracteristicas y necesidades especificas individuales) y
rehabilitacion (con actividades destinadas a estimular y compensar los déficit en las areas
cognitivas con riesgo de un desarrollo atipico).

Las tendencias actuales de la Neuropsicologia se centran en estudiar las patologias y
las funciones de las estructuras subcorticales; desarrollar los procedimientos diagnésticos,
la prevencion y rehabilitacion de los déficits neuropsicoldgicos; ampliar los campos de

trabajo hacia la psiciquiatria, la geriatria y la pediatria.

Esta expansion ha sido viable gracias al surgimiento de los nuevos avances en las
técnicas de neuroimagen (observando inmediatamente las zonas dafiadas con TAC o
equipos de resonancia magnética) o, de técnicas de registro eléctrico del cerebro
(localizando algunas formas de dafio cerebral), entre otras. Asi mismo, ha sido favorecida
por el desarrollo de la evaluacién neuropsicologia mediante pruebas estandarizadas que

miden procesos psiquicos complejos.

Como hemos visto, a lo largo del tiempo la neuropsicologia ha conseguido
diversificarse y desarrollarse abarcando los campos de investigacion, evaluacion y
rehabilitacion, permitiendo identificar y mejorar los procesos superiores de pensamiento

dafiados en cada sujeto.

1.3. Aproximacién ala creatividad.

Desde la perspectiva humanista, la creatividad se basa en el desarrollo de las
potencialidades humanas ignorando las habilidades cognitivas, pues considera el ser
creativo como una forma especial del caracter del individuo. Por ello, lo estima como el
resultado de una personalidad en equilibrio constante entre la autoafirmacién y el
altruismo; el instinto y la razoén; el placer y el deber, destacando el variable potencial

creativo existente en todas las personas.

: UNIR


http://www.atenpsi.es/dislexia.htm
http://www.atenpsi.es/dislalia.htm
http://www.atenpsi.es/dislesia.htm
http://www.atenpsi.es/logopedia.htm
http://www.atenpsi.es/Hiperactividad_infantil.htm
http://www.atenpsi.es/Hiperactividad_infantil.htm
http://www.atenpsi.es/psicomo.htm
http://www.atenpsi.es/Terapia_infantil_educativa_logopedia.htm

Yébenes Barrilero, Raquel

Para Torrance (1974), la creatividad consiste en saber identificar las dificultades de las
situaciones, buscar soluciones donde otros no las encuentran, hacer conjeturas, formular

hipotesis, modificarlas, probarlas y comunicar los resultados.

Paul Matussek (1984) defendié la creatividad como la capacidad de descubrir
relaciones entre experiencias antes no relacionadas, que se manifiestan en forma de

nuevos esquemas mentales, como experiencias, ideas y procesos nuevos.

La creatividad requiere combinaciones poco habituales de inteligencia y personalidad,
por lo que las circunstancias en que trabaja el alumnado y las reacciones de los
compaferos que los rodean resultan aspectos clave para forjar un talento creativo
(Gardner, 1995).

El talento creativo es aquel que, cuando funciona efectivamente, puede hacer historia
en cualquier area del esfuerzo humano (Taylor 1996). Tradicionalmente, se ha
considerado como propia de personalidades del arte aunque actualmente, la percibimos
como una herramienta con gran plasticidad que debemos trabajar sistematicamente para

alcanzar el maximo desarrollo y potencial de nuestro alumnado.

En el desarrollo de la personalidad creativa influye la dotacion genética, los
condicionantes sociales de trabajo, el entorno, la cultura y la educacion, definiéndola las

caracteristicas siguientes (Universidad Internacional de la Rioja, 2011):

» Fluidez: es la capacidad de generar una cantidad considerable de ideas.

= Flexibilidad: maneja nuestras alternativas en diferentes campos buscando una
vision mas amplia.

= Originalidad: piensa en ideas que nunca a nadie se le han ocurrido o visualiza los
problemas de manera diferente.

= Elaboracién: consiste en afadir elementos o detalles a ideas que ya existen,

modificando alguno de sus atributos.

La inteligencia juega un papel importante en la creatividad al permitir generar ideas,
buscar las que realmente funcionen y redefinir problemas. De hecho, Sternbergy Lubart
(1997) afirmaron que no se podia hablar de inteligencia sin hablar de creatividad. Por ello,
es importante saber qué idea es buena y cual no lo es, pues la creatividad no s6lo nos
exige proponer ideas buenas sino saber donde existe un problema interesante y qué

recursos podemos aplicar para su solucion evaluando nuestra intervencion.
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1.4. Estado de la cuestion: Estudios e investigaciones sobre
creatividad y alta habilidad intelectual.

Treffinger (2004) recoge estudios publicados durante mas de treinta afios que incluyen
la evolucién histérica del concepto de la creatividad y datos encontrados en diferentes
trabajos empiricos. Con ello, pretende despertar el interés de los docentes hacia la
necesidad de ensefiar procesos, estrategias y técnicas creativas para la solucién de
problemas de la vida diaria.

Taylor y Sacks (1981) destacan la relevancia de la calidad creativa en la valoracién de
los talentos (matematico, artistico, social, verbal o cientifico) e insisten en que la escuela
debe tener como objetivo para el logro de productos creativos, el desarrollo de habilidades
de amplitud mental, de persistencia en la solucion de problemas inusuales y, de

motivacion.

Pese a ello, las investigaciones empiricas realizadas hasta el momento son escasas.
Entre ellas, encontramos la de Preckel, Holling y Wiese (2006) defendiendo las nulas
diferencias cuantitativas referidas a la creatividad entre los superdotados y no
superdotados con pinceladas de diferencias y, cualitativas concluyendo en la necesaria
realizacion de mas estudios sobre el funcionamiento del pensamiento divergente en

ambas tipologias de sujetos.

Runco (1999) realizé un estudio longitudinal en el que comparo los diferentes niveles
de superdotacién, creatividad y expectativas de independencia de estos sujetos. Los
datos resultantes indicaron que ambas muestras utilizadas (superdotados con talento en
matematicas y en ciencias y, el grupo de alto CI) obtuvieron elevadas puntuaciones en los
factores de presencia social y originalidad, aceptacion social, autocontrol, logro a través
de la independencia, flexibilidad, feminidad y estatus social. El grupo de los sujetos con
altas puntuaciones en Matematicas y Ciencias obtuvo puntuaciones mas elevadas en
dominancia. La flexibilidad y la feminidad son rasgos que caracterizan a las personas
originales y en ambas escalas los dos grupos de sujetos dieron puntuaciones elevadas.
Las bajas puntuaciones obtenidas por ambos grupos en la escala de bienestar coinciden

con los datos procedentes de otras investigaciones, como la de Barron (1969).

Hunsaker y Callahan (1995) examinaron el uso de los instrumentos de evaluacion y

valoracion de la creatividad en la identificacion de alumnos superdotados y con talentos.
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Afirmaron que, a pesar de considerarse la creatividad como una caracteristica de la
superdotacién, sigue siendo un constructo complejo. Encontraron tres perspectivas
diferentes sobre la relaciébn entre ambos conceptos. La primera defiende que la
inteligencia incluye el constructo de creatividad (Guilford, 1950). La segunda postura
apoyada por Sternberg (1985) y Renzulli (1986), afirma que la creatividad incluye el de
inteligencia. La tercera perspectiva mantiene que la creatividad es una categoria apartada
e independiente (Torrance, 1974) o, como afirma Croplely (2000) una variante de
superdotacion.

Kim (2005), en cambio, investigo la relacion entre creatividad y CI. Los datos mostraron
una banal correlacion entre creatividad y Cl indicando que tanto los estudiantes con bajas
y altas puntuaciones en CI pueden ser creativos, pues el Cl no vario los coeficientes de
correlacion. Respecto a la edad, las puntuaciones de Cl estaban mas estrechamente
relacionadas con los tests de creatividad en los grupos mas jovenes mostrando menor

influencia educativa en el uso de sus capacidades cognitivas.

Ferrando (2005) estudi6 la relacién entre inteligencia y creatividad en una poblacion
normal, no verificando la teoria del umbral pues los alumnos con mayor Cl no eran los
mas creativos. Sin embargo, si se corrobor6é con las inteligencias naturalista, corporal,
espacial y linguistica, estableciendo una correlacion positiva entre la creatividad y
determinadas inteligencias multiples. Posteriormente, identificd la creatividad como una
caracteristica sine qua non de la superdotacion estudiando las diferencias en creatividad
en funcion de la tipologia de altas habilidades (superdotados, talento simple, complejo,
multiple, conglomerado), indagando en las destrezas creativas de cada grupo. Para
evaluar la creatividad se uso el test de pensamiento creativo de Torrance y para valorar la
inteligencia se aplicé la Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales BADyG. Los
resultados evidenciaron mayores puntuaciones en superdotados, seguidamente en
talentosos y, por dltimo, en los alumnos de poblacién normal. Se aprecié una especial
destreza en superdotados para ofrecer diferentes respuestas a un mismo estimulo

mientras que, los talentos, ofrecian soluciones originales a estimulos distintos.

Como conclusién a estos resultados tan divergentes, recordamos las palabras de
Guilford (1950) quien afirmd que, si bien no se encuentra relacion entre inteligencia y
creatividad, o se da en un grado bajo, se debe a que las pruebas de inteligencia no miden
todas las aptitudes de ésta, entre las que se encuentra la creatividad, por lo que percibe

esta Ultima enmarcada en la inteligencia.
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2.Disefio de Investigacion

2.1. Problema que se plantea

Partiendo de la revision teorica anterior, el problema que nos planteamos es el

siguiente:

¢ Tenemos alumnado con talento en las distintas inteligencias mdaltiples sin diagnosticar

gue precisan de las habilidades neuropsicoldgicas para desarrollar su potencial?

2.2. Objetivos

Los objetivos de esta investigacion, se definen del siguiente modo:

= Detectar los talentos e inteligencias multiples en el alumnado de infantil y primaria

del Colegio Salesiano Hermano Garate de Ciudad Real.

= Descubrir si existe una correlacion significativa entre la creatividad y las

inteligencias multiples.

= Averiguar si la jerarquia e importancia atribuida a las materias escolares fomentan
el desarrollo de los talentos académicos (linglistico y matematico) frente a los
instrumentales (naturalista, musical, intrapersonal, interpersonal, cinestético y

corporal).

= Elaborar un programa neuropsicolégico interactivo y tecnologico con el que

potenciar cada inteligencia (Programa PDTIM).

2.3. Hipotesis

El planteamiento de las hipoétesis, en relacion a los objetivos anteriormente citados,

son los siguientes:

= HIPOTESIS 1: Existe alumnado de entre 3 y 12 afios con talento no detectado en

las inteligencias multiples.
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= HIPOTESIS 2: El alumnado con talento presenta un mayor grado de creatividad.

= HIPOTESIS 3: La jerarquia establecida entre las asignaturas curriculares

conlleva mayor porcentaje del alumnado con talento academicista.

2.4. Justificacion

Este proyecto se hace necesario para dar la respuesta educativa necesaria al
alumnado de entre 3 y 12 afios con talento en las inteligencias mdltiples aun no
descubierto. En el centro seleccionado no existe ningun diagnostico previo ni altos niveles
detectados en las mismas, lo cual no quiere decir que no existan o que no haya alumnado

con talento sin identificar.

Igualmente, es conveniente su realizacion para contribuir a la sensibilizacion y
concienciacion de la influencia de las inteligencias multiples en los estilos de aprendizaje
del alumnado vy, en las lineas de trabajo a seguir en el aula para alcanzar el desarrollo

integral de cada sujeto a través de su multidimensionalidad.

2.5. Disefo

Nos encontramos en una investigacion preliminar y exploratoria (pretest) que no
pretende generalizar, sino localizar los diferentes talentos ocultos en el alumnado de un
centro determinado. Por ello, si nuestras hipétesis se confirman, proponemos realizar una

investigacion futura mas exhaustiva.

Asi pues, esta investigacion se desarrolla en base a una metodologia no experimental
pues no manipulamos variables, limitandonos a recoger y analizar datos y, cuantitativa al

utilizar cuestionarios y escalas.

2.6. Poblacion y muestra

Se ha seleccionado un muestreo aleatorio por conglomerado polietapico, es decir, se
han escogido a los diez primeros alumnos de la lista alfabética de cada una de las clases

desde el 2° ciclo de infantil (3 aflos) hasta 3° ciclo de primaria (12 afios). De este modo y
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tras la renuncia de 4 alumnos, han participado en la investigacion 86 alumnos y alumnas

distribuidas como muestro a continuacion para salvar la aleatoriedad.

Gréafica 1. Distribucién de la muestra.
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Como vemos en la grafica 1, la muestra se compone por 30 alumnos de Ed.Infantil y 56
de Ed. Primaria, de entre los cuales hayamos:
= 5 alumnosy 5 alumnas de de 1° Ed. Infantil.
= 5 alumnosy 5 alumnas de de 2° Ed. Infantil.
= 6 alumnos y 4 alumnas de de 3° Ed. Infantil.
= 7 alumnos y 3 alumnas de de 1° Ed. Primaria.
= 6 alumnos y 4 alumnas de de 2° Ed. Primaria.
= 5 alumnosy 5 alumnas de de 3° Ed. Primaria.
= 6 alumnos y 4 alumnas de de 4° Ed. Primaria.
= 6 alumnos y 2 alumnas de de 5° Ed. Primaria.

= 7 alumnosy 2 alumnas de de 6° Ed. Primaria.
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2.7. Variables medidas e instrumentos aplicados

Las variables dependientes que se han tratado de medir son:

v Creatividad
v Inteligencia mdltiple

Para tratar de controlar las variables extrafas, la muestra se ha seleccionado al azar,

escogiendo a los diez primeros alumnos de la lista alfabética de cada clase.

Los instrumentos utilizados estan formados por escalas de medida de intervalo, los

cuales son:

= Cuestionario para profesores de Inteligencias Multiples, para Infantil. (Martin,
2011).
Este instrumento elaborado por la Dra.Martin Lobo, consta de 80 items que
valoran cada una de las inteligencias multiples propuestas por Gardner (1987)
en la etapa educativa del 2° ciclo de Ed.Infantil. Concretamente, dedica 10 items
a cada una de ellas, conllevando la valoracion individual de cada posible talento
a través de las habilidades implicitas en cada una de las inteligencias, dirigidas
al descubrimiento del talento linguistico, logico-matematico, visoespacial,

corporal, naturalista, musical, intrapersonal y, al talento interpersonal.

= Cuestionario para profesores de Inteligencias Mdltiples, para Primaria (Martin,
2011).
Este cuestionario cumple con la descripcibn anterior establecida
caracterizandose por la adaptacibn de cada uno de los items a las

especificaciones de cada inteligencia multiple del alumnado de Ed. Primaria.

= Escala de creatividad e inteligencia creativa CREA, Lamina C (Corbalan et al,
2003).
Este instrumento constituye una medida cognitiva de la creatividad a través de la
generacion de cuestiones, en el contexto tedrico de exploracion y resoluciéon de
problemas. Asi pues, precisa que el sujeto sea capaz de elaborar la mayor
cantidad de preguntas en un tiempo determinado de 4 minutos, en base al

material grafico suministrado. Nuestra eleccién se ha basado en el exhaustivo
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analisis realizado por Martinez (2003) sobre sus propiedades psicométricas
defendiendo sus estandares de validez, brevedad y fiabilidad, representando
una de las propuestas mas sélidas para la medicion de la creatividad. Asi, las
medidas obtenidas en puntuaciones directas son transformadas en puntuaciones

centiles de 1 a 25 (nivel bajo), de 26 a 74 (nivel medio) y, de 75 a 99 (nivel alto).

Procedimiento

El procedimiento seguido para llevar a cabo la presente investigacién, ha sido el

siguiente:
1) Eleccién de un centro educativo dispuesto a participar.
2) Seleccién al azar de 10 alumnos de cada aula desde el 2° ciclo de infantil al 3° ciclo
de primaria, con un total de 90 alumnos y alumnas.
3) Distribucion de las autorizaciones familiares para permitir la participacion de sus
hijos en la investigacion, recibiendo 86 respuestas positivas y 4 negativas.
4) Distribucion de los Cuestionarios de Inteligencias Mdltiples a los profesores de
infantil y primaria.
5) Evaluacion de la creatividad mediante la aplicacion de la Escala CREA, de forma
individual y colectiva en funcién del curso académico, desde 1° a 6° de Primaria.
6) Andlisis e interpretacion de datos.
7) Creacion de un programa tecnolégico de habilidades neuropsicologicas para
potenciar los talentos e inteligencias multiples detectadas.
2.9. Andlisis de datos

Para resumir las caracteristicar de las variables medidas recurrimos a la estadistica

descriptiva. De este modo, recogemos los datos, los analizamos a través de frecuencias

absolutas vy relativas y, del Coeficiente de Correlacion de Pearson (mediante la Hoja de

Célculo Excel y el paquete estadistico SPSS), cuyos resultados presentamos finalmente,

a través de tablas y gréficas.
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3. Resultados
3.1. Escala de Creatividad CREA

Tabla 1. Resultados en puntuaciones centiles de la Escala de Creatividad CREA
(Lamina C)

1° PRIMARIA (PC) 2° PRIMARIA 3° PRIMARIA
Caso 1l Caso 1l
Caso 2 Caso 2
Caso 3 Caso 3
Caso 4 Caso 4
Caso 5 Caso 5
Caso 6 Caso 6
Caso 7 Caso 7
Caso 8 Caso 8
Caso 9 Caso 9
Caso 10 Caso 10

MEDIA
ALUMNOS/AS
CON ALTA
CREATIVIDAD:
4° PRIMARIA 5° PRIMARIA 6° PRIMARIA
Caso 1
Caso 2
Caso 3
Caso 4
Caso 5
Caso 6
Caso 7
Caso 8
Caso 9
Caso 10

MEDIA 55,4 35,6 25,3
ALUMNOS

CON ALTA
CREATIVIDAD: 3 0 0
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Gréfica 2. Porcentaje del nivel de creatividad en primaria.
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Como vemos en la Tabla 1 y en la Gréafica 2, nos encontramos ante un nivel alto de
creatividad en el primer ciclo de educacién primaria (primer curso= 75,5; segundo
curso= 89,4). Este alumnado, destaca positivamente por su amplitud de intereses,
flexibilidad para el cambio, cursiosidad e iniciativa. Por el contrario, las dificultades

escolares que muestran, se focalizan en su exagerado sentido critico y, su aburrimiento o
desinterés ante las tareas repetitivas.

En el segundo ciclo, apreciamos ante un nivel medio con una puntuacion de 58,5 en el
tercer curso y, de 55,4 en cuarto curso. Asi, resalta su predisposicion a colaborar con el
profesorado y su tendencia al gregarismo.

Finalmente, en el tercer ciclo hallamos un nivel medio-bajo con puntuaciones medias
centiles de 35,6 para quinto curso y de 25,3 para el ultimo curso de educacion primaria,

sexto, donde apreciamos escasa conflictividad en el aula y un excesivo sometimiento a la
norma.

23

UNIR




Yébenes Barrilero, Raquel

Todo ello se traduce en la deteccién de los siguientes alumnos con alta creatividad:

1° Ed.Primaria: 7 alumnos/as (4 nifios y 3 nifias).
2° Ed. Primaria: 8 alumnos (6 nifios y 2 nifias).

3° Ed.Primaria: 2 alumnos/as (0 nifios y 2 nifias).
4° Ed.Primaria: 3 alumnos/as (2 nifios y 1 nifias).
5° Ed.Primaria: 0 alumnos/as.

6° Ed.Primaria: O alumnos/as.

Asi pues, hemos detectado un descenso gradual muy marcado en los niveles de

creatividad a lo largo de las distintas etapas y ciclos de Educacion Primaria.

lgualmente, como apreciamos en la siguiente Tabla 2, recurrimos a la estadistica

descriptiva para resumir toda la informacién recabada en pocos numeros. Asi,

destacamos las medidas de tendencia central como son la media, la mediana y la moda.

De este modo, encontramos un valor de 55,28 para la media aritmética. En cambio, se

encuentra representada por 59 puntos la mediana o, el valor de la variable de creatividad

gue deja por debajo de si a la mitad de los datos, una vez ordenados de menor a mayor.

Finalmente, el valor de 26 define la moda o el dato mas repetido de la muestra.

Tabla 2. Distribucion de frecuencias por intervalo.

Nivel de .

creatividad L (-1)

Nivel bajo 1 25 12 13 24 12 0,5 156
Nivel 26 74 24 50 48 36 0,5 1200
medio

Nivel alto 75 99 20 87 24 56 0,83 1740

Total (N) 56 3096

L (i-1) = comienzo del intervalo

L (i) = final del intervalo Media= 55,28

ni = frecuencia absF)Iuta Mediana= 59

fi = frecuencia relativa

Ni = numero de veces que se repite el valor Moda= 26

Ci = amplitud del intervalo

Di = densidad del intervalo
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3.2. Cuestionario de Inteligencias Multiples para Ed.Infantil.

Especificamos los resultados hallados a través del cuestionario elaborado por Martin
(2011), en la siguiente Tabla 3.

Tabla 3. Distribucion de frecuencias en Ed.Infantil.

Cursos de ) ) . :
Infantil nl fl NI FI
7L 6 0,13 6 0,13
20 14 0,31 20 0,44
30 25 0,56 45 1
Total 45 1

En esta tabla se observa como el numero de talentos detectados (Nni) aumenta
progresivamente conforme lo hace dicha etapa educativa demostrando la gran plasticidad

neuropsicolégica presente hasta los 6 afios.

Para valorarlo, hemos clasificado los resultados por curso académico, como vemos en
la primera columna. En la segunda, encontramos la frecuencia absoluta (Ni) o niamero de
veces que se repite el valor o talento detectado. A continuacion, apreciamos la frecuencia
relativa (f) o proporcion en tanto por uno de los talentos que hay en el total de

observaciones. En cambio, en la cuarta columna fijamos los valores de la frecuencia
absoluta acumulativa (Ni) y, en la quinta y ultima columna la frecuencia relativa

acumulada (Fi).

Ademas de ello, nos apoyamos en la siguiente grafica para mostrar el grado de

importancia de los distintos factores descritos.

Grafica 3. Diagrama de Pareto en Ed.Infantil.
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Gréfica 4. Tipos de talentos manifestados en Educacion Infantil.

8,9% Interpersonal 15,5% Logico-
matematico

11,1% Intrapersonal

11,1% Linguistico

20% Naturalista .
11,1% Musical

: 8,9% Corporal
13,3% Espacial . P

En la grafica 4, apreciamos una mayor presencia del talento naturalista con un 20% del

total. En contra, estimamos con valores mas inferiores los talentos correspondientes a las

inteligencias corporal e interpersonal con un 8,9%.

Gréfica 5. Especificacion de los talentos detectados en las distintas

Inteligencias Mdltiples (Ed.Infantil)
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En la gréfica 5 anteriormente presentada, encontramos de forma cuantitativa el nimero

exacto de talentos detectados en cada una de las inteligencias multiples propuestas por

Gardner.

De este modo, el 20% anteriormente descrito como correspondiente al talento

naturalista engloba a un total 9 sujetos. Asi mismo, el 8,9% correspondiente al talento

corporal e interpersonal han sido hallados en 5 sujetos distribuidos a lo largo de los tres

cursos de educacion infantil como a continuacién detallo en las Gréficas 6-13.
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Graficas 6-13. Distribucion de cada talento descubierto en 1°/ 2°/ 3° de Ed.Infantil.

Gréfica 6. Talento Linguistico

32 Infantil (80%)

22 Infantil (20%)

12 Infantil (0%)

Gréfica 7. Talento Logico-matematico
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Gréfica 8. Talento Espacial

Gréfica 9. Talento Corporal
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Gréfica 10. Talento Musical Gréfica 11. Talento Naturalista
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12 Infantil (16,7%) 12 Infantil (22,2%)
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Grafica 12. Talento Intrapersonal Graéfica 13. Talento Interpersonal
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En las anteriores graficas 6-13 de distribucion de los talentos detectados, destaca el
aumento progresivo de cada uno de ellos que finaliza con un mayor dominio en el 3°
curso de Educacién Infantil. Por el contrario, encontramos unos resultados cuatro veces
inferiores en el 1° curso de Ed.Infantii donde no aparece ningun sujeto con talento

linguistico, intrapersonal o interpersonal.

A la edad de 3 afios, en el primer curso de este segundo ciclo de E.l., destaca la
aparicion de un mayor dominio de la inteligencia naturalista cuyas estrategias basicas son
la observacion y la clasificacion. Ello focaliza nuestra atencion en los necesarios procesos
multisensoriales de ensefianza-aprendizaje y en el aprendizaje por descubrimiento
partiendo del hallazgo guiado producido durante una exploraciébn motivada por la
curiosidad.

En el segundo curso, los sujetos de 4 afios desarrollan su inteligencia emocional
utilizando el ritmo y el movimiento como una herramienta para expresar sus emociones y
sentimientos destacando asi, los talentos intrapersonal y musical. A estos nifios les gusta
cantar, silbar, entonar melodias, llevar el ritmo con los pies 0 manos, expresarse con

ritmos y melodias, mostrar empatia y desarrollar sus habilidades sociales.

En cambio, el alumnado de 5 afios correspondiente al Ultimo curso de esta etapa
educativa, destaca en los talentos relacionados con la inteligencia linguistica, logico-
matematica e interpersonal. Asi pues, estos alumnos muestran habilidades como
describir, comparar, enumerar, deducir, medir, valorar, sacar conclusiones, comprender a

los demas y mediar, entre otras.
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3.3. Cuestionario de Inteligencias Multiples para Ed.Primaria.

A continuacion, apreciamos la tabla 4 en la que, a través del cuestionario de Martin

(2011), encontramos un ritmo de deteccidn irregular sin encontrar una variable constante

decreciente o creciente como en la etapa de infantil. Para estimarlo, hemos valorado, al

igual que en la etapa de Ed.Infantil,

los resultados de cada curso académico, su

frecuencia absoluta (ni), la frecuencia relativa (fi), la frecuencia absoluta acumulativa (Ni)

y, la frecuencia relativa acumulada (Fi).

Tabla 4. Distribucion de frecuencias en Ed.Primaria.

Cursos de . . . .
Brimaria Ni fi Ni Fi
1° 17 0,1954023 17 0,1954023
20 6 0,06896552 23 0,26436782
3° 4 0,04597701 27 0,31034483
40 46 0,52873563 73 0,83908046
50 1 0,01149425 74 0,85057471
6° 13 0,14942529 87 1
Total 87 1

De este modo, el grado de importancia de los distintos factores lo apreciamos a traves

de la siguiente grafica:
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Grafica 14. Diagrama de Pareto en Ed.Primaria.
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Asi pues, destacan los sujetos con talento de 4° curso y de 5° curso por representar los

extremos mas positivos (46 talentos) y mas negativos (1 talento) respectivamente. Los

umbrales medios estan personificados en los cursos de 1° y 6° de primaria con 17 y 13

talentos detectados en cada uno de los cursos.
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A continuacion, en la grafica 15, exponemos la tipologia global de los talentos hallados

en toda la etapa de educacion primaria:

Gréfica 15. Tipos de talentos manifestados en Educacién Primaria.

12,6% Légico-
matematico
20,7% Interpersonal

14,9% Linguistico

9,2% Intrapersonal

6,9% Musical

14,9% Naturalista 10,3% Corporal
9,2% Espacial

En ella, observamos un enfatizado talento interpersonal lo que sitia a este 20,7% con
un alto grado en habilidades sociales y empatia, recomendando una linea de trabajo en el

aula basada en el aprendizaje cooperativo y tutorado.

Seguidamente, destaca el talento lingiistico y naturalista representado con un 14,9%,

por lo que existe cierta continuidad con los resultados hallados en Ed.Infantil.

Por el contrario, los resultados mas infimos los encontramos en la inteligencia musical
con un 6,9%, descendiendo por tanto, 4,2 puntos en contraste con la etapa anteriormente

analizada.
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Gréfica 16. Especificacion de los talentos detectados en las distintas
Inteligencias Multiples (Ed.Primaria)
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En esta grafica 16 apreciamos de forma numérica los talentos detectados en cada una

de las inteligencias multiples.

Asi pues, el 20,7% del talento interpersonal encontrado en los sujetos de la muestra de
primaria corresponde a 18 alumnos. Es seguido con una diferencia de 5 puntos por el

talento naturalista y linguistico representado por 14 sujetos en cada uno.

En cambio, el talento musical que en la etapa de infantil representaba uno de los
talentos mas frecuentemente detectados, aparece sélo en 6 alumnos de educacion

primaria.

Para comparar la distribucion de lo argumentado a lo largo de los seis cursos de dicha

etapa, a continuacion expongo las graficas 17-24.
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Graficas 17-24. Distribucién de cada talento descubierto en 1°/2°/3°/4°/5°/6° de E.P.

Gréfica 17. Talento Lingulistico Gréfica 18. Talento Logico-matematico
62 Primaria (14,3%) i 62 Primaria (9,1%) i
59 Primaria (0%) 59 Primaria (0%)

42 Primaria (28,6%) 42 Primaria (63,3%)

32 Primaria (0%) 32 Primaria (0%)

i 22 Primaria (9,1%) i
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N
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Gréfica 19. Talento Espacial Gréfica 20. Talento Corporal
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Grafica 21. Talento Musical Grafica 22. Talento Naturalista
H 1 | |
62 Primaria (16,7%) 62 Primaria (28,6%) _
52 Primaria (0%) _ 592 Primaria (0%) _
42 Primaria (66,7%) ﬁ 42 Primaria (50%) _
392 Primaria (0%) _ 32 Primaria (0%) _
22 Primaria (0%) _ 22 Primaria (7,1%) _i
12 Primaria (16,7%) _i 12 Primaria (14,3%) _
o 1 2 3 4 s o 2 4
Grafica 23. Talento Intrapersonal Gréfica 24. Talento Interpersonal
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En las dltimas gréficas presentadas 17-24 sobre la distribucion de los diferentes
talentos detectados, encontramos una presencia sobresaliente en cuarto curso con un
total de 46 talentos entre los 10 alumnos valorados. De entre ellos, destaca la alta
inteligencia l6gico-matemaica presente como talento en 7/10 sujetos de 4° curso de
Ed.Primaria. Seguidamente, sobresale la inteligencia intrapersonal con 6/10 sujetos en
contraste con la corporal y espacial.

En cuanto al talento linglistico, hallamos la mayor presencia en 1° curso chocando con

la nula presencia en 3°y 5° curso.

De los 8 alumnos que componen la muestra de 5° curso, Gnicamente aparece un sujeto
con talento interpersonal. Este bajo indice se repite en 3° curso donde, de los 10 sujetos

analizados, so6lo 4 presentan talentos interpersonales y corporales.

Por el contrario, en 1° curso, existe una gran variedad de talentos detectados al igual

gue en el altimo curso de la etapa, 6° de Ed.Primaria.

Por dltimo, en 2° curso, encontramos resultados intermedios aunque observados soélo
en 3 de los 9 alumnos evaluados, apareciendo en ellos talentos multiples alrededor de la

inteligencia linguistica, I6gico-matematica, naturalista e interpersonal.

Globalmente, apreciamos cOmo en solo dos de las inteligencias valoradas
(intrapersonal y naturalista), el rendimiento obtenido al final de la etapa ha sido mayor que
al comienzo, por lo que coincide con la teoria de Robinson (2010) que asume la

disminucién progresiva de nuestros talentos conforme crecemos.
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Tabla 5. Datos individuales obtenidos en la Escala CREA y en el Cuestionario de

Inteligencias Multiples.

ALUMNADO CENTILES CREA | TALENTOS DETECTADOS

[EEN

moreTew 00
1°Pr|mar|a) Caso 2
——
——

1°Pr|mar|a) Caso 6

1°Pr|mar|a) Caso 8

1°Pr|mar|a) Caso 10

2°Pr|mar|a) Caso 2

2°Pr|mar|a) Caso 4

2°Pr|mar|a) Caso 6

2°Pr|mar|a) Caso 8

2°Primaria) Caso 10

3°Pr|mar|a) Caso 2

3°Pr|mar|a) Caso 4

3°Pr|mar|a) Caso 6

3°Pr|mar|a) Caso 8

3°%Primaria) Caso 10
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. o . o
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4°Pr|mar|a) Caso 2

4°Pr|mar|a) Caso 4

4°Pr|mar|a) Caso 6

4°Primaria) Caso 8

4°Primaria) Caso 9

\‘

(62

4°Primaria) Caso 10

5°Primaria) Caso 1

5°Primaria) Caso 2

5°Primaria) Caso 3

5°Primaria) Caso 4

5°Primaria) Caso 5

5°Primaria) Caso 6

5°Primaria) Caso 7

5°Primaria) Caso 8

5°Primaria) Caso 9

5°Primaria) Caso 10

6°Pr|mar|a) Caso 2

6°Primaria) Caso 4

6°Primaria) Caso 5

6°Primaria) Caso 6

6°Primaria) Caso 7

[ERN

o

w

6°Primaria) Caso 8

6°Primaria) Caso 9

6°Primaria) Caso 10

En la presente Tabla 5, mostramos los resultados individuales de la muestra de
Educacion Primaria, correspondientes a las pruebas de creatividad e inteligencias

multiples. Con ellos, a continuacion exponemos su posible correlacion.
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Tabla 6. Correlaciones globales en Educacién Primaria.

Creatividad | Talentos

Creatividad Correlaciéon de Pearson 1 ,055

Sig. (bilateral) ,689

N 56 56

Talentos Correlaciéon de Pearson ,055 1
Sig. (bilateral) ,689

N 56 56

Interpretacion: Correlacion inexistente.

NOTA: usamos el Coeficiente de Pearson porque el nimero de sujetos es mayor de 30

(N=56)

Gréfica 25. Diagrama de dispersion en Educacion Primaria

Tabla 7. Correlaciones en 1° de Educacion Primaria.

Creatividad

100 =

75—

50

257

Talentos

Creatividad | Talentos
Rho de Spearman Creatividad Coef|C|e_n'te de 1,000 248
correlacion
Sig. (bilateral) . ,490
N 10 10
Talentos Coef|C|e_n,te de 248 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,490 .
N 10 10

Interpretacion: El coeficiente es bajo y no significativo (mayor que 0.5).
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Gréfica 26. Diagrama de dispersion en 1° de Educacién Primaria
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40—

Talentos

Tabla 8. Correlaciones en 2° de Educaciéon Primaria.

Creatividad | Talentos

Rho de Spearman Talentos Coef|C|e_n'Ie de 1,000 845(+)
correlacion

Sig. (bilateral) . ,004

N 9 9

Creatividad Coef|C|eln'te de 845(+) 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,004 .

N 9 9

Interpretacion: La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Fuerte y significativa al nivel del 0.01

Grafica 27. Diagrama de dispersion en 2° de Educacion Primaria
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Tabla 9. Correlaciones en 3° de Educacién Primaria.

Creatividad = Talentos

Rho de Spearman  Creatividad Coef|C|e_n,te de 1,000 -183
correlacion

Sig. (bilateral) . ,613

N 10 10

Talentos Coeficiente de -183 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,613 .

N 10 10

Interpretacion: Negativa, baja y no significativa.

Gréfica 28. Diagrama de dispersion en 3° de Educacién Primaria
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Tabla 10. Correlaciones en 4° de Educacion Primaria.

Creatividad Talentos

Rho de Spearman Creatividad Coef|C|eln,te de 1,000 060
correlacion

Sig. (bilateral) . ,869

N 10 10

Talentos Coeflc:le.n,te de 060 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,869 .

N 10 10

Interpretacion: Inexistente no significativa
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Gréfica 29. Diagrama de dispersion en 4° de Educacién Primaria
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Tabla 11. Correlaciones en 5° de Educacion Primaria.

Creatividad Talentos

Rho de Spearman  Creatividad Coeficiente de 1,000 439
correlacion

Sig. (bilateral) : 276

N 8 8

Talentos Coef|C|e'n'te de 439 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) 276 :

N 8 8

Interpretacion: Moderada no significativa

Grafica 30. Diagrama de dispersion en 5° de Educacion Primaria
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Tabla 12. Correlaciones en 6° de Educacién Primaria.

Creatividad Talentos

Rho de Spearman Creatividad Coef|C|e_n,te de 1,000 791()
correlacion

Sig. (bilateral) . ,011

N 9 9

Talentos Coef|C|e_n,te de 791(%) 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,011 .

N 9 9

Interpretacion: La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Positiva, fuerte y significativa al 0.05

En base a los resultados obtenidos del analisis correlacional, podemos apreciar las

Creatividad

siguientes premisas:

= No existe relacion entre la creatividad y el nUmero de inteligencias que poseen los
sujetos, ni considerandolos en su totalidad ni seccionandolos por grupos de
edad/curso.

= Observamos una correlacion fuerte y significativa en algunos cursos, sin

interpretacion ni generalizacion valida, entendiéndolo como circunstancias propias

50

40

30

20

10—

Talentos

y especificas de la muestra estudiada.

= Los resultados son coherentes y afines con los hallados en otras investigaciones
consultadas.
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4. Conclusiones

A continuacién, sintetizamos las principales aportaciones de este proyecto atendiendo
a las hipotesis planteadas y, exponiendo las limitaciones presentadas.

Ante el problema inicial que nos hemos planteado: “¢ Tenemos alumnado con talento
en las distintas inteligencias multiples sin diagnosticar que precisan de las habilidades
neuropsicolégicas para desarrollar su potencial?”, debemos exponer una respuesta
afirmativa pues, hemos podido detectar un total de 87 talentos en los tres ciclos de
Ed.Primaria analizados, compuestos por:

= 13 sujetos con talento simple (nivel alto en una Unica inteligencia)

= 5 sujetos con talento multiple (altas aptitudes en dos tipos de inteligencia)

= 2 sujetos con talento académico (alto nivel en en la inteligencia linguistica y l6gico-

matematica).
= 14 sujetos con talento complejo (aptitudes altas en tres o mas tipos de
inteligencias).

En el segundo ciclo de Ed.Infantil hemos detectado 45 talentos correspondientes a:

= 11 sujetos con talento simple
= 7 sujetos con talento maltiple
= (0 sujetos con talento académico

= 4 sujetos con talento complejo
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HIPOTESIS 1) Existe alumnado de entre 3y 12 afios con talento no detectado en las
inteligencias multiples.

El porcentaje exacto de sujetos con talento detectados en la muestra de Ed.Infantil (30
sujetos) y Ed.Primaria (56 sujetos), lo apreciamos en la siguiente grafica:

Gréfica 32. Porcentaje de sujetos detectados Ed.Infantil y Ed.Primaria.

80
70
60
50
40
30
20
10

Ed.Infantil

Ed.Primaria

En esta gréfica 32, encontramos un 60,7% de la muestra de Ed.Primaria con talento,
anteriormente sin descubrir, en alguna de las inteligencias mdultiples valoradas. Por el

contrario, encontramos un indice mayor en Ed.Infantil con un 73% de sujetos detectados.

Estos datos, unidos a los obtenidos en las graficas 17-24 de distribucion de los talentos
descubiertos Ed.Primaria, donde se aprecia una disminucién progresiva, coincide con la
afirmacion de Robinson (2010), consistente en que todos nacemos con grandes talentos

naturales y, a medida que pasamos mas tiempo en el mundo, perdemos el contacto con
muchos de ellos.

De este modo, resaltamos la necesidad de detectar los talentos del alumnado como
elemento imprescindible para adecuar el curriculo a las habilidades especificas y estilos

de aprendizaje, correspondientes a la combinacion irrepetible de dichos talentos en cada
alumno.
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HIPOTESIS 2) El alumnado con talento presenta un mayor grado de creatividad.

No aceptamos la presente hipotesis pues, como apreciamos en la Tabla 6 (pag. 38)
donde se expone el Coeficiente de Correlacion de Pearson realizado, existe una correla-

cion no significativa entre la creatividad y el nimero de talentos que poseen cada alumno
en la etapa de educacion primaria.

Ademas de ello, destacan los resultados expuestos en la Grafica 2 (la cual
reproducimos a continuacion), donde observamos un descenso gradual de la creatividad
conforme avanzamos por los diferentes ciclos de Ed.Primaria. Este descenso igualmente,

se manifiesta en el porcentaje de sujetos detectados en Ed.Primaria (Grafica 26), siendo
un 12,3% inferior al obtenido en Ed.Infantil.

Gréfica 2. Porcentaje del nivel de creatividad en primaria.
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42 Primaria

52 Primaria
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Estos resultados obtenidos se corresponden con estudios previos que muestran
correlaciones de infima intensidad entre ambas variables, como los hallados por Kim
(2005) y Ferrando (2005). Ambos, presentaron en sus respectivos resultados

una insignificante correlacion, indicando mayores indices en muestras jovenes pero,
sin relacion alguna entre creatividad y talento.

Asi mismo, apoyan las teorias de Preckel, Holling y Wiese (2006) defendiendo las
nulas diferencias cuantitativas referidas a ambas variables.

45
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HIPOTESIS 3) La jerarquia establecida entre las asignaturas curriculares

conlleva mayor porcentaje del alumnado con talento academicista.

Como apreciamos en la siguiente Gréfica 33, s6lo se ha encontrado un 2,3% del
talento académico de entre el total detectado. Ademas de ello, como vemos en las
gréficas 5y 16, las inteligencias que mas sobresalen son la naturalista e interpersonal por

lo que refutamos la presente hipétesis propuesta.

Gréfica 33. Porcentaje de sujetos detectados con distintos tipos de talento.

Ml Talento Simple
B Talento Multiple
[ Talento Académico

B Talento Complejo

Ed.Primaria

Ed.Infantil

Sin embargo, destaca el aumento progresivo de los talentos hasta los 6 afios de edad,
descendiendo gradualmente hasta los 12 afios (salvo en el talento académico y

complejo).
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Por todo ello, podemos concluir con dos de nuestras tres hipétesis planteadas

verificadas, habiendo refutado por tanto, sélo una.

HIPOTESIS VERIFICADA HIPOTESIS REFUTADAS

= HIPOTESIS 1) Existe alumnado de entre | = HIPOTESIS 2) El alumnado con talento

3y 12 afios con talento no detectado en |  presenta un mayor grado de creatividad.

las inteligencias mdltiples.

= HIPOTESIS 3) La jerarquia establecida
entre las asignaturas curriculares
conlleva mayor porcentaje del alumnado
con talento academicista.

De entre las limitaciones encontradas en la presente investigacion, exponemos las

siguientes:

Limitaciones temporales: debido a los recursos temporales de los que hemos
dispuesto para efectuar la presente investigacion, ha sido inviable la realizacion de
una investigacion experimental con evaluaciones pretest y postest. Asi, hubiera
sido deseable aplicar el programa de intervencion propuesto tras el pretest para
valorar posteriormente su eficacia y validez en la potenciacion de los talentos

detectados en la muestra.

Limitaciones espaciales: en base a la posibilidad de aumentar la muestra en torno
a distintas distribuciones polietdpicas para poder explicitar posibles

generalizaciones.

Limitaciones metodoldgicas: la precipitada aplicacién de las pruebas ya descritas
antes de la finalizacion del periodo escolar, deberia haber contado con una fase
previa a su aplicacién para formar al profesorado participante en la observacion e
identificacion precisa de las variables a medir.

Limitaciones sobre los recursos: debido a la deficitaria existencia de test de
creatividad aplicables a sujetos de 3 afios ya que, sélo hemos podido valorar dicha
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variable en mayores de 6 afios a través de la Escala CREA. Ademas de ello,
hemos de sefialar la necesidad de disefiar instrumentos para medir la creatividad
en cada tipo de inteligencia pues ésta al igual que la inteligencia también puede ser
multidimensional. Por ultimo, es posible que no hallamos encontrado ningun sujeto
con talento académico en Ed.Infantil debido a los items poco apropiados del
Cuestionario sobre Inteligencias Mdultiples dirigido a esta etapa, pues cuenta con
valoraciones para sujetos de 3 a 6 afios como, por ejemplo, las siguientes:

- Escribe mejor que el promedio de la edad.

- Lee mapas, diagramas, etc. facilmente.

- Piensa de una forma abstracta o conceptual superior al resto.

- Disfruta jugando al ajedrez u otros juegos de estrategia.
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5. Prospectiva

5.1. Aplicaciones educativas

En primer lugar, debemos ser conscientes de las oportunidades que nos ofrece la gran
plasticidad neuropsicolégica del alumnado en sus primeros afios, refutando las teorias
fijas e inmutables de la inteligencia y su heredabilidad.

En base a ello, precisamos sensibilizar y mejorar la formacién de los profesionales
educativos para que guien a los nifios en la cultura de las Inteligencias Mdltiples. Asi,
objetando ante la excesiva homogeneidad de la ensefianza actual, trabajaremos sobre la
multidimensionalidad del alumnado individualizando la educacién mediante actividades
gue abarquen los distintos estilos de aprendizaje correspondientes a cada una de las

inteligencias.

De este modo, atendiendo a los distintos tipos de inteligencia, incitaremos el desarrollo

esencial y especifico del individuo llegando a formar personas completas e integrales.

Puesto que cada persona presenta una combinacion Unica y exclusiva de
inteligencias, debemos potenciarlas a través de la educacién, con proyectos que motiven
y constituyan una practica significativa con técnicas que permitan su extrapolacion a otros

contextos no académicos.

Ademas de ello, resulta curioso observar los altos niveles de creatividad y de talentos
descubiertos correspondientes al primer ciclo de Ed.Primaria y Ed. Infantil, debiendo
reflexionar sobre las distintas practicas educativas implicadas en cada etapa y que
propician dicha diferencia. Como apoyo, podemos recurrir a las grandes posibilidades que
ofrecen el Proyecto Spectrum o el Proyecto AR de alto rendimiento, al margen de la

oportunidad de trabajar con el Programa PDTIM que a continuacion muestro.
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5.2. Propuesta de intervencion

Como resultado de esta investigacion, disefiamos el Programa de Desarrollo del
Talento y las Inteligencias Mdltiples (PDTIM) como alternativa metodoldgica para mejorar
dichas habilidades.

JUSTIFICACION
Debido a la falta de sensibilizacién y formacién sobre las inteligencias mdaltiples por
parte del profesorado, equipo de orientacién y familias, se hace precisa la creacion del
Programa PDTIM. Este se compone de una guia que permite desarrollar la intervencion
en funcién del objetivo que marque nuestra actuacion:
1) A partir de los talentos especificos detectados.
2) Trabajando los puntos débiles a través de los fuertes, es decir, mejorando las
inteligencias multiples en las que se haya encontrado un menor nivel a través de

las habilidades de las inteligencias con mayor nivel o talento.

Asi pues, el alumnado de infantil y primaria podra trabajar actividades de cada tipo de
inteligencia, la cual es definida, localizada en el cerebro e interrelacionada con alguna

otra inteligencia adecuando cada tarea a la edad del alumnado.

De este modo, gracias a este programa de intervencion y la guia que contiene, el
profesional y las familias pueden potenciar los talentos detectados en las diferentes

inteligencias multiples valoradas.

Asi mismo, destaca su sistema de retroalimentacion y evaluaciéon, valorando las
habilidades, actitudes y estilos de trabajo de cada tipo de inteligencia. Esta evaluacion es
dinamica ya que valora sus conocimientos y destrezas en relacion y comparacion con sus

ejecuciones pasadas.

OBJETIVOS

= Desarrollar los talentos o puntos fuertes del alumnado.

= Ampliar las experiencias educativas a través de la introduccion en otras areas de
aprendizaje.

= Tender puentes sobre los puntos débiles o inteligencias con menor nivel en base a
sus talentos.

= Fomentar la motivaciéon instrinseca a partir de un sistema de retroalimentacion y

evaluacién dinamica.
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CONTENIDOS Y HABILIDADES A DESARROLLAR

Inteligencia Linguistica:

- Comprension, expresion oral, expresién escrita, lectura y aprendizaje de

otros idiomas.
Inteligencia Légico-matematica:

- Enumeracion, calculo, seriaciones, deduccion, medicidon, comparacion,

obtencion de conclusiones y verificacion.
Inteligencia Viso-espacial:

- Localizacion en el espacio y en el tiempo, comparacion, observacion,

deducion, combinacion y transferencia.
Inteligencia Corporal-cinestésica:

- Control corporal, sensibilidad al ritmo, expresividad, generacion de ideas de

movimiento y sensibilidad hacia la musica.
Inteligencia Musical:

- Percepcion, identificacion, discriminacion, reproduccion y expresion las

formas musicales.
Inteligencia Naturalista:

- Exploracion activa, descubrimiento de causas y efectos, identificacion de
semejanzas y diferencias, formulacion de hipotesis y experimentacion,

interés por la naturaleza y los fendmenos cientificos.
Inteligencia Interpersonal:

- Percepcion y respuesta adecuada a los estados de &animo ajenos,

aprendizaje de habilidades sociales y empatia.
Inteligencia Intrapersonal:

- Percepcion, expresion, comprension, utilizacion y regulaciéon de las

emociones.
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

OPCION 1) Desarrollo de puntos fuertes

» Inteligencia Logico-matematica:
= Ed.Infantil:

Experiencias relacionadas con el desarrollo sensorial: observar tamafos y
formas diferentes, manipular y modelar series de diferentes objetos, etc)
Contar y resolver pequefios problemas.

Observar formas geométricas en la naturaleza.

Operaciones sencillas.

= Ed.Primaria:

Utilizar los sentidos de la vista, el oido y el tacto como canales para llegar
al razonamiento.

Uso de Tangrams.

Construir modelos y razonar sobre construcciones tridimensionales.
Realizar problemas de peso con objetos de uso corriente; monedas, libros
y Utiles escolares.

Introduccion al método cientifico: problema, hipotesis, experimento, obser-

vacion y verificacion.

= Inteligencia Linguistica:
= Ed.Infantil:

Concurso de palabras y aumento de vocabulario.
Multiples conversaciones.

Recogida de opiniones.

Creacién y uso de letreros en el aula.

Juegos de lenguaje: ahorcado, veo veo, palabras encadenadas, etc.

= Ed.Primaria:

Mapas conceptuales.

Elaboracion de diarios.

Cuentos, dialogos, historias interactivas, debates.
Narraciones, descripciones.

Teatro, poesia.

Juegos de palabras, juegos operativos, juego del teléfono en grupo.
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- Asamblea sobre posiciones criticas en simulaciones sociales.

- Brainstorming.

* Inteligencia Corporal:
= Ed.Infantil:

- Valoracion e intervencién de reflejos: palmar, ténico asimétrico cervical,
ténico simétrico cervical, espinal de Galant. Soluciones para los reflejos
retenidos.

- Experiencias estimulantes de tacto: modelado con plastilina, pasta blanca,
textura de alimentos, barro, juego de reconocimiento tactil con los ojos
vendados, etc.

- Actividades predeportivas y neuromotrices.

= Ed.Primaria:

- Juegos corporales competitivos y cooperativos.

- Transmision de mensajes mediante mimica.

- Expresion corporal y creatividad.

- Actividades de fuerza, destreza manual, equilibrio estatico (sobre los dedos
de los pies), de coordinacién manual (atrapar una pelota), rapidez (meter
bolas en una caja), compas (golpear el suelo con los pies y la mesa con la
mano), sincinesias (apretar los dientes y abrir los labios, abrir y cerrar las
manos una tras otra, repetir con los 0jos).

- Ejercicios neurotroficos: arrastre, gateo, marcha, carrera y triscado.

- Ejercicios vestibulares: balancelo, volteretas, giros, rodado, equilibrios.

- Ejercicios de coordinacion: braquiacion, salto, lanzamiento, recepcion y

pateo.

= Inteligencia Espacial:
= Ed.Infantil:
- Narraciones interactivas.
- Descripciones con elementos espaciales.
- Asociaciones de lo real con lo imaginario.
- Juegos de tetris, union de puntos.

- Realizar fotografias.
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= Ed.Primaria:
- Alfabetizacion con signos cartograficos.
- Elaborar mapas y diagramas.
- Actividades de natacidn, judo.
- Juegos espaciales con mapas imaginarios.
- Grabar videos.
- Juegos operatorios.
- Buscar las diferencias entre dos imagenes.
- Juegos de memoria visual.

- Collages y murales.

* Inteligencia Musical:
= Ed.Infantil:
- Juegos operatorios y ludicos (silbato oculto).
- Excursiones especificas para recogida de sonidos.
- Cuentos musicales.
- Imitacion de ritmos mediante percusion corporal.
- Exploracién y manipulacion de objetos sonoros y sus posibilidades.
- Describir paisajes a través del lenguaje sonoro.
= Ed.Primaria:
- Audiciones musicales.
- Concursos sonoros.
- Inventar acompafiamientos ritmicos para poesias, canciones Yy
dramatizaciones.
- ldentificacion de instrumentos.
- Utilizacion del lenguaje musical como instrumento de comunicacion y
expresion.

- Construir instrumentos sencillos.

= Inteligencia Naturalista:
= Ed.Infantil:
- Preparacion de un huerto colectivo.
- Generar actitudes de proteccién del medio ambiente.
- Cuidar animales.

- Paseos de aprendizaje: arboles, plantas, lugares, etc.
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= E

d.Primaria:

Experimentos con el agua (ver imagenes).

Juegos de atencion, observacion y proteccion del paisaje.
Visitar museos de ciencias y planetarios.

Clubes de excursiones y senderismo.

Uso de terrarios y acuarios para la percepcion de la vida y su evolucién.

* Inteligencia Interpersonal:

= E

= E

d.Infantil:

Juegos de descubrimiento progresivo del préjimo.

Juegos socializadores (cantar, bailar, compartir, dramatizar).

Desarrollar habilidades sociales (saludar, pedir las cosas por favor, pedir
disculpas, dar las gracias, etc).

Celebrar fiestas, cumplearnios.

d.Primaria:

Realizar tutorias entre alumnos.

Respetar el turno de palabra.

Desarrollar habilidades sociales (saludar, pedir las cosas por favor, pedir
disculpas, dar las gracias, etc).

Actividades que resalten la tolerancia y, la posicion critica y constructiva.

Creacion del responsable del recreo o “mediador de conflictos”.

= Inteligencia Intrapersonal:

= E

= E

d.Infantil:

Juegos de autodescubrimiento personal.
Juegos individualizados.
Periodos de reflexion.

Juegos de aprender a elegir.

d.Primaria:

Establecimiento de limites.

Definir metas.

Introduccion de periodos de reflexion de tres minutos.
Toma de decisiones.

Reconocimiento de sentimientos.

Diario personal / Diario de aprendizaje (portfolio).
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OPCION 2) Tender puentes hacia los puntos débiles desde los mas fuertes.

Desarrollo de la inteligencia l6gico-matematica a través de:

Inteligencia Naturalista:

Recoger palitos de pino y formar figuras geométricas utilizando como union
bolitas de barro o plastilina.

Salida de observacion de formas geométricas en la naturaleza (cuadrados,
circulos...).

Construccion de un reloj solar sencillo, observacion de su posicion y hora (ver
plantilla).

Observacion de un biohuerto, la plantacién de lechugas, tomates, acelgas, entre
otras, incidiendo en su agrupacion por filas. Asi, deduciremos las

multiplicaciones necesarias para averiguar la cantidad de cada alimento.

Inteligencia Espacial:

Geometria:

Formar objetos con diferentes formas geométricas (una casa, un arbol, un
coche, etc).

Construccion de un tangram a traves de figuras geométricas.

Multiplicaciones:

Seleccion de imagenes con peceras con el mismo namero de peces, para
reproducir las repeticiones necesarias que representen las diferentes
multiplicaciones (ver imagen).

Utilizacién de bolsas manipulables para introducir objetos representativos de las
multiplicaciones (ver imagen).

Organizar los aprendizajes adquiridos mediante esquemas sencillos.

Tetris con figuras geométricas.

Inteligencia Musical:

Juego: Poner musica, al detenerla los nifios deben juntarse para formar con sus
cuerpos figuras geométricas.

Aprender con las tablas de multiplicar de miliki.
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= Inteligencia Linguistica:

Escribir la definiciébn de cada figura geométrica escribiendo en la direccion de
dicha figura.

Resolver adivinanzas (Ej: No tengo lados, no tengo angulos, me muevo rodando
si tengo cuerpo. La esfera).

Inventar poesias con las tablas de multiplicar, asi trabajaran la rima de los
ndameros y la memorizacion de las tablas. (Ej: dos por tres son seis y me muevo

como veis).

* Inteligencia Interpersonal:

Se reparten 12 carteles a los nifios con los doce nameros del reloj siendo dos
nifos las agujas (grande y pequefia respectivamente). El resto de compafieros
dicen una hora determinada debiendo los nifios que llevan las agujas colocarse

apuntando a los numeros adecuados.

» Inteligencia Intrapersonal:

Realizar un horario con las actividades que realiza tanto en el colegio como en

casa. De esta forma expresaran sus gustos, aficionesy su creatividad.

= Inteligencia Corporal:

Juego “paquetes”: consiste en bailar libremente por el aula al ritmo de la musica.
A la sefial de “paquetes de cuatro” se parara la musica y deberan agruparse de
cuatro en cuatro. Al finalizar, contaremos cuantos paquetes de cuatro nifios se
han realizado y lo expresaremos en forma de multiplicacion en la pizarra.

Apoyar el aprendizaje de las amultiplicaciones a través de los dedos y las

manos.

Desarrollo de la inteligencia lingiistica a través de:

= Inteligencia Espacial:

Utilizacién de TICs, PDI y organizadores graficos (mapa conceptual).
-Reconociendo, nombrando y escribiendo los distintos objetos del aula.
Crucigramas, sopas de letras y anagramas.

Creacion de comics.
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* Inteligencia Corporal:

- Expresion escrita aplicada a la observacion natural, al comportamiento cinético y
muscular de nuestro cuerpo en juegos de arrastre, gateo, salto, carreras, obsta-
culos, etc.

- Escribir letras e identificar letras que dibujemos en el aire con nuestra mano, el
pie, etc,

- Realizar una representacion con titeres.

» Inteligencia Interpersonal:
- Hablando con los demas.
- Dramatizaciones.
- Organizando veladas de contar historias.

- Intercambiar cartas con nifios de otros colegios, en castellano, ingles, etc.

Inteligencia Musical:
- Escribir la letra de las canciones favoritas.

- Escribir y componer sus propias canciones.

Inteligencia Naturalista:
- Describir los espacios naturales mas bellos.
- Cerrar los ojos e intentar adivinar que hay alrededor, escribiendo el nombre de

cada objeto, animal o persona. Puntuar el numero de aciertos.

Inteligencia Intrapersonal:
- Escribir diarios personales.
- Instaurar periodos de reflexion cuyas conclusiones y lecciones pueda escribir a

modo de recordatorio y norma de autocontrol personal.

Inteligencia Logico-matematica:

- Escribir la definicion de cada figura geométrica escribiendo en la direccion de
dicha figura.

- Resolver adivinanzas (Ej: No tengo lados, no tengo angulos, me muevo rodando

si tengo cuerpo. La esfera).
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- Inventar poesias con las tablas de multiplicar para trabajar la rima de los
ndameros y la memorizacion de las tablas. (Ej: dos por tres son seis y me muevo

como veis).

Desarrollo de la inteligencia Musical a través de:

» Inteligencia Logico-matematica:
- Juego: Poner musica, al detenerla los nifios deben juntarse para formar con sus
cuerpos figuras geométricas.

- Aprender con las tablas de multiplicar de miliki.

» Inteligencia Linguistica:
- Escribir la letra de las canciones favoritas.

- Escribir y componer sus propias canciones.

= Inteligencia corporal:
- Aprender a escuchar y discriminar el ritmo, tono, duracién e intensidad de las
melodias a través del compas y acompafiamiento del cuerpo mediante la danza.

- Expresa con el cuerpo las sensaciones producidas por la muasica.

» Inteligencia Espacial:
- Modelar con plastilina para establecer representaciones mentales sobre los
instrumentos de la orquesta musical.

- Construir instrumentos sencillos.

= Inteligencia Naturalista:
- Describir paisajes a través del lenguaje sonoro.

- Estudiar con sonidos de la naturaleza de fondo.

= Inteligencia Intrapersonal:
- Expresar las emociones y el estado animico a través del lenguaje musical

mediante el uso de instrumentos sencillos.

= Inteligencia Interpersonal:

- Juego de imitacién con comparieros a través de la percusion corporal.
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Desarrollo de la inteligencia Corporal a través de:

Inteligencia Espacial:
- Moldea objetos artisticos.

- Realiza actividades predeportivas al aire libre.

Inteligencia Intrapersonal:

- Aprender el lenguaje de signos y otras técnicas de expresion.

Inteligencia Naturalista:
- Actividades de senderismo.

- Rutas cicloturistas por la montaia.

Inteligencia Légico-matematica:

- Juego “paquetes”: consiste en bailar libremente por el aula al ritmo de la musica.
A la sefal de “paquetes de cuatro” se parara la musica y deberan agruparse de
cuatro en cuatro. Al finalizar, contaremos cuantos paquetes de cuatro nifios se
han realizado y lo expresaremos en forma de multiplicacion en la pizarra.

- Apoyar el aprendizaje de las multiplicaciones a través de los dedos y las manos.

= Inteligencia Linguistica:

- Expresion escrita aplicada a la observacion natural, al comportamiento cinético y
muscular de nuestro cuerpo en juegos de arrastre, gateo, salto, carreras,
obstaculos, etc.

- Escribir letras e identificar letras que dibujemos en el aire con nuestra mano, el
pie, etc,

- Realizar una representacion con titeres.

= Inteligencia Musical:
- Aprender a escuchar y discriminar el ritmo, tono, duracién e intensidad de las
melodias a través del compas y acompafiamiento del cuerpo mediante la danza.

- Expresa con el cuerpo las sensaciones producidas por la masica.

= Inteligencia Interpersonal:
- Practicar deportes en equipo (futbol, baloncesto, voleibol, etc).

- Imitar los gestos y movimientos de los demas.
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Desarrollo de la inteligencia Espacial a través de:

* Inteligencia Naturalista:
- Dibuja ilustraciones precisas de un parque proximo al colegio.

- Construye una representacion tridimensional del colegio.

* Inteligencia Musical:
- Modelar con plastilina para establecer representaciones mentales sobre los
instrumentos de la orquesta musical.

- Construir instrumentos sencillos.

» Inteligencia Logico-matematica:
- Organizar los aprendizajes adquiridos mediante esquemas sencillos.
- Tetris con figuras geomeétricas.
- Formar objetos con diferentes formas geométricas (una casa, un arbol, un co-
che, etc).

- Construccion de un tangram a través de figuras geométricas.

= Inteligencia Linguistica:
- Utilizacion de TICs, PDI y organizadores graficos (mapa conceptual).
- Reconociendo, nombrando y escribiendo los distintos objetos del aula.
- Crucigramas, sopas de letras y anagramas.

- Creacion de comics.

= Inteligencia Intrapersonal:
- Dibuja e ilustra cada estado de animo.
- Visualiza peliculas con grandes valores humanos (La bella y la bestia - la belleza
esta en el interior; pocahontas - amor a la naturaleza; toy story: amistad, entre

otras).
= Inteligencia Corporal:

- Realiza actividades predeportivas al aire libre.

- Moldea objetos artisticos.
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* Inteligencia Interpersonal:
- Disefla mapas del colegio para los nuevos alumnos.

- Realiza caricaturas de tus comparieros.

Desarrollo de la inteligencia Naturalista a través de:

* Inteligencia Espacial:
- Dibuja ilustraciones precisas de un parque proximo al colegio.

- Construye una representacion tridimensional del colegio.

» Inteligencia Logico-matematica:

- Recoger palitos de pino y formar figuras geométricas utilizando como union
bolitas de barro o plastilina.

- Salida de observacion de formas geométricas en la naturaleza (cuadrados,
circulos...).

- Construccion de un reloj solar sencillo, observacion de su posicion y hora (ver
plantilla).

- Observacion de un biohuerto, la plantacion de lechugas, tomates, acelgas, entre
otras, incidiendo en su agrupacion por filas. Asi, deduciremos las

multiplicaciones necesrias para averiguar la cantidad de cada alimento.

= Inteligencia Linguistica:
- Describir los espacios naturales mas bellos.
- Cerrar los ojos e intentar adivinar que hay alrededor, escribiendo el nombre de

cada objeto, animal o persona. Puntuar el numero de aciertos.

= Inteligencia Musical:
- Describir paisajes a través del lenguaje sonoro.

- Estudiar con sonidos de la naturaleza de fondo.
= Inteligencia Corporal:

- Actividades de senderismo.

- Rutas cicloturistas por la montafia.
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* Inteligencia Intrapersonal:
- Expresar los sentimientos y las emociones a través de la botanica y el cuidado

de las plantas.

* Inteligencia Interpersonal:
- Participacién en campamentos rurales.

- Dedicar tiempo de voluntariado social al cuidado de la naturaleza.

Desarrollo de la inteligencia Interpersonal a través de:

» Inteligencia Corporal:
- Practicar deportes en equipo (futbol, baloncesto, voleibol, etc).

- Imitar los gestos y movimientos de los demas.

» Inteligencia Logico-matematica:
- Se reparten 12 carteles a los nifios con los doce numeros del reloj siendo dos
nifos las agujas (grande y pequefia respectivamente). El resto de compafieros
dicen una hora determinada debiendo los nifios que llevan las agujas colocarse

apuntando a los nUmeros adecuados.

= Inteligencia Linguistica:
- Hablando con los demas.
- Dramatizaciones.
- Organizando veladas de contar historias.

- Intercambiar cartas con nifios de otros colegios, en castellano, ingles, etc.

= Inteligencia Naturalista:
- Participacién en campamentos rurales.

- Dedicar tiempo de voluntariado social al cuidado de la naturaleza.

= Inteligencia Intrapersonal:
- Ofrecer tutorias a otros compafieros para ayudar a avanzar en sus estudios.

- Colaboraciéon con ONG en la ayuda de los mas necesitados.

= Inteligencia Musical:

- Juego de imitacion de sonidos con comparieros a través de la percusion.
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* Inteligencia Espacial:
- Disefla mapas del colegio para los nuevos alumnos.

- Realiza caricaturas de tus comparieros.

Desarrollo de la inteligencia Intrapersonal a través de:

Inteligencia Naturalista:
- Expresar los sentimientos y las emociones a través de la botanica y el cuidado

de las plantas.

Inteligencia Musical:
- Expresar las emociones y el estado animico a través del lenguaje musical me-

diante el uso de instrumentos sencillos.

Inteligencia Légico-matematica:
- Cada nifio realizara un horario con las actividades que realiza tanto en el colegio
como en su casa. De esta forma expresaran sus gustos, aficiones y su

creatividad.

Inteligencia Linguistica:
- Escribir diarios personales.
- Instaurar periodos de reflexion cuyas conclusiones y lecciones pueda escribir a

modo de recordatorio y norma de autocontrol personal.

Inteligencia Corporal:

- Aprender el lenguaje de signos y otras técnicas de expresion.

Inteligencia Interpersonal:
- Ofrecer tutorias a otros comparfieros para ayudar a a avanzar en sus estudios.

- Colaboracion con ong en la ayuda de los mas necesitados.

Inteligencia Espacial:

- Dibuja e ilustra cada estado de animo.

- Visualiza peliculas con grandes valores humanos (La bella y la bestia - la belleza
esta en el interior; Pocahontas - amor a la naturaleza; Toy Story: amistad, entre

otras).
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METODOLOGIA

El programa PDTIM se estructura en torno a tres opciones de trabajo:

1) Desarrollar puntos fuertes
2) Tender puentes desde los puntos fuertes hacia los mas débiles.

3) Retroalimentacién evaluativa.

Wisle
Pwmd@DmmMXoddTquholque/wao

Figura 1. Inicio del programa Figura 2. Eleccion de la 1° Opcién

Asi pues, a continuacion encontramos dos niveles de dificultad orientados a la
edad y etapa educativa a la que pertenece el sujeto como muestro a continuacion:

Figura 3. Seleccion de la etapa

De este modo, encontramos el mismo tipo de actividades de desarrollo de las
habilidades correspondientes a cada tipo de inteligencia, con un incremento progresivo de
la dificultad en cada uno de ellos.
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Siguiendo la primera opcion de trabajo (desarrollo de puntos fuertes), apreciamos ocho
iconos representativos de las ocho inteligencias multiples a trabajar. De modo
introductorio, antes de comenzar a trabajar sobre las actividades concretas, observamos
una breve definicion sobre la misma y su localizacién cerebral con el objeto de aumentar

la curiosidad, conocimiento, motivacion e implicacion sobre el trabajo posterior a realizar.

' 3 -
ELIGE UN TIPO DE INTELIGENCIA

Es Lo, c;«mm&xi&ui nanc neacibin,
discrirmamary, {fm/n/\,fofz/rrm/b 4y
f:Z‘K'/T‘L"VJf/.‘liJ/l' i/)/} f@fl/r‘“,l)/.) /N'./.U.‘.-'.:('(V"/w

B Se Localiza em e hemivjenie derechs,
emy el Lbule Jomlal 4 Tempenal.
Sus habilidades ssm, TR UASTY,

'L(:,—z-'n,b_/',m,us'.“u, discrirmimacién, <

nusdaLceiémy 4 COMYUSOLASTL. %

Figura 4. Eleccion de la inteligencia Figura 5. Introduccion |. Musical

Una vez seleccionada dicha inteligencia, apreciamos las actividades concretas de
entre las cuales el profesional puede elegir las mas adecuadas para cada sesion.

S
L)
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En el caso de escoger la segunda opcion (tender puentes desde los puntos fuertes

hacia los méas débiles), debemos seleccionar dos tipos de inteligencias del siguiente
modo:

Flgura 7. Eleccmn inteligencia débil Flgura 8. Eleccion inteligencia fuerte

Asi pues, por ejemplo, al trabajar el punto débil de las matematicas a través de un

talento espacial, nos encontramos con la propuesta de actividades que a continuacion
mostramos:

FTa

GEOMETRIA:

-memuda{awnieafeﬂ/mqwmm(m abol, coche, elc).
- Comoluucciéon. de lomgram a bronke de fiqurce geemélicas  Ejpmples . .
E Tetnis com. Wu;;"m i Eismintas a Figura 10. Eje,m.plo tangram
MULTIPLIC ACIONCS: geometrlco

: i g
g

Flgura Actividades propuestas | : :ﬁ

e

Figura 11. Ejemplo tetris
geométrico
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En cambio, si optamos por trabajar la inteligencia I6gico-matematica como punto débil

a través de la inteligencia naturalista, apreciamos la siguiente propuesta de actividades:

weny MundoCultural.net NOFTE wiwa MundeCultural.net
0 M1213 4
9 15
8 16
7 17
-Soh/baqmcamfmhb»dowmmioaﬁvmmdnm}urm 6 18
qeemelrican wirdizamds come umvsry bolidas de barns o plaslidiman LTI
- Salin a sbservon formaon gesmelnicas em Lo, molunaleza (owacrades. //,"' \
chrcndon | /’ ‘*.‘\\
- Comvlvain um aels; solon, cemcills, slosnnamds em dijenemies mmemenlss oA ™ Vo S
i nosicisme 4 do hora que masca. Epmples \,l v \ / '.’f.f./;.ﬂ:;;'i.’l’
- Oloernan um bushuerds. Lo plamiacén, de bechugas lomales acelgas % _/"T"\_ L N
mwliiplicacismes psdriams hacen pena aneniquan el mivmens de cada y :i?:::::.m :_;1\}\ '

3 L Fimalison 3. Pagario encima

Figura 12. Actividades propuestas Il Figura 13. Ejemplo de
construccion de un reloj solar

Asi mismo, resulta interesante sefialar la propuesta de actividades vinculadas con
enlaces web externos, es decir, para realizar un tangram o un tetris podemos acceder de
forma directa al clickear o pinchar sobre la opcion “clickear para acceder”. De este modo,
si el profesional que vaya a utilizar este programa no ha podido buscar un tangram para

entregar al alumnado, con sélo un click puede acceder al mismo de forma interactiva.

Por dultimo, en la tercera opcidbn de trabajo encontramos un sistema de
retroalimentacién y evaluacion dinamica. Esta opcion permite valorar sus conocimientos y
destrezas en relacibn a sus propias ejecuciones pasadas. De este modo, esta
herramienta permite introducir los datos numéricos resultantes del pretest inicial y, los
datos cuantitativos correspondientes a evaluaciones posteriores. Asi pues, se ofrece
informacion grafica combinada de ambas evaluaciones brindando una experiencia

compartible con la familia al tener la opcion de imprimir dichos resultados y avances.
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Figura 13. Retroalimentacion

Finalmente, al conseguir mediante la retroalimentacion darle al alumnado el legado
sobre su propio aprendizaje y conocimiento (metacognicion), fomentamos la seguridad en
ellos mismos y en sus propias elaboraciones, creando un clima positivo y agradable que,

a su vez, favorece su autoestima.
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5.3. Futuras lineas de trabajo

Recomendamos realizar investigaciones posteriores para establecer generalizaciones y
teorias educativas con muestras mas numerosas salvando, obviamente, las limitaciones

qgue hemos encontrado en la investigacion presente.

Para aumentar la fiabilidad sobre la valoracion de la creatividad, podriamos recurrir a la
complementantacién de la Escala CREA con el Test de Pensamiento Creativo de
Torrance. Igualmente, para la evaluacion de las inteligencias multiples, podremos utilizar
las once actividades disefiadas por Gardner y colaboradores (2008) en el Proyecto
Spectrum, con escalas de observacion tipo likert (con puntuaciones oscilantes de 1 a 4).
De este modo, para la inteligencia naturalista podremos realizar actividades de
descubrimiento, de observacion precisa, de conocimiento del mundo natural, etc. Para la
inteligencia viso-espacial, se desarrollarian actividades de creacion de esculturas, dibujos,
etc. Para la inteligencia interpersonal recurriremos a actividades de roll play sobre
situaciones sociales cotidianas. Para valorar la inteligencia corporal, podemos utilizar la
actividad de movimiento creativo para valorar las habilidades de sensibilidad al ritmo,
control corporal y comunicacion a través del movimiento. En cambio, para la inteligencia
musical, valoraremos la sensibilidad al tono, al ritmo y la capacidad musical a través del
canto. Para valorar la inteligencia linglistica recurriremos a actividades de cuentacuentos
para analizar mas profundamente las habilidades de narracion, complejidad de
vocabulario y precision del contenido. Finalmente, la inteligencia I6gico-matematica podra
ser estimada a través del juego del dinosaurio, mediante el cual valoraremos el

razonamiento numérico, légico y espacial.

Asi mismo, seria interesante implantar un periodo de aplicacion del Programa PDTIM vy,
la correspondiente evaluacion postest, para averiguar si dicho programa disefiado
consigue desarrollar de forma multisensorial las habilidades neuropsicolégicas para
optimizar las inteligencias multiples. De este modo, se requerira una temporalidad mucho
mayor de la que disponemos actualmente, siendo igualmente, mucho mayores las

aplicaciones educativas consecuentes.
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Anexo |: Cuestionario I. Multiples (Ed.Primaria)

CUESTIONARIO PARA DIAGNOSTICAR INTELIGENCIAS MULTIPLES

Nombre y curso del alumno/a

1. Inteligencia Lingiiistica Si  No Algunas veces

Escribe mejor que el promedio de su edad.

Cuenta historias, relatos, coentos y chistes con pr
Tiene buena memoria para nombees, plazos, fechas...
Disfruta con los juegos de palabras.

Dislruta oon los juegos de lectura,

Pronuncia kas palabras de forma precisa (por encima de la media).
Aprecia rimas sin sentido, juegos de palabeas....

Disfruta al escochar,

Se comunica con otros de manera verbal en un nivel alto,

Compara, valora, resume y saca conclusiones con facilidad,

2. Inteligencin Logico-matematica Si No Algunas veces

Hace muchas preguntas sobre como funcionan las cosas,
Resuelve ripidamente problemas aritméticos en su cabeza,
Disfruta de las clases de matematicas.

Encuentra intercsante Jos jucgos matemiticos.

Disfruta jugando al ajedrez u otros juegos de estrategia.
Disfruta trabajando en puzles logicos.

Disfruta categorizando o do jer

q
Le gusta trabajar en tareas que revelan clammente procesos superiores,
Piensa de una forma abstracta o conceptunl superior al resto.

Tiene un buen sentido del proceso causa = efecto con relacién a sn edad.
3. Inteligencia Espacial. Si No Algunas veces
Lee mapas, diagramas, ete., Geilmente.

Suecfia despierto mas que sus iguales.

Disfruta de las actividades artisticas,

Dibuja figaras avanzadas para sn edad,

Le gusta ver filminas, pelicalas u otras presentaciones visunles.

Disfruts haciendo puzles, laberintos o actividades visuales semejantes.

Hace constracciones tri jonales inter tes para su edad.
Muestra facilidad para localizar en ¢l espacio, imaginar movimientos, etc,
Muestra facilidad para localizar el iempo.

Informa de imagenes visuales claras,

4. Inteligencia Corporal-Kinestésica Si No Algunas veces
Sobresale en uno o mis depoctes.

Mueve, golpea o lleva ol ritmo cuando esti sentado en un lagar.

Imita intehgentemente los gestos o posturas de otras personas.

Le gusta mover las cosas y cam biardas frecnentemente.

Freenentemente toca lo que ve,

Dislruta corriendo, saltando, o realizando actividades semejantes.

Muestra habilidad en la coordinacién viso-motora.

Tiene una manera dramatica de expresarse.
Informa de diferentes sensaciones fisicas mientras piensa o trabaja.
Disfruta trabajando con experiencias thetiles,
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5. Inteligencia Musical. Si  No Algunas veces

Recuerda con facilidad melodias y canciones.

Tiene buena voz para cantar.

Toca un instrumento musical © canta ¢n un coro o en otro grupo,

Tiene una manera ritmica de hablar y de moverse.

Tararca para si mismo de forma inconsciente.

Golpetea ritmicamente sobre la mesa o pupitre mientras trabaja.

Es sensible a los ruidos ambientales,

Responde favorablemente cuando suena una melodfa musical.
Canta canciones aprendidas fuer del colego.

Tiene facilidad para identificar sonidos diferentes y percibir matices,

6. Inteligencia Naturalista Si No Algunas veces
Disfruta con las clases de Conocimiento del Medio.

Es curioso, le gusta formular preguntas v busca informacion adicional.

Compara y clasifica objetos, materiales y cosas atendiendo a sus propiedades fisicas y

materiales.

Suele predecir f resultado de las experiencias antes de realizarlos.

Le gusta hacer experimentos y observar los cambios que se producen en la naturaleza.

Tiene b_uenas habilidades a la hora de establecer relaciones causa-efecto.
Detalla sus explicaciones sobre ¢l funcionamiento de las cosas.

A menudo se pregunta “qué pasarfa si...” (por ejemplo, ¢qué pasaria si mezclo agua y
aceite?.
Le gusta manipular materiales novedosos en ¢l aula y fuera de clla.

Posee un gran conocimiento sobre temas relacionados con las Ciencias Naturales,

7. Inteligencia Interpersonal S No Algunas veces
Disfruta de la convivencia con los demis.

Parece ser un lider natural,

Aconscja a los iguales que tienen problemas.

Parece comportarse muy inteligentemente en la calle.
Pertenece a clubes, comités y otras organizaciones parecidas,
Disfruta de ensefiar informalmente a otros.

Lz gusta jugar con los otros compaficros,

Tiene dos 0 mds amigos intimaos,

Tiene un buen sentido de la empatia y del interés por los otros.
Los compaferos buscan su compaiiia,

8. Inteligencia Intrapersonal St No Algunas veces
Manifiesta gran sentido de la independencia.

Tiene un sentido realista de sus fuerzas y debilidades.

Lo hace bien cuando se queda sélo para trabajar o estudiar.
Tiene un hobby o aficién del que no habla mucho con los demds.
Tiene un buen sentido de la auto-direccion.

Preficre trabajar sélo a trabajar con otros.

Expresa con precision como se siente.

Es capaz de aprender de sus fracasos y éxitos en la vida.

Ticne una alta sutoestima,

Manifiesta gran fuerza de voluntad y capacidad para automotivarse,
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Anexo IlI: Cuestionario I. Multiples (Ed.Infantil)
CUESTIONARIO PARA DIAGNOSTICAR INTELIGENCIAS MULTIPLES (E.L.)

Nombre y curso dol alumoo/a

. Inteligencia Linglistica s$i | No Algunas vecos

Escribe mejor que o promedio de 1s odad.

Cuenta histoes tut tos y chvistes con precision,

Thene buena memaonia parn bees, plxeos, foch

Dinfruta con los jeegom de palabeus.
I)H:uumbm&blm.

Pr ia las palabeas de f precisa (por encima de la medsa).
Aprecia rimas sin sentido, juegos de palabess..

Disfruta &) escuchar,

Se comunica con otros de manera verbal em wn nivel alto para s edad.,

Compar, valor, resume ¥ saca conclusiones con acilided.

2. Inteligencin Logico-matomatica S No Algunas woes

Hooe muchas progantas sobre ofdeso funcionan las cosas,

Sus conceptos matemdtioos son avanzados respecto a su odad,
Disfruts al contar o manejar los ndimeros,

Encuentra intercsantes bos juegos matomdticos.

Disfruta jugando al sjedirez 1 otron jucgos de estrategia.

Disfrutn trabajando en pazzies Kgioos,

Disfruta catogorizando o establecendo jerarguias.

Le gusta trabajar en tareas que revelen daraments prooesos superiones.
Piensa de una forma abstracts o concoptual superioe al resto.

Thene un boen sentido ded proceso cansa-efectn con relaciin a v edad.

3.  [Inteligencia Espacial. s No Alganas veoes

Lec mapas, diagramas, ete, fhalmente,

Sweiia dosplerto mis que sus iguales

Disfeata de las actividedes artisticas.

Dibuja figueas avanzadas para su edad.

Lo gusta ver filminas, peliculas 8 otrses prosentacdones visuakes.

Disfruta hackendo puzles, laberinlos o actividades visual ejant
Haex - trsdinsemsionales interesantes para sa edad.
Muoestra facilidad para localizar en el espacio, imaginar movimientos, oe.

Muestra facifidad pars Jocalizar en of Gempo,
Informa do kmbgenes visnales claras,

4. Inteligeacia Corporal-Kinestésiea. Si No Algunas vooes

Muoestra habilidades fisicas superiores a ks de sus iguales.

Muove, golpoa o Beva el ritmo cusndo esth sentado en un logar.
Imita inteligentesaente Jos gestos o posturas de ofras personas,

Le gusta mover ks cosas v cambiarlss (rocuentemente,
Frocuenlomente tocs o goe ve

Dislrwta corriendo, saltando, o realizando setividades semejantes.
Muestra habilidad en la coordinacidm viso-motom.

Tiene una manora dramitics do exporsarse.

Informa do diferestes sensacionss fisicas micetras piensa o trabaja.
Disfruta trabajando con experioncias thctiles.
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5. Inteligencia Musical. Si | No
Recuerda con facilidad melodias y canciones.

Tiene buena voz para cantar.

Toca un instrumento musical © canta ¢n un coro o en otro grupo,
Tiene una manera ritmica de hablar y de moverse.

Tararca para si mismo de forma inconsciente.

Golpetea ritmicamente sobre la mesa o pupitre mientras trabaja.

Es sensible a los ruidos ambientales,

Responde favorablemente cuando suena una melodfa musical.
Canta canciones aprendidas fuera del colego.

Tiene facilidad para identificar sonidos diferentes y percibir matices,

6. Inteligencia Naturalista Si No
Disfruta con las clases de Conocimiento del Medio.
Es curioso, le gusta formular preguntas v busca informacion adicional.

Compara y clasifica objetos, materiales y cosas atendiendo a sus propiedades fisicas y
materiales.

Sucde predecir el resultado de las experiencias antes de realizarlas.
Le gusta hacer experimentos y observar los cambios que se producen en la naturaleza.

Tiene b_uens habilidades a la hora de establecer relaciones causa-efecto.
Detalla sus explicaciones sobre ¢l funcionamiento de las cosas.

A menudo se pregunta “qué pasarfa si...” (por ejemplo, ¢qué pasaria si mezcloagua y
aceite?.
Le gusta manipular materiales novedosos en el aula y fuera de clla.

Posee un gran conocimiento sobre temas relacionados con las Ciencias Naturales,

7. Inteligencia Interpersonal S No
Disfruta de la convivencia con los demis.

Parece ser un lider natural,

Aconscja a los iguales que tienen problemas.

Parece comportarse muy inteligentemente en la calle.
Pertenece a clubes, comités y otras organizaciones parecidas,
Disfruta de ensefiar informalmente a otros.

L gusta jugar con los otros compaficros,

Tiene dos o mds amigos intimos,

Tiene un buen sentido de la empatia y del interés por los otros.
Los compaferos buscan su compaiiia.

8. Inteligencia Intrapersonal St No
Manificsta gran sentido de la independencia.

Tiene un sentido realista de sus fuerzas y debilidades.

Lo hace bien cuando se queda sélo para trabajar o estudiar.
Tiene un hobby o aficién del que no habla mucho con los demas.
Tiene un buen sentido de la auto-direccion.

Preficre trabajar s6lo a trabajar con otros.

Expresa con precision como se siente.

Es capaz de aprender de sus fracasos y éxitos en la vida.

Tiene una alta sutoestima,

Manifiesta gran fuerza de voluntad y capacidad para automotivarse,
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Anexo lll: Lamina C (Escala CREA)
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Anexo IV: Hoja de respuestas CREA
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Anexo V: Programa interactivo PDTIM
(CD-ROM)
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