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Resumen

La utilizacion de la literatura en el dmbito de la ensefianza de idiomas ha sido un tema muy
debatido en las ultimas décadas. Sin embargo, en los Ultimos afos, diferentes estudios han
estimado que la literatura, por sus multiples beneficios, es considerada un recurso idéneo
para el aprendizaje de lenguas extranjeras. Por ello, en el presente trabajo, se presenta una
propuesta de intervencion para la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés en el curso de 32
de Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO). Se ha elegido trabajar con The Lightning Thief
(2005), primera novela de la pentalogia Percy Jackson and the Olympians (2005) del autor
estadounidense Rick Riordan. Por su sencilla estructura y vocabulario es, dentro de la
narrativa juvenil, una de las obras mas conocidas del subgénero. Con este trabajo se
pretende determinar los beneficios que produce la inclusién de la literatura en el aula de
Lengua Extranjera: Inglés en relacién a la adquisicion de las diferentes competencias de las

lenguas extranjeras.

Esta unidad didactica se basa en quince sesiones —cada una de ella de 55 minutos de
duracion-, trabajando un total de ocho actividades mas un proyecto final que consistira en
una representacion teatral grabada en video de una de las escenas que mas les haya gustado
de la novela. En cada una de las sesiones se evaluaran de manera continuada las actividades

realizadas.

Palabras clave: literatura, literatura juvenil, inglés, 32 de ESO, Percy Jackson
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Abstract

The use of literature in the field of language teaching has been a hotly debated topic in the
most recent decades. However, recently, different studies have estimated that due to its
multiple benefits, literature is considered to be an ideal resource for foreign language
learning. Therefore, this paper presents an intervention proposal for the subject of Foreign
Language: English in the 3" of Compulsory Secondary Education (CSE). We have chosen to
work with The Lightning Thief (2005), the first novel of the pentalogy Percy Jackson and the
Olympians (2005) by American author Rick Riordan. Due to its simple structure and
vocabulary, it is one of the best known works of the subgenre within the Young Adult
Literature (YAL). The aim of this work is to determine the benefits that the inclusion of
literature in the Foreign Language: English produces in relation to the acquisition of the

different foreign language competences.

This didactic unit is based on fifteen sessions —each of them lasting 55 minutes—, working on
a total of eight activities plus a final project that will consist of a videotaped theatrical
representation of one of the scenes from the novel they liked the most. In each of the

sessions the activities carried out will be evaluated on an ongoing basis.

Keywords: literature, Young Adult Literature, English, 3" of CSE, Percy Jackson
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1. Introduccion

El presente trabajo pretende demostrar la importancia y la utilidad de la literatura como
recurso didactico en la ensefanza del inglés. Por tanto, se presentara una propuesta de
intervencién que implique la introduccién de esta a través de la literatura juvenil —=YAL en
inglés—1 en el aula de Lengua Extranjera: Inglés en Educacion Secundaria Obligatoria (ESO).
Se plantea, ademas, el uso de diversas metodologias, entre las que destacan Aula Invertida

—Flipped Classroom—, Aprendizaje Cooperativo y Aprendizaje Basado en Proyectos.

Este trabajo esta dividido en cuatro secciones. En primer lugar, se realizard una breve
aproximacion al tema de estudio, donde se concretard el marco tedrico en el que se
sustentara y desarrollard. Este punto versa sobre la presentacidon, comprension y analisis de
la literatura como recurso didactico en la ensefianza de lenguas extranjeras, mas
concretamente en lengua inglesa. Asimismo, se ofreceran datos con los que se demostrara el
porqué de la importancia y los beneficios de la presencia de la literatura y su
implementacidn en este contexto. En este Ultimo apartado del capitulo, se describira la
posible aplicacion de la literatura juvenil como herramienta didactica para el aprendizaje del
inglés. En segundo lugar, se continuard con la presentacion y contextualizacién de la
propuesta de intervencion, y se hara referencia a como se llevaria a cabo su puesta en
funcionamiento en el aula. En tercer lugar, se hara un andlisis y se evaluara la propuesta de
intervencién presentada mediante la elaboracion de una matriz DAFO -Debilidades,
Amenazas, Fortalezas y Oportunidades—. Finalmente, se concretaran las conclusiones
generales a las que se han llegado tras haber finalizado la complecién del trabajo, asi como

las limitaciones a la hora de intervenir en el aula, y también su prospectiva.
1.1. Justificacion

El uso de la literatura en el ambito de la ensefianza de idiomas ha sido un tema muy
debatido en las ultimas décadas. En los ultimos afios, no obstante, diversos estudios han
determinado que la literatura es un recurso idéneo para utilizar en el aula de lengua inglesa,

y por tanto, desempeiia un papel muy importante en el aprendizaje de esta, dado que ayuda

1 Se ha decidido referirse al concepto «literatura juvenil» como YAL, por sus siglas en inglés. Se ha tomado esta
decisidon puesto que, en castellano, el concepto «literatura juvenil» corresponde a las siglas LIJ, pero esta se
refiere no solo a la narrativa juvenil, sino también a la infantil.
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a mejorar, especialmente, la competencia comunicativa, a aumentar las habilidades
lingliisticas, la conciencia cultural y personal y, ademas, genera motivacién entre el
alumnado (Sell, 2005; Ferradas, 2009; Khatib et al., 2011; Yilma, 2012; Bobkina y Dominguez,
2014; M Shamsur y Ali, 2018). Por esta razon, el objetivo principal de este proyecto se basa
en estudiar los multiples beneficios de la implementacién de la literatura como recurso
didactico en el aula de inglés, y a su vez, ofrecer una propuesta de intervencién a

implementar en la ESO.

Este tema ha llamado la atencién de la autora en los ultimos afios, mas concretamente
desde que comenzd el grado de Estudios Ingleses. Como alumna de la especialidad de
literatura, le gustaria poder mostrar a sus futuros alumnos que los textos literarios no
siempre son aburridos. Comprende, ademas, la complicacién de elegir un texto que suscite
el interés de todos los estudiantes. Ese es el motivo de la eleccién de la novela The Lightning

Thief (2005).

La saga Percy Jackson and the Olympians (2005) del autor estadounidense Rick Riordan es,
dentro de la narrativa juvenil, una de las obras mas conocidas del subgénero junto a Harry
Potter de J. K. Rowling. Es mas, por su sencilla estructura y vocabulario podria despertar el
gusto por la lectura en algunos adolescentes. Asimismo, la tematica de estas novelas
estimularia en los estudiantes un interés por la cultura clasica, lo cual podria llevar a abrir
sus horizontes hacia diferentes mitologias y sus diversas culturas (Chakrabarty, 2020). De
igual manera, la inclusiéon de personajes pertenecientes a grupos minoritarios que realiza
Riordan en su obra, puede ser crucial para los alumnos que se identifiquen con los mismos,
ya que se sentirian comprendidos e inspirados por los obstaculos que estos individuos

ficticios consiguen superar a lo largo de las novelas.

La propuesta que se presenta en este trabajo esta dirigida a estudiantes de 32ESO, y expone
una variedad de actividades que demuestren la relevancia y la utilidad de la literatura —en
este caso, la literatura juvenil- como material didactico en el aprendizaje del inglés. Para
esta propuesta de intervencion, se ha decidido comenzar con el primer libro, The Lightning
Thief (2005). Si esta se llevase a las aulas, se conseguiria una mejora significativa, no solo en
la comprension lectora del inglés, sino también en relacidon a las demas competencias a
desarrollar, ya que al tratarse de un material auténtico no creado para la ensefianza los

alumnos estardn expuestos a un uso real del lenguaje. Igualmente, se quiere enfatizar el

10
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hallazgo de nuevas estructuras gramaticales y vocabulario (Kern, 2000 citado en Bobkina y

Dominguez, 2014; Floris, 2004; Van, 2009; Khatib et al., 2011;).
1.2. Planteamiento del problema

Hoy en dia, la problematica mas significativa que plantea la inclusion de la literatura en el
aula de inglés es la seleccion de textos, ya que estos, normalmente, suelen ser novelas
clasicas adaptadas que se centran, por lo general, en su interpretacién y andlisis. Como
resultado, muchas escuelas han conseguido alejar a los alumnos de la lectura (Herz y Gallo,
2005 citado en Chakrabarty, 2020; Gallo, 2001 citado en Santoli y Wagner, 2004). Esto se
debe a que, segun dicen los estudios, no se eligen textos que permitan a los alumnos
implicarse emocionalmente en la narrativa a la que estan expuestos. Es mas, si el objetivo de
estas lecturas no se ajusta a sus niveles de desarrollo cognitivo y experiencias, los
estudiantes no seran capaces de interactuar ni conectar el texto con los objetivos que

deberian alcanzar (Bushman, 1997).

Muchos docentes afirman haber reconocido que la realidad de la ensefianza de los clasicos
en el aula de inglés en Secundaria Obligatoria, no parece ser una opciéon con mucho éxito y
por ello, tienden a eliminarlas de sus programaciones o terminan por sustituir algunas de sus
selecciones candnicas por otras mds atemporales correspondientes a la denominada
narrativa juvenil (Herz y Gallo, 2005 citado en Chakrabarty, 2020; Gibbons et al., 2006). De
hecho, autores como Applebee et al. (1994) han investigado la manera de exponer
cuestiones como la de ampliar el plan de estudios tradicional de la Educacion Secundaria e ir
mas alla de los cldsicos. Tras completar su investigacion, descubrieron que aquellos grupos
de inglés en los que los docentes estaban dispuestos a incluir material mas alld del canon
—como canciones, comics o novelas de literatura juvenil- obtenian resultados mas exitosos
en relacion al proceso de aprendizaje de la lengua extranjera (Applebee et al., 1994 citado
en Bushman, 1997). Es mads, los datos de revistas de lengua vy literatura, indican una
inclinacion cada vez mas significativa en relacion al uso de esta en el aula. Muchos docentes
de lengua inglesa creen, ademas, que su uso ofrece una opcién de lectura mas sofisticada
gue contribuye a que los jévenes del siglo XXI participen mas en las clases, y por ello,
concluyen que la inclusion de este género en las clases de inglés de Educacién Secundaria
Obligatoria y Bachillerato tendria un sin fin de beneficios (Floris, 2004; Sell, 2005; Gibbons et
al., 2006; Ferradas, 2009; Khatib et al., 2011; Bobkina y Dominguez, 2014). Este asunto, sin

11
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embargo, no deriva en despreciar clasicos como Shakespeare, Lord Byron o Mary Shelley.
Por el contrario, lo ideal seria combinar los diferentes tipos de textos con el objetivo de

enriquecer la experiencia de aprendizaje de los alumnos.

No se debe olvidar, ademads, que la literatura estd vinculada a la lengua, la identidad, la
cultura y la historia, de manera que se deben aprovechar todas las posibilidades que esta
ofrece. En consecuencia, los profesores de Lengua Extranjera: Inglés deben seleccionar
textos literarios teniendo en cuenta el nivel que presentan sus alumnos; los textos elegidos
deben presentar desafios, pero a su vez, deben ser alcanzables. lgualmente, seria
interesante que estuvieran relacionados de alguna manera con sus propias experiencias
personales y tener en cuenta las caracteristicas psicoldgicas propias del curso en el que se

presenten (Herraiz, 2021).
1.3. Objetivos

Los objetivos planteados para la implementacion y desarrollo de este Trabajo de Fin de

Master (TFM) —divididos en dos apartados— son los que se muestran a continuacion.
1.3.1. Objetivo general
Se ha determinado que el presente TFM parte de un objetivo general:

—Disefiar una propuesta de intervencion para el curso de 32 de la ESO centrada en
determinar los beneficios que produce la inclusion de la literatura en el aula de
Lengua Extranjera: Inglés en relacidn a la adquisicion de las diferentes competencias

de las lenguas extranjeras.
1.3.2. Objetivos especificos

De este objetivo general se desprenden el resto de los objetivos especificos del trabajo que

aqui se presentan:

—Conocer los beneficios de su uso en el aula de Lengua Extranjera: Inglés en
Educaciéon Secundaria Obligatoria, en relacién a los aspectos que enriquecen el
pensamiento critico, razonamiento o comprensién de los valores culturales de los
alumnos.

—Demostrar que la literatura es un recurso didactico idéneo para el desarrollo de las

cuatro destrezas —listening, speaking, reading y writing— de la lengua inglesa.

12
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—Describir la posible aplicacién de la literatura juvenil como material didactico para el
aprendizaje del inglés.

—Proponer una serie de actividades diddcticas para un curso especifico de la ESO
mediante el uso de las TIC.

—ldentificar el rendimiento de las TIC en la ensefianza del inglés a través de la
literatura.

—ldentificar la utilidad de la Flipped Classroom en la ensefianza basada en la literatura
en inglés.

—Estimular el trabajo cooperativo mediante el aprendizaje basado en proyectos.
—Realizar una propuesta de evaluacidén en base a la elaboracién de una matriz DAFO,
teniendo en cuenta las debilidades y amenazas, asi como las fortalezas y
oportunidades.

—Realizar una valoracidn critica de la propuesta de intervencién y establecer las

limitaciones encontradas.

13
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2. Marco teorico

2.1. Laliteratura en el aula de Lengua Extranjera: Inglés

2.1.1. Laliteraturay la ensefianza de idiomas

A principios del siglo XX, el aprendizaje de una lengua extranjera implicaba un minucioso
analisis de las obras literarias candnicas de la lengua de estudio (Kramsch y Kramsch, 2000
citado en Bobkina y Dominguez, 2014). De esta manera, la literatura era considerada el
elemento central de estudio de la lengua, puesto que la metodologia por excelencia del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la época estaba dominado por el método denominado

gramatica-traduccién? (Bobkina y Dominguez, 2014).

Sin embargo, la literatura en si no se empezd a utilizar como recurso didactico propio hasta
los afios 80. Ademas, debido a diversos cambios en los métodos de ensefianza-aprendizaje, a
mediados de siglo, hubo un rechazo constante hacia su inclusion en las aulas. De hecho,
cabe destacar que entre los afios 40 y 60, casi se desvanecid por completo del curriculo del
estudio de idiomas, y asi, la linglistica pasé a ser el punto central de la programacion de la
materia Lengua Extranjera: Inglés (Widdowson, 1982; Carter, 2007 citados en Bobkina y
Dominguez, 2014). Segun comenta Stern (1985), gracias a la opinién publica, quiénes
alarmados por la falta de contenidos y habilidades linglisticas basicas que antes se
practicaban a través de los contenidos literarios, se vio necesaria la reincorporacién de la
literatura como parte integrante del aula de inglés (Stern, 1985 citado en Bobkina y

Dominguez, 2014).

En consecuencia, puede observarse como en los ultimos veinte afos han surgido una gran
variedad de trabajos que han proporcionado una base sdlida para continuar investigando la
relacion existente entre la literatura, la lengua, y por consiguiente, su aprendizaje (Bobkina y
Dominguez, 2014). Por ello, no es de extrafiar que en los Ultimos afios se haya producido un
fuerte movimiento reivindicativo hacia el estudio de la literatura, y se haya expuesto la
necesidad de mantenerla incluida en el curriculo de Lengua Extranjera: Inglés (Swaffar, 1999;

Arens y Swaffar, 2000; Dupuy, 2000 citados en Bobkina y Dominguez, 2014). Hoy en dia, este

2 Mas conocido por su nombre en inglés, Grammar-Translation Method. Este método, como bien indica su
nombre, se centra en la gramatica, la morfologia, la traduccidn, la comprensidn lectora y la memorizacién
(Herraiz, 2021).
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es un tema muy debatido por los autores pues muchos docentes de idiomas admiten que los
textos literarios presentan una gran la potencialidad en cuanto al desarrollo de diferentes
aspectos de las lenguas extranjeras (Floris, 2004; Bobkina y Dominguez, 2014). Entre estos,
se destacan principalmente los siguientes: el enriquecimiento del vocabulario de la lengua
de estudio, frases léxicas y expresiones cotidianas (MacKenzie, 2000; Frantzen, 2002; Floris,
2004; Bobkina y Dominguez, 2014); el aumento del conocimiento gramatical, asi como de la
conciencia linglistica (Carroli, 2008; Tayebipour, 2009 citados en Bobkina y Dominguez,
2014; Floris, 2004); y por ultimo, la mejora significativa de las competencias sociolinglisticas
y pragmaticas (Floris, 2004; Bobkina y Dominguez, 2014; McKay, 2014). Aun asi, hay
constancia de que también se encuentran graves problemas a la hora de incorporarla en las
aulas. Entre ellos resaltan, por ejemplo, la ausencia de objetivos de etapa que definan qué
papel juegan los textos literarios en el aula, la falta de formacién literaria o la escasez de
materiales didacticos (Edmondson, 1997 citado en Bobkina y Dominguez, 2014; Floris, 2004;
Lima, 2010; Khatib et al., 2011).

No obstante, pese a las dificultades comentadas, hoy en dia hay otras muchas
investigaciones que demuestran los innegables resultados positivos y ventajas que la
inclusion de obras literarias en diferentes dreas de la ensefianza del inglés como lengua
extranjera provocan. La mayoria se centran en indicar que la literatura es imprescindible en
las aulas, ya que expone a los estudiantes a contextos ricos en lenguaje descriptivo, y
ademas, es considerado un medio para el desarrollo de las competencias linguisticas (Floris,
2004; Bobkina y Dominguez, 2014). Asimismo, no cabe duda de que esta puede ayudar a
suscitar en los estudiantes un interés por la cultura, y también, hacer que se sientan
comprendidos e inspirados por unos personajes ficticios con los que pueden identificarse

(Floris, 2004; Van, 2009; Bobkina y Dominguez, 2014).
2.1.2. Beneficios del uso de la literatura en el aula de inglés

Como se ha comentado previamente, la introduccidn de textos literarios en el curriculo de la
asignatura de Lengua Extranjera: Inglés ha sido muy debatida desde los afios 60. De hecho,
se han realizado un importante nimero de estudios con los que se ha pretendido justificar
su uso como herramienta didactica en la enseiflanza de lenguas extranjeras (Bobkina y
Dominguez, 2014). Asi, se ha demostrado, una vez mds, que la literatura es un medio idéneo

para el desarrollo de la competencia linglistica, y que sirve a su vez, para profundizar la
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interaccion entre el estudiante, la propia lengua extranjeray su cultura pues estos conceptos
estdn claramente relacionados. Dada la brevedad de este trabajo, a continuacidon se
presentaran seis de los muchos beneficios que supone el uso de la literatura en el aula de

inglés.
2.1.2.1. Autenticidad del texto

En primer lugar, uno de los beneficios mas relevantes de la inclusién de la literatura en el
aula de inglés, y el mds repetido por numerosos estudiosos, es la autenticidad de los textos.
Es conocido que la literatura es intrinseca, y a la vez, proporciona un «input» auténtico para
el aprendizaje de idiomas (Ghosn, 2002; Shrestha, 2008 citados en Khatib et al., 2011). Este
término, segun indican Shell (2005) y Khatib et al. (2011), existe por naturaleza en la
literatura, y por ello, es un criterio esencial que las obras que se incluyen en la asignatura de
Lengua Extranjera: Inglés deben cumplir. Ademas, los diferentes tipos de escritura utilizados
en las novelas —entre los que destacan, por ejemplo, el descriptivo—, contribuyen a que el
lenguaje se grabe mas facilmente en la mente del lector. Por otro lado, Duff y Maley (1990)
defienden la importancia de este recurso como fuente de textos auténticos que
proporcionan a los alumnos ejemplos reales de una amplia gama de estilos literarios y tipos
de registros (Duff y Maley, 1990 citado en Bobkina y Dominguez, 2014). Es mas, en este
contexto, Van (2009) sefiala que al trabajar con material auténtico no creado para la
ensefianza, los estudiantes estan expuestos a un lenguaje real que normalmente es
destinado a hablantes nativos (Kern, 2000 citado en Bobkina y Dominguez, 2014; Van, 2009).
En consecuencia, se podria decir que el conocimiento de una gran variedad de géneros,
estilos y registros es esencial y a su vez beneficioso para el aprendizaje de una lengua
extranjera porque permite que los estudiantes se familiaricen con formas linglisticas y
funciones comunicativas sociales de la propia lengua de estudio, en este caso, el inglés

(Kern, 2000 citado en Bobkina y Dominguez, 2014).
2.1.2.2. Pensamiento critico, razonamiento e inteligencia emocional

En segundo lugar, destaca la ensefianza de valores morales y principios generales que
ayudan a desarrollar el pensamiento critico, el razonamiento y la inteligencia emocional. Tal
y como teoriza Ghosn (2002), la lectura de textos literarios es un buen medio para mejorar el
pensamiento critico de los estudiantes, y ademas, puede provocar cambios en sus actitudes

(Ghosn, 2002 citado en Khatib et al.,, 2011). Adicionalmente, les da las herramientas

16



Oihane Ruiz Andikoetxea
La literatura juvenil como recurso didéctico en el aula de inglés

necesarias para reflexionar, cuestionar, interpretar y explorar la lengua y el aprendizaje de
esta (Langer, 1997 citado en Khatib et al., 2011). Igualmente, estos autores se postulan ante
la idea de que la literatura fomenta la inteligencia emocional (Ghosn, 2002 citado en Khatib
et al., 2011). En este contexto, explican que los textos literarios ayudan que los estudiantes
de Lengua Extranjera: Inglés sean capaces de controlar y gestionar la sensacion de ansiedad
provocada, por ejemplo, por los nervios a la hora de realizar exdmenes de alto nivel. Por lo
tanto, esto confirmaria que la literatura es un vehiculo que alimenta la inteligencia

emocional (Khatib et al., 2011).
2.1.2.3. Comprensién y conciencia cultural

En tercer lugar, otro beneficio a tener en cuenta es que la literatura fomenta la comprension
y la conciencia cultural. Como se comentaba con anterioridad, la literatura esta vinculada a
la lengua, la identidad, la cultura y la historia, transmitiendo asi a través de su estudio un
conjunto de valores, costumbres y creencias culturales que constituyen el modo de vida de
una determinada sociedad (Herraiz, 2021). Como bien sefialan Carter y Long (1991), la
literatura es a su vez de gran ayuda para comprender el papel de la cultura en el aprendizaje
de idiomas, y por ello, es considerada un vehiculo que transmite distintas nociones
culturales y acontecimientos histdricos desde la perspectiva de infinitos autores (Carter y
Long, 1991 citado en Bobkina y Dominguez, 2014). De igual manera, las similitudes o incluso
las diferencias culturales pueden contribuir a la comprensién del mundo, y con ello, los
estudiantes llegan a comprender el porqué de la actuacidn de los personajes (Khatib et al.,
2011; McKay, 2014). Por su parte, Tayebipour (2009) afirma que la conciencia cultural se ha
visto especialmente promovida por la literatura desde la era de la globalizacién (Tayebipour,
2009 citado en Khatib et al., 2011). Esto se debe a que en esta era existe una significativa
preocupaciéon por las necesidades compartidas universalmente, defendiendo asi la
universalidad frente al individualismo. Es mds, por este motivo existe la necesidad de
recurrir a las obras literarias como fuente de informacién con el objetivo de que los
estudiantes de idiomas desarrollen la competencia lingliistica de manera éptima (Khatib et

al., 2011).
2.1.2.4. Nuevas estructuras gramaticales y vocabulario

Otra de las ventajas del uso positivo de la literatura como recuso didactico es, sin duda, el

aumento de los conocimientos gramaticales y de vocabulario. Los textos literarios
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proporcionan contextos significativos para el aprendizaje de nuevas estructuras gramaticales
asi como de nuevo vocabulario (Ferradas, 2009; Khatib et al., 2011). Tal y como sefiala Van
(2009), trabajar con literatura implica que los discentes estén expuestos a un lenguaje real
originalmente destinado a hablantes nativos (Kern, 2000 citado en Bobkina y Dominguez,
2014; Van, 2009). De esta forma, se impulsa la adquisicion de la lengua y se amplia la
conciencia linglistica del alumnado (Kern, 2000 citado en Bobkina y Dominguez, 2014;

Ferradas, 2009; Van, 2009; Khatib et al., 2011).
2.1.2.5. Motivacién

En cuarto lugar estd la motivacion. Es esencial que se elijan textos que sirvan para motivar y
estimular al alumnado, ya que estos suelen implicarse mds si la trama de la historia, de
alguna manera, estda conectada a sus experiencias personales o si son capaces de
identificarse con los personajes que muestren caracteristicas psicoldgicas propias de su
edad. Por tanto, si sus ideas, experiencias y necesidades no estan conectadas con los textos
elegidos, los estudiantes no se sentirdn motivados, y los obstaculos linglisticos que puedan
llegar a encontrarse durante el proceso de lectura podran hacer que no se sientan
entusiasmados por finalizarla (Maley, 1989 citado en Khatib et al., 2011; Ferradas, 2009;
Bobkina y Dominguez, 2014). Por ello, varios autores enfatizan la importancia de la

adecuacion de los textos seleccionados (Bobkina y Dominguez, 2014).
2.1.2.6. Desarrollo de las cuatro destrezas

Finalmente, y al hilo del anterior, la motivacion también puede ser un puente util para el
desarrollo de las cuatro destrezas —listening, speaking, reading y writing— a desarrollar en
lengua inglesa. Con una buena seleccidon de material que ayude a motivar al alumnado y la
propuesta de actividades en las que el estudiante tome un rol activo, sin duda, se logra que
se involucre de manera exitosa en la lectura provocando asi que sea participe de un
aprendizaje mas auténomo (Ghosn, 2002 citado en Khatib et al., 2011; Van, 2009; Bobkina y
Dominguez, 2014; McKay, 2014).

Es de importancia mencionar que a la hora de disefiar actividades con los recursos elegidos,
hay que tener en cuenta los parametros basicos que se presentan a continuacién. En primer
lugar, el tema y el contenido que se va a trabajar con el alumnado; en segundo lugar, la
idoneidad del recurso elegido y adecuacién de los contenidos y actividades en relacién al

nivel presentado por los estudiantes; en tercer lugar, especificar la metodologia que con la
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gue se llevaran a cabo las actividades; y finalmente, concretar el tiempo, la duracién vy si se
realizardn individualmente, en parejas o en grupos (Herraiz, 2021). Asimismo, Ferradas
(2009) defiende que para maximizar el uso de este tipo de parametros, es recomendable
que el docente idee actividades de preparacion pre-lectura —también conocidas como warm-
up activities— que ayuden a introducir el tema y el contenido a trabajar. Ademas, la autora
recomienda la inclusién de una serie de actividades a realizar durante la propia lectura de
manera que se mantenga la atencién del alumnado, con ello, ayudarles en su comprension.
Para finalizar, Ferradas (2009) da importancia a la realizacion de un proyecto tras la lectura
con el objetivo de conseguir que se fomente la creatividad y la imaginaciéon de los
estudiantes, y que esto les haga poner en practica lo aprendido. Por su parte, el docente
debe actuar como un guia, un facilitador del proceso que tiene como objetivo principal
encaminar al alumno hacia el entendimiento del texto. En este contexto, el alumnado es la
parte esencial de su propio proceso de aprendizaje, cosa que dificilmente puede lograrse
Unicamente con el uso continuado de los libros de texto convencionales (Belcher e Hirvela,
2000; Erkaya, 2005; Nasr, 2001 citados en Bobkina y Dominguez, 2014; Duff y Maley, 1990
citado en Shell, 2005; Van, 2009; Khatib et al., 2011; McKay, 2014).

2.1.3. Dificultades del uso de la literatura en el aula de inglés

Pese a que a dia de hoy la mayoria de los autores consideran que la literatura es muy
beneficiosa para la ensefianza de lenguas extranjeras, y ademas, tal y como se mencionaba
en el pdrrafo anterior, muchas de sus ventajas son bien conocidas, existen una variedad de

dificultades que deberian considerarse.
2.1.3.1. Sintaxis y vocabulario

De acuerdo con McKay (2001) y Savvidou (2004), una de las principales criticas que se hace
al uso de la literatura en la ensefianza de lenguas extranjeras es el propio lenguaje, mas
concretamente la sintaxis y el vocabulario. A pesar de que antes se mencionaba que el uso
de la literatura beneficia la adquisicion de nuevas estructuras gramaticales y vocabulario, por
su complejidad, a veces suelen convertir la lectura en una actividad muy exigente. Esto se
debe a que, en ocasiones, el lenguaje utilizado en los textos literarios se aleja del inglés
estandar, y los alumnos sienten a menudo que el lenguaje literario distorsiona su
comprension de la obra (McKay, 2001; Savvidou, 2004 citados en Khatib et al., 2011 vy

Bobkina y Dominguez, 2014; McKay, 2014). No obstante, teniendo en cuenta estos
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argumentos, Khatib et al. (2011) sostienen que la complejidad sintactica puede convertirse
en un reto positivo si es utilizado en niveles intermedios o superiores, puesto que se podrian

utilizar para practicar y desarrollar la competencia lingliistica de los estudiantes.
2.1.3.2. Dificultades léxicas

Como se ha mencionado previamente, trabajar con material auténtico facilita el aprendizaje
de la lengua extranjera puesto que los estudiantes estan expuestos a un lenguaje real que
normalmente se encuentra destinado a hablantes nativos (Kern, 2000 citado en Bobkina y
Dominguez, 2014; Van, 2009). Sin embargo, la complejidad léxica puede ser un claro
obstaculo para la compresidn lectora (Lima, 2005 citado en Bobkina y Dominguez, 2014). Es
mas, tal y como apunta Widdowson (1982), mientras que este uso de la lengua puede ser
muy estimulante para los hablantes nativos, podria llevar a los estudiantes de la lengua
extranjera a posibles confusiones (Widdowson, 1982 citado en Bobkina y Dominguez, 2014).
Por su parte, Khatib et al. (2011) mantienen que generalmente es la literatura clasica la que
podria acarrear mas problemas léxicos, ya que estos textos estdn repletos de vocabulario
antiguo que no se practica en el inglés actual. Asi, estos autores confirman que lo mas

idoneo seria la utilizacién de obras modernas que se acercan mas al inglés estandar.
2.1.3.3. Barreras culturales

Es un hecho que los factores culturales pueden presentar dificultades hasta el punto de
hacer imposible que una persona ajena a las connotaciones culturales del texto seleccionado
comprenda en su totalidad las referencias que pueda presentar (Duff y Maley, 1990 citado
en Bobkina y Dominguez, 2014). Esto, a su vez, hace que la comprensién de la literatura sea
relativamente frustrante para muchos estudiantes de idiomas. Por ello, se podria decir que
de alguna manera, estas cuestiones culturales restringen el uso de ciertas obras,
especialmente cuando no son los docentes quienes disefian los materiales o actividades que
se deben trabajar durante el proceso (Collie y Slater, 1987 citado en Bobkina y Dominguez,
2014). En este contexto, algunos autores como Brown (2007) defienden que la lengua es
parte de la cultura, y por ello creen que las cuestiones culturales de la segunda lengua
deberian ser parte del curriculo de las lenguas extranjeras (Brown, 2007 citado en Khatib et

al., 2011 y Bobkina y Dominguez, 2014).
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2.1.34. Seleccién de textos

Para terminar, cabe resaltar que la seleccién de textos adecuados es una de las tareas mas
complejas tanto para los docentes como para el alumnado (Bobkina y Dominguez, 2014). Tal
y como mencionan Khatib et al. (2011), hay que tener en cuenta diversos factores como la
edad, el dominio de la lengua, los conocimientos previos que se tienen de esta y el género
del textos elegidos. No tener en cuenta estos factores, apunta Lima (2005), genera que la
experiencia literaria resulte un insuperable conflicto para los alumnos, y por consiguiente,
esto acabe nublando sus facultades linglisticas y culturales, no permitiéndoles abordar la

obra con éxito (Lima, 2005 citado en Bobkina y Dominguez, 2014).

Asimismo, la longitud del texto también es considerada por algunos autores como uno de las
principales contratiempos (Bobkina y Dominguez, 2014). Duff y Maley (1990) sugieren que
mientras la mayoria de los estudiantes prefieren trabajar con textos mas cortos, otros
consideran que estos son los mas dificiles de manejar porque no ofrecen suficiente
contextualizacion (Duff y Maley, 1990 citado en Bobkina y Dominguez, 2014). Por esta razon,
desde esta postura se cree conveniente defender que es fundamental que los docentes
seleccionen libros que se adecuen al nivel presentado por sus alumnos, es decir, que

supongan un desafio, pero ala vez, que sean alcanzables.
2.2. La literatura juvenil

2.2.1. Definicién del concepto

No es tarea facil determinar lo que constituye el término «literatura juvenil». En primer
lugar, se debe tener en cuenta que la definicion dependera de la perspectiva que uno adopte
(VanderStaay, 1992; Coats, 2011; Cart, 2001). Partiendo de la definicidén acufiada por Carlsen
(1980), la literatura juvenil es aquella en la que el protagonista es un adolescente, o aquella
que aborda cuestiones desde una perspectiva adolescente (Carlsen, 1980 citado en
VanderStaay, 1992; Herz y Gallo, 1996). Herz y Gallo (2005) aifiaden a esta definicidon que en
este género a menudo se pueden encontrar elementos literarios tradicionales tipicos de Ia
literatura clasica —asi como un juicio o prueba como rito de madurez, el viaje del héroe, la
supervivencia, etc.—, y esto hace que la narrativa juvenil sea significativa para los
adolescentes (Herz y Gallo, 2005 citado en Zdilla, 2010 y Glaus, 2014; Bushman y Bushman,

1997 citado en Too, 2006). En este contexto, Gallo (2001) explica que esto es especialmente
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beneficioso para ellos, puesto que la YAL ejerce como puente entre su publico y las obras
mas canodnicas (Gallo, 2001 citado en Glaus, 2014). Esta cuestion es particularmente
importante, ya que al entrar en Educacién Secundaria, generalmente el alumnado suele

rechazar la lectura (Fisher y lvey, 2007 citado en Glaus, 2014).

El problema surge, no obstante, a la hora de determinar el rango de edad del publico al que
estd dirigida. Algunos autores, como Donelson y Nilsen (1989) indican que la literatura
juvenil esta destinada a lectores de entre los 12 a los 20 afios aproximadamente (Donelsony
Nilsen, 1989 citado en Herz y Gallo, 1996 y Too, 2006). Sin embargo, desde mediados de los
anos 90, el parametro del rango de edad de este género superd la edad limite tradicional de
los 12 a 18 afios, y ahora incluye también lectores de hasta 25 afios (Cart, 2001; Cart, 2010).
Esto se debe, en parte, a que las editoriales han adoptado la llamada «demografia MTV» —de
los 15 a los 25 afios— en un intento de ampliar su mercado. No obstante, algunos autores
sugieren que la edad superior de los lectores de este género puede situarse en torno a los 25
o 35 afios (Cart, 2001). En este sentido, Cart (2001) afirma que la literatura juvenil suele
solaparse a todos los géneros literarios, desde libros escritos para nifios hasta los dirigidos a
un publico mas adulto. De hecho, es bastante comun que las novelas inicialmente publicadas
para un determinado publico se hagan populares entre los adolescentes y viceversa. A este

fendmeno se le conoce como novelas «cross-over» (Cart, 2001; Coats, 2011).

Entonces, ¢donde termina la literatura infantil y comienza la literatura juvenil? y édonde
termina la literatura juvenil y comienza la literatura para adultos? Para responder a estas
preguntas, Cart (2001) menciona como ejemplo dos novelas «cross-over» puramente
ilustradas —caracteristica clasica de la literatura infantil-: The True Story of Three Little Pigs
(1989) y The Stinky Cheese Man and Other Fairy Stupid Tales (1992) de Jon Scieszka y Lane
Smith. Por otro lado, Coats (2011) comenta como ejemplo la novela The Chocolate War
(1974) de Robert Cormier. Este libro nunca estuvo destinado a un publico joven. No
obstante, fue rechazado por el adulto, y desde entonces se ha convertido en uno de los
libros mdas aclamados por los jovenes adultos. O en la otra direccidon, con las sagas Harry
Potter (1997) de J.K. Rowling o Percy Jackson and the Olympians (2005) de Rick Riordan.
Como puede observarse, se puede apreciar como la linea que separa la literatura juvenil de

la destinada a adultos tampoco esta totalmente clara (Cart, 2001; Coats, 2011).
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2.2.2. Laevolucién de la literatura juvenil

Es bien sabido que la narrativa juvenil contempordnea se encuentra en un constante proceso
de cambio. A principios del siglo XX, como se ha comentado previamente, esta tendia a
incluir como protagonistas a jévenes adolescentes que vivian viajes llenos de aventuras

(Cart, 2001; Verner, 2015).

Pese a que la edad dorada de esta se inicidé hace décadas, se podria decir que es un género
relativamente novedoso (Cart, 2001; Cart 2010). Esto se debe a que, al menos hasta finales
de los anos 30, los adolescentes y jovenes adultos seguian considerandose «nifios», y no
existia ninguna categoria que separara la nifiez de la edad adulta. No obstante, a medida que
transcurrieron los anos, gradualmente se tornd la viabilidad de reconocer la existencia del
término «jovenes adultos», y con ello, de forma gradual, comenzaron a surgir novelas
dirigidas especialmente a este grupo (Cart, 2010). En consecuencia, conscientes de la
emergente «cultura juvenil», en los afos 30 las editoriales comenzaron a publicar obras que
consideraban pertenecientes a este nuevo tipo de género literario. Una de las pioneras fue
Let the Hurricane Roar (1933) de Rose Wilder Lane (Cart, 2010). Aun asi, el movimiento
cobré fuerza afios mas tarde, en la década de los 40, cuando las editoriales se percataron de
que los individuos pertenecientes al grupo denominado «jovenes adultos» constituian un
nuevo mercado (Palladino, 1996 citado en Cart, 2010). Por tal motivo, algunos autores
atribuyen el inicio de la literatura juvenil a la novela Seventeenth Summer (1942) de
Maureen Daly, mas que a la anterior comentada (Cart, 2001). Otros, sin embargo, mantienen
gue el género no surgidé hasta mediados de los afios 60, con la publicacidn de The Outsiders

(1967) de S. E. Hinton y The Contender (1968) de Robert Lipsyte (Cart, 2001; Verner, 2015).

Siguiendo esta linea, Cart (2001) incide en que dentro de la narrativa juvenil, los afios 40 y 50
fueron décadas dedicadas al género «ficcion», entre los que destacaban el romance, la
aventura o la ciencia ficcién. Afios después, a finales de la década de los 60, el realismo duro
insté a un sin fin de escritores —entre los que destacan Robert Cormier, M. E. Kerr o Walter
Dean Myers— a empezar a abordar temas del dia a dia, como la vida adolescente y sus

preocupaciones mds comunes (Cart, 2001).

De esta manera, el periodo comprendido entre los afios 70 y 80 suele denominarse como «la
edad de oro» de la narrativa juvenil. Los 70 fue una década dominada por la ficcidn realista,

gue se convirtié en la fuerza dominante de este género (Cart, 2001). Los protagonistas de los

23



Oihane Ruiz Andikoetxea
La literatura juvenil como recurso didéctico en el aula de inglés

libros se enfrentaban a problemas de la vida real como la pobreza, las drogas, la violencia o
el embarazo adolescente (Cart, 2001; Verner, 2015). Cabe resaltar que la innovacion mas
relevante de la época se produjo con la publicacion de Chocolate War (1974) de Robert
Cormier. Enlos 80, por contraste, destacaron sobre todo los género romance y horror (Cart,

2001).

Finalmente, la década de los 90 fue marcada por el auge de la literatura escolar, asi como la
publicacion de libros ilustrados para jovenes. De este modo, a mediados, se produjo un
cambio de actitud significativamente positivo de los jovenes en relacidén a su interés por la
lectura (Cart, 2001). Muchos autores atribuyen el mérito al fendmeno Harry Potter —saga de
siete novelas escrita por la escritora britanica J. K. Rowling— (Verner, 2015). La ampliacion del
publico, ademas, permitié que los novelistas pudieran abordar temas mas serios e introducir

personajes mas complejos y ambiguos (Cart, 2001).
2.2.3. Caracteristicas de la novela juvenil

Como se ha mencionado anteriormente, es un hecho que es tarea complicada definir lo que
constituye el término «literatura juvenil», ya que se encuentra en constante cambio y la
definicion del concepto dependera de la perspectiva que uno mismo adopte (VanderStaay,
1992; Coats, 2011; Cart, 2001; Verner, 2015). No obstante, muchos autores coinciden en que
pueden apreciarse una serie de caracteristicas comunes que comparten las novelas

catalogadas como «juveniles».

En cuanto a la primera caracteristica, cabe destacar que el protagonista principal de este
tipo de novelas es siempre adolescente. Este aspecto sin duda hace que los jévenes lectores
se sientan identificados con el héroe o heroina de la historia, y a su vez, se sientan
comprendidos e inspirados por los conflictos que estos individuos ficticios logran superar a lo
largo de la narrativa (Carlsen, 1980 citado en VanderStaay, 1992; Herz y Gallo, 2005 citado
en Zdilla, 2010 y Glaus, 2014; Reed, 1994 citado en Too, 2006). La segunda tiene que ver con
el tipo de narrador que usualmente presentan. Generalmente, este tipo de novelas estdn
narradas en primera persona desde el punto de vista del mismo protagonista y siempre en
tiempo presente (Carlsen, 1980 citado en VanderStaay, 1992; Herz y Gallo, 2005 citado en
Zdilla, 2010). Sin embargo, en ocasiones también pueden ser narrados en tercera persona o
incluso por un narrador omnisciente, aunque siempre dirigiéndose directamente al lector

(Reed, 1994 citado en Too, 2006). En cuanto al tercer aspecto, el escenario en el que ocurre
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la historia suele ser contempordneo —generalmente situado en algun pais extranjero como
Estados Unidos—, pero también puede estar ambientado en una época histdrica, futurista
—como en la ciencia ficcion— o en un mundo fantastico inventado por el autor (Herz y Gallo,

2005 citado en Zdilla, 2010).

Al hilo de esta, la cuarta caracteristica mas repetida por los estudiosos tiene que ver con la
trama que gira en torno a la historia. Normalmente, los libros elegidos por los jovenes
adultos suelen tener una linea argumental Unica, con un vocabulario manejable y lenguaje o
slang utilizado tipicamente por los adolescentes (Herz y Gallo, 2005 citado en Zdilla, 2010). A
pesar de ello, suelen estar escritos en un estilo sencillo, pero que tampoco peca de simplista
(Reed, 1994 citado en Too, 2006; Herz y Gallo, 2005 citado en Zdilla, 2010). Los temas
pueden variar, pero los mas comunes giran en torno a conflictos que los jovenes adultos
afrontan a la hora de construir su identidad: la alineacion del personaje, la construccién de
su autoestima y el autoconcepto, la busqueda de la identidad propia o la supervivencia en el
mundo adulto (Carlsen, 1980 citado en VanderStaay, 1992; Reed, 1994 citado en Too, 2006).
Ademads, como se mencionaba anteriormente, algunos autores resaltan que en este género a
menudo se encuentran elementos literarios tradicionales tipicos de la literatura clasica —asi
como un juicio o prueba como rito de madurez, el viaje del héroe, la supervivencia, etc.—
(Herz y Gallo, 1996 citado en Santoli y Wagner, 2004; Herz y Gallo, 2005 citado en Zdilla,
2010y Glaus, 2014).

Peter Toohey (1992) sugiere que el término «heroismo» es una caracteristica comun de los
poemas épicos de la antigua literatura griega y romana. Un héroe épico suele ser
representado como una figura de estatus social alto, como un rey o un gran lider de
importancia nacional o internacional. Pueden ser, ademds, humanos o semidioses que
poseen habilidades sobrehumanas, pero no solo destacan por su capacidad fisica, sino
también por su valor e inteligencia. Para mostrar estas habilidades, el héroe necesita
embarcarse en una dificil busqueda cominmente conocida como «el viaje del héroe». Este
concepto fue acufado inicialmente por Joseph Campbell en su libro The Hero With a
Thousand Faces (1949). En este libro, el autor analiza los hilos comunes que reconocié tras
examinar un gran numero de datos referentes a diferentes culturas de todo el mundo, y
llegd a la conclusion de que habia identificado los componentes fundamentales del

arquetipico «viaje del héroe». Su estructura basica es la siguiente: en primer lugar, la
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partida, donde el héroe abandona el mundo que conoce. En segundo lugar, la iniciacion,
donde navega por un mundo desconocido. Por ultimo, el regreso, donde el héroe vuelve al
mundo familiar con la solucién al problema o conflicto que le hizo partir de su hogar en
primer lugar (Campbell, 2004). Asimismo, e hilado a este punto, es habitual que en la
literatura juvenil que los progenitores del protagonista principal se encuentren fuera de la
escena o simplemente tengan un papel menor o no significativo para la trama. No obstante,
son otros adultos quienes toman el papel de guia o mentor del protagonista (Reed, 1994
citado en Too, 2006; Herz y Gallo, 2005 citado en Zdilla, 2010). El papel de mentor, segin
explica Campbell (2004), es uno de los aspectos mas comunes en la literatura clasica. A
estos, ademas, frecuentemente les acompafian en sus aventuras un grupo de amistades
leales en los que confian su vida (Reed, 1994 citado en Too, 2006; Herz y Gallo, 2005 citado
en Zdilla, 2010).

La quinta caracteristica tiene que ver con la longitud del libro. Estas novelas, generalmente,
no suelen ser muy extensas, es mdas, suelen tener unas 200 paginas de media
aproximadamente (Herz y Gallo, 2005 citado en Zdilla, 2010). No obstante, se pueden
encontrar excepciones, como apuntan Herz y Gallo (2005), haciendo menciéon a que se
pueden encontrar en el mercado novelas de este género de hasta 900 paginas, aunque no
seria lo mas habitual (Herz y Gallo, 2005 citado en Zdilla, 2010). Por ultimo, como sexto
aspecto, cabe destacar que el desenlace de estas historias suele ser mds bien optimistas, y
suele depender en su totalidad de la decision final tomada por el protagonista principal

(Herz y Gallo, 2005 citado en Zdilla, 2010).

Como puede observarse, estas caracteristicas muestran una vez mas la complejidad de
definir este género. A pesar de la variedad de contenidos y estilos que engloba, Bushmany
Haas (2006) defienden que tiene como propdsito ser una transicion entre la literatura

infantil y la literatura para adultos (Bushman y Haas, 2006 citado en Zdilla, 2010).
2.2.4. Lla literatura juvenil en el aula de Lengua Extranjera: Inglés

Tratar de conseguir que los alumnos alcancen el gusto por la lectura, es considerada hoy en
dia una tarea complicada para muchos docentes de Educacidon Secundaria. Esto se debe,
meramente, a que por lo general, las lecturas clasicas pertenecientes al canon siguen siendo

una apuesta para los profesores de idiomas (Santoli y Wagner, 2004). En el caso del inglés,
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tradicionalmente se han utilizado libros adaptados de obras cldsicas como Romeo and Juliet

(1597) de William Shakespeare o Wuthering Heights (1847) de Emily Bronte.

Segun apuntan Santoli y Wagner (2004), la principal razén de la utilizacion de estas obras
candnicas es debido a que los cldsicos son obras de arte que no perduran en el tiempo. Por
su parte, Christenbury (2000) afirma que muchos docentes de inglés se basan expresamente
en sus propias experiencias literarias, y por ellos acaban incluyendo principalmente obras
clasicas en sus programaciones. Creen, ademads, que sus estudiantes necesitan leer estos
clasicos porque de esta manera se van a ver expuestos a los valores éticos del mundo
occidental, a lo que se considera el mainstream. Del mismo modo, debido a la tradiciény ala
familiaridad, muchos profesores de inglés de Educacidn Secundaria persisten en obligar a sus
alumnos a leer este tipo de obras a pesar de que mas que beneficiarles les perjudica
notoriamente. Asi, se consigue lo opuesto que se pretende con estas actividades de lectura:
los alumnos acaban desenganchados y aburridos de la lectura, y como resultado tienden a
recurrir a resumenes y analisis literarios que ofrecen un sin fin de paginas webs
(Christenbury, 2000 citado en Santoli y Wagner, 2004). Muchos otros docentes, piensan que
los clasicos proporcionan una educaciéon completa al tiempo que les preparan para sus
posteriores estudios universitarios. No obstante, Christenbury (2000) argumenta que los
clasicos abusan del poder tradicional de la cultura —presentan personajes blancos,
masculinos, cristianos y generalmente anglosajones—, dado a que suelen limitarse a
seleccionar textos de los siglos XVIII y XIX (Christenbury, 2000 citado en Santoli y Wagner,
2004). Con estos argumentos, no obstante, no se pretende despreciar a los clasicos, es mas,
desde esta postura, se quiere recalcar que lo ideal seria poder tratar de combinar los
diferentes tipos de textos con el objetivo de enriquecer la experiencia de aprendizaje de los

alumnos.

Varios estudios, sin embargo, demuestran que el uso de la literatura juvenil en el aula de
inglés en Educacion Secundaria puede acarrear un sin fin de beneficios ademds de los
mencionados en el primer apartado de este TFM. Entre ellos, se puede destacar el aumentar
las posibilidades de que los alumnos desarrollen gusto por la lectura y disfruten de esta.
Ademas, se ha demostrado que la narrativa juvenil ayuda a preparar mejor a los estudiantes
de cara a la apreciacion y comprension de la literatura clasica, y también les ayuda a

comprender aspectos sociales, econdmicos, politicos y personales de su dia a dia. En
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definitiva, la YAL, por lo general, destaca por abordar una tematica mucho mas atractiva e
interesante para los adolescentes, como pueden ser el romance, la homosexualidad o el
multiculturalismo (Chakrabarty, 2020). De esta manera, declara Chakrabarty (2020), este
tipo de narrativa logra que los jévenes se sientan mucho mas seguros y comprendidos, y a su
vez, comprendan de una manera mas sencilla aquellas situaciones complejas de la vida real

gue no suscitan su interés.

Aunque la categoria «literatura juvenil» existe desde hace varias décadas, a dia de hoy no
suele considerarse un género apto para ser ensenado en el aula de Lengua Extranjera: Inglés
(Chakrabarty, 2020). Por su parte, Mitchell (2002) sostiene que la narrativa juvenil deberia
ser considerada igual a cualquier otro tipo de género literario. Ademas, se puede observar
que los temas abordados en estas obras —como el romance, el racismo o el valor de la
amistad—, también estdn presentes en los clasicos. La autora, igualmente, afirma que la YAL
logra que estos temas que en primera instancia son complejos para los adolescentes, sean
mas comprensibles, ya que el alumnado puede conectarlos con su dia a dia. Asimismo, este
género también parece conseguir que los estudiantes se sientan menos invisibles y menos
ignorados por una sociedad que, segun ellos, parece no comprenderles (Mitchell, 2002

citado en Santoli y Wagner, 2004).

Al hilo de estos argumentos, Salvner (2000) llega a la conclusion de que son los propios
docentes los que deberian plantear una posible reforma del curriculo de Lengua Extranjera:
Inglés, y con ello forzar la inclusiéon de la literatura juvenil en sus programaciones diddacticas
(Salvner, 2000 citado en Santoli y Wagner, 2004). Como se ha demostrado, el uso de novelas
juveniles acarrea un sin fin de beneficios, y por lo tanto, los docentes de lengua inglesa
deberian aceptar que los adolescentes no estan preparados para realizar una buena lectura
de los cldsicos, al menos no en Educaciéon Secundaria Obligatoria. Ademas, si bien el
reemplazo de los cldsicos quizds no es una opcidn a considerar, combinar la literatura
candnica con la juvenil podria ser una solucién viable. De esta manera, los alumnos se
sentirdn animados a descubrir un nuevo género literario y como consecuencia, se veria un
resultado significativo en ellos porque al disfrutar de la lectura, mejorarian con creces su

competencia linglistica y las cuatro destrezas del inglés (Santoli y Wagner, 2004).
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3. Propuesta de intervencion

3.1. Presentacion de la propuesta

En este apartado se presenta una propuesta de actividades que implica el uso de la literatura
juvenil para su implementacién en el aula de Lengua Extranjera: Inglés en la etapa de
Educacidn Secundaria Obligatoria, mds concretamente en un grupo de 32ESO. Para ello, se
plantean quince sesiones en las que se pretende utilizar diferentes estrategias
metodoldgicas como Aula Invertida —Flipped Classroom—, Aprendizaje Cooperativo vy

Aprendizaje Basado en Proyectos.
3.2. Contextualizacion de la propuesta

Respecto a la contextualizacidn, esta propuesta estd disefiada para su puesta en practica en
un centro educativo concertado de Secundaria Obligatoria situado en la localidad vizcaina de
Barakaldo. El colegio consta, en el presente afio académico, de 6 aulas de Educacién Infantil,
12 aulas de Educacién Primaria, 8 aulas de Educacién Secundaria Obligatoria, y 6 aulas de
Bachillerato. En el centro no se imparten ciclos de ensefianza de Formacién Profesional —ni
Basica ni Superior—. Asimismo, por su amplia oferta educativa, es uno de los centros mas
completos y competitivos que podemos encontrar a dia de hoy en el mapa educativo de la
ciudad. Es un centro de modalidad plurilinglie cuyas asignaturas de lengua extranjera, en
especial lengua inglesa, muestra un alto indice de éxito. Por lo que respecta al marco
educativo vigente, el modelo linglistico por el que se rige, desde Educacion Infantil hasta
completar la ESO es el «B», es decir, todas las materias se imparten en euskara menos una
en castellano, que va variando de afio en afio. No obstante, este curso académico, por la

demanda actual de los solicitantes de matricula, Bachillerato se rige por el modelo «A».
3.2.1. Alumnado

Como se ha mencionado previamente, esta unidad didactica se ha disefiado para su puesta
en practica en un grupo de 32 de Educaciéon Secundaria Obligatoria —edades comprendidas
entre los 14 y 15 afios— en la materia de la especialidad del master, es decir, en Lengua
Extranjera: Inglés. Este grupo estd conformado por 30 estudiantes, de los cuales tres
presentan Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH). Durante la puesta en

practica de esta unidad didactica, se intentara que estos estudiantes sigan el ritmo de la
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clase. Cabe destacar que no se considera necesario realizar ninguna adaptacién curricular
para este alumnado. No obstante, se asegurara de que comprendan las explicaciones e
instrucciones hablandoles de forma clara y cercana, siempre manteniendo contacto visual.
Ademas, se les recordara las veces que necesiten lo que deban hacer cuando se distraigan, y
nunca se les recriminard por la falta de atencidon. También se les dara retroalimentacién

positiva siempre que sea posible.
3.2.2. Marco legislativo

El sistema educativo espafiol se fundamenta segun las normas establecidas por la LOMCE,
ley vigente actual. No obstante, se quiere recalcar que pese a la publicaciéon de una nueva
ley educativa, en este TFM Unicamente se tomara en cuenta a su predecesora, ya que la

LOMLOE aun no estd plenamente implementada.

La presente propuesta de intervencién estd enmarcada bajo legislacién que se presenta a

continuacion:

e Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE).

e Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

e Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre
competencias, contenidos y criterios de evaluacion de educacién primaria, la

educacion secundaria obligatoria y el bachillerato.

Al tratarse de un centro educativo del Pais Vasco, se tendrd en cuenta la legislacién estatal,
pero sobre todo la especifica de la Comunidad Autdnoma Vasca. Por lo tanto, esta unidad

didactica tendrd en cuenta el modelo pedagdgico Heziberri 2020:

e Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece el curriculo de la
Educacion Basica y se implanta en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco.

e Anexo Il del Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece el
curriculo de la Educacién Basica y se implanta en la Comunidad Auténoma del Pais

Vasco.
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3.3. Intervencion en el aula

3.3.1. Objetivos

El objetivo de la unidad didactica es demostrar que la literatura es un recurso idéneo para el
aprendizaje del inglés pues estimula la competencia lingliistica y ayuda a desarrollar y

perfeccionar las cuatro destrezas de la lengua inglesa.

Los objetivos de etapa de la Primera Lengua Extranjera vienen definidos por la legislacion,
segun establece el Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece el
curriculo de la Educacién Bdsica y se implanta en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco. A
continuacidn se presentan los objetivos curriculares que se pretenden lograr a lo largo del

curso.

O1. Comprender discursos orales, escritos y audiovisuales procedentes de situaciones de
comunicacion habituales y de nivel adecuado a las capacidades e intereses del alumnado e

interpretarlos para responder eficazmente a diferentes situaciones comunicativas.

02. Expresarse e interactuar oralmente y por escrito con cierta autonomia y con actitud
respetuosa y de cooperacidon para responder de forma adecuada, coherente y correcta, a

necesidades comunicativas habituales.

03. Reflexionar sobre el sistema de la lengua extranjera y, con cierta autonomia,
aplicar los conocimientos sobre la lengua y las normas de uso linglistico a la produccién y
comprension textual, para favorecer su uso adecuado, coherente y correcto, utilizando

eficazmente los conocimientos transferibles entre las lenguas.

O4. Disfrutar de textos literarios sencillos escritos, orales y audiovisuales mayoritariamente
ligados a la tradicion literaria oral para comprender la diversidad cultural del mundo y la

condicion humana, enriquecerse lingliisticamente y desarrollar la sensibilidad estética.

O5. Conocer e interpretar la diversidad multilinglie y multicultural con la ayuda de
conocimientos sociolingliisticos bdsicos para desarrollar una actitud positiva hacia la
diversidad linguistica valorada como una riqueza cultural considerando la lengua extranjeray
las lenguas en general como medio de comunicacién y entendimiento entre personas de
procedencias, lenguas y culturas diferentes y evitando los estereotipos linglisticos que

suponen juicios de valor y prejuicios de todo tipo.
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06. Utilizar, con progresiva autonomia y espiritu critico, las tecnologias de la informaciény la

comunicacion para obtener informaciéon, comunicarse y cooperar en la lengua extranjera.

O7. Reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje para transferir los conocimientos
y estrategias de comunicacién adquiridos en otras lenguas y materias y fomentar la

autorregulacion.

Asimismo, se han planteado una serie de objetivos didacticos a trabajar en esta propuesta

didactica y son los que se exponen a continuacion:

OD1. Fomentar el uso de la literatura como recurso didactico en el aula de Lengua

Extranjera: Inglés.

OD2. Mejorar la comprensidn y expresidn escrita de la lengua inglesa mediante la lectura de

la novela The Lightning Thief (2005) de Rick Riordany las actividades desarrolladas.

OD3. Trabajar la comprension oral de la lengua inglesa con la reproduccion de la adaptacion

cinematografica en versién original.

ODA4. Valorar el esfuerzo de expresarse oralmente en lengua inglesa.

ODS. Conocer el |éxico literario con el propésito de ampliar sus conocimientos culturales.
OD6. Poner en practica los contenidos gramaticales estudiados durante el curso.

3.3.2. Competencias

Segun el Anexo Il del Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, las competencias clave que
rigen en la Comunidad Auténoma Vasca se dividen en dos tipos: por un lado, las
competencias transversales —o genéricas— y por otro, las competencias basicas disciplinares
-0 especificas—. En el ambito de la Primera Lengua Extranjera se presentan las siguientes

com petencias transversales:

e Competencia para la comunicacidn verbal, no verbal y digital (CVnVD)
e Competencia para aprender a aprender y para pensar (CAAP)

e Competencia para convivir (CCV)

e Competencia para la iniciativa y el espiritu emprendedor (CIEE)

e Competencia para aprender a ser (CAS)

Por otro lado, las competencias basicas disciplinares son las siguientes:
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e Competencia en comunicacion lingtistica y literaria (CCLL)
e Competencia matematica (CM)

e Competencia cientifica (CC)

e Competencia tecnoldgica (CT)

e Competencia social y civica (CSC)

e Competencia artistica (CA)

e Competencia motriz (CMT)

Teniendo en cuenta los objetivos de curriculares previamente presentados, se tendran en
cuenta las competencias clave recogidas en el Anexo |l del Decreto 236/2015, de 22 de

diciembre. Se presentan a continuacion las que se desempefiaran en esta unidad didactica:

—Competencia para aprender a aprender y a pensar (CAAP): esta unidad didactica les

servird para que sean conscientes de su propio aprendizaje, ya que recoge los contenidos

ofrecidos durante todo el curso.

—Competencia para la iniciativa y el espiritu emprendedor (CIEE): estas actividades estan

disefiadas para que los discentes aprendan a organizarse de manera auténoma y logren
desarrollar habitos de estudio. Es mds, serdn los propios alumnos quienes planificardn y
realizardan las actividades de manera auténoma siguiendo unas minimas directrices

proporcionadas por el docente.

-Competencia para convivir (CCV): el alumnado deberd aprender a trabajar en grupo

durante todo el desarrollo de la unidad didactica.

—Competencia para aprender a ser (CAS): se les expondrd a una obra con infinitas

referencias al canon de la literatura cldsica. La temdtica de estas novelas podra suscitar
interés por la cultura clasica, lo que les llevara a abrir sus horizontes hacia diferentes
mitologias y sus diversas culturas. Adicionalmente, la inclusién de personajes pertenecientes
a grupos minoritarios, puede ser crucial para que el alumnado que se identifique con los
mismos, y puedan sentirse comprendidos e inspirados por los obstaculos que estos

individuos ficticios consiguen superar.

—Competencia _en comunicacién lingiiistica y literatura (CCLL): en esta propuesta de

intervencién, el alumnado estara expuesto a la novela The Lightning Thief (2005) de Rick

Riordan en su versién original. Asimismo, puesto que los discentes deberan que trabajar en
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equipo, la interaccidn entre compaiieros debera realizarse en lengua inglesa. Ademas, la
obra teatral que deberdn realizar posteriormente como producto final, se hard, por su

puesto utilizando el idioma de la asignatura.

—Competencia_matematica (CM): elaborardn un cuadro comparativo que les ayude a

visualizar las diferencias halladas entre la novela The Lightning Thief (2005) y su

correspondiente adaptacién cinematografica. También deberdn completar un crucigrama.

—Competencia tecnoldgica (CT): para que las clases resulten mas atractivas e interactivas, el

docente utilizard herramientas digitales especificas para presentaciones, como Prezi o
PowerPoint. Ademads, se hard uso de las TIC para desarrollar las actividades de comprensidn
lectora. Por ello, los discentes hardn uso de sus respectivos Chromebooks para llevar a cabo

las actividades propuestas. También se reproducirdn dos videos en la plataforma YouTube.

—Competencia social y civica (CSC): el aprendizaje cooperativo sera clave para potenciar sus

habilidades comunicativas y relaciones sociales dentro del propio grupo. No obstante,
tendrdn que comunicarse en el idioma de la asignatura. Ademas, al tratarse de actividades
cooperativas, se espera observar un mejor rendimiento, y con ello, que el alumnado se
sienta mas implicado e interesado en la realizacidn de las tareas propuestas. Por lo tanto,

ejecutaran las actividades en grupos de tres miembros.
3.3.3. Contenidos

En la Comunidad Auténoma del Pais Vasco, los contenidos curriculares de la Primera Lengua
Extranjera vienen definidos por la legislacidn, seglin establece el Decreto 236/2015, de 22 de
diciembre. No obstante, cabe mencionar que en la materia de Lengua Extranjera: Inglés, al
contrario de las demas, los contenidos curriculares correspondientes a los cuatro cursos que
conforman la ESO estan agrupados en seis bloques tematicos. Esto se debe a que el curriculo
de la asignatura se estructura en torno a actividades de comprensidon y produccién oral y

escrita, o en otras palabras, actividades de lengua.

Las seis tablas que se incluyen a continuacién han sido elaboradas en base a los contenidos
establecidos en el Anexo Il del Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se
establece el curriculo de la Educacion Basica y se implanta en la Comunidad Auténoma del

Pais Vasco. Se procede, por tanto, a exponer los contenidos curriculares, criterios de
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evaluacidn y los estandares de aprendizaje evaluables pertinentes que se trabajaran en esta

propuesta de intervencion.

Tabla 1

Objetivos diddcticos, contenidos, criterios de evaluacion e indicadores de logro del Blogue 1.

Contenidos comunes

Bloque 1. Contenidos comunes

Objetivos Contenidos Criterios de evaluacion Indicadores de logro
oD1 C1. Identificacion, obtencién, | CE1l. Comprender e interpretar textos | IL1.1. Comprende la idea general del texto
oD2 almacenamiento y recuperacion de | orales breves o de longitud media, | yla expresa con sus propias palabras.
informacion. contextualizados y bien estructurados de . .
. . . IL1.2. Identifica, con el apoyo de la imagen,
0oD3 L. . diversos géneros y en diferentes . o
C2. Comprension (comparar, clasificar, . . algunas de las ideas principales e
. . . . soportes, articulados a velocidad lenta o | | L, e
oD4 secuenciar, analizar 'y sintetizar), . informacion relevante para el objetivo de
o, 7 o media, y de manera clara sobre asuntos
memorizacion y expresion (describir, - . . . la escucha.
oD5 - ; cotidianos en situaciones habituales
definir, resumir, exponer..) de Ia L ‘. . . "
. - procedentes de ambitos préximos a la | IL1.3. Extrae informaciones especificas y
oD6 informacion. . L . . L
vida académica, reconociendo el sentido | relevantes para el objetivo de escucha.
C3. Valoracién y expresion de la | global y las ideas principales y IL1.4. Utiliza eficazmente diversos medios
informacion (argumentar, justificar...). seleccionando informaciéon pendiente d e de inf on: fich
» By » para la tarea propuesta, siempre que las e registro de |n’ormaC|'on. 'C.?S'
%4. Creacion, eleccion y expresion de condiciones actsticas no distorsionen el | €sauemas, tablasl, vacio de informacion,
laeas. mensaje y se pueda volver a escuchar lo mapas conceptuales...
C5. Desarrollo de las relaciones vy dicho. IL2.1. Interviene de manera espontanea y
comunicacién interpersonal (empatia y CE2. Participar, con progresiva | €XPone un punto d.e vista mas o menos
asertividad). autonomia, en las situaciones f‘;\rfgumenFe,mdo e intercambia ideas e
C6. Colaboracién y cooperacién en las | interactivas habituales, respetando las intormacion.
tareas de aprendizaje en grupo. normas del intercambio comunicativo. IL2.2. Toma parte en interacciones
planificadas sobre temas generales o
académicos, intercambio de informacion
suficiente y expresando sus ideas y
opiniones cuando se le pregunta
directamente.
IL2.3. Respeta el turno de palabra y las
normas de cortesia.
IL2.4. Se esfuerza por comprender vy
hacerse entender.
Fuente: Adaptado del Anexo Il del Decreto 236/2015, de 22 de diciembre
Tabla 2
Objetivos diddcticos, contenidos, criterios de evaluacion e indicadores de logro del Bloque 2.
Comunicacion oral: hablar, escuchary conversar
Bloque 2. Comunicacidn oral: hablar, escuchar y conversar
Objetivos Contenidos Criterios de evaluacion Indicadores de logro
oD1 C7. Comprensién de textos orales breves | CE1. IL1.1.

o de longitud media y contextualizados,
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oD3 en diferentes soportes, propios de los | CE3. Producir, siguiendo las pautas | IL1.2.
ambitos de uno se las relaciones | establecidas, textos orales breves, en
OD4 . . . . IL1.3.
interpersonales, de los medios de | diferentes soportes, con un lenguaje
oD5 comunicacién y del aprendizaje: relatos, | sencillo, sobre asuntos cotidianos, de | |L1.4.
noticias, = documentales, reportajes, | interés personal y académicos con .
oDé entrevistas, instrucciones, definiciones, | diversa finalidad, estructura ldgica, y IL3.1. Produce teXtOS, orales, claros y bien
descripciones, didlogos, exposiciones... pronunciacién  adecuada,  utilizando | €structurados,  previamente  ensayados,
recursos verbales y no verbales con la ayuda de modelos, sobre temas
C8. Uso de las estrategias bdsicas de ' cotidianos.
comprension y produccidn de textos . .
orales IL3.2. Utiliza notas, esquemas, guiones...
para planificar el contenido de los textos
C9. Produccién, siguiendo pautas orales que va a producir.
establecidas, de textos orales breves, en . »
diferentes  soportes sobre  temas IL3.3. Se expresa con suficiente correccion,
académicos o de interés personal con flwdgz_, pronunciacion 'y ento_nac!c’)n
diversa finalidad, estructura légica, y inteligible para asegurar la comunicacion
pronunciacién adecuada: relatos (aunque a veces se comentan errores de
noticias, entrevistas, instrucciones, pronunciacién esporadicos siempre que no
exposiciones, definiciones, descripciones, !nterrumpan la_ comunicacién, y_ .IOS
dislogos, debates interlocutores  tengan que  solicitar
’ repeticiones de vez en cuando) y tiene en
C10. Uso progresivo auténomo de las cuenta aspectos como adecuacién, reglas
funciones comunicativas mas habituales de cortesia, tono, gesto y actitud corporal.
en entornos préximos al alumnado:
—Expresion del conocimiento, la certeza,
la duda y la conjetura.
—Expresion del interés, la preferencia, la
opinidn, el acuerdo, la aprobacién, la
sorpresa, y sus contrarios.
—Formulacion de sugerencias, deseos,
probabilidades, condiciones e hipdtesis.
Fuente: Adaptado del Anexo Il del Decreto 236/2015, de 22 de diciembre
Tabla 3
Objetivos diddcticos, contenidos, criterios de evaluacion e indicadores de logro del Bloque 3.
Comunicacion escrita: leer y escribir
Bloque 3. Comunicacion escrita: leer y escribir
Objetivos Contenidos Criterios de evaluacion Indicadores de logro
oD1 C11. Comprension de textos escritos | CE4. Comprender e interpretar de | IL4.1. Lee de forma progresivamente
oD progresivamente mas extensos y ricos en | manera critica textos escritos | autdbnoma textos de extension apropiada a
léxico y estructuras sobre temas | progresivamente mas extensos y ricos en | su nivel, en diferentes soportes y con
oD5 conocidos, auténticos o adaptados, en | Iéxico y estructuras, de géneros | finalidades diversas.
diferentes soportes, propios de los | trabajados, en diferentes soportes, . .
oD6 L . . . . IL4.2. Identifica el tema principal, capta el
ambitos de las relaciones | propios de los dmbitos de las relaciones - RN
. . . . sentido global del texto y discrimina las
interpersonales, de los medios de | interpersonales, de los medios de

comunicacion y del aprendizaje.

C12. Produccién, con  progresiva
autonomia, de textos escritos:
planificacion y busqueda de informacion,
elaboracién del texto y revisién vy
autocorreccion.

C13. Uno de diversas fuentes para la
busqueda de informacion y seleccidon

comunicaciéon y del aprendizaje,
captando el sentido global, las ideas
principales y algunas secundarias.

CES5. Producir, previa planificacién y con
cierta autonomia, textos
progresivamente mas extensos y ricos en
léxico y estructuras, de diferentes
géneros, propios de las relaciones

ideas principales y algunas secundarias.

IL4.3. Expone su opinion y la justifica,
utilizando sus conocimientos propios y la
informacion del texto.

IL5.1. Produce, con progresiva autonomia,
textos escritos en soporte papel o digital.

IL5.2. Busca, selecciona y procesa, con
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progresivamente autéonoma de textos:
biblioteca, mediateca, Internet...

C14. Iniciativa para leer con progresiva
autonomia textos adecuados a la edad,
interés y niel de competencia.

C15. Interés por el cuidado vy
presentacidn de los textos escritos.

medios de
aprendizaje,
aceptable de
cohesién vy

interpersonales, de los
comunicacion y  del
mostrando un nivel
adecuacion, coherencia,
correccion.

progresiva autonomia y en fuentes
diferentes, informacion pertinente al
objetivo propuesto.

IL5.3. Presenta los textos de forma clara,
limpia y ordenada.

Fuente: Adaptado del Anexo Il del Decreto 236/2015, de 22 de diciembre

Tabla 4

Objetivos diddcticos, contenidos, criterios de evaluacidn e indicadores de logro del Bloque 4.

Educacion literaria

Bloque 4: Educacion literaria

Objetivos Contenidos Criterios de evaluacion Indicadores de logro

oD1 C16. Lectura comentada y expresiva de | CE6. Utilizar la literatura como fuente de | IL6.1. Lee o escucha textos adaptados de

oD2 textos literarios adaptados, adecuados a | placer y de aprendizaje, para el | diferentes géneros literarios orales,
la edad, gustos e intereses del alumnado, | acercamiento cultural y enriquecimiento | escritos o audiovisuales, y manifiesta

0oD3 en diferentes soportes. linglistico y personal. criterios personales en la seleccién de los
L, L, mismos.
oD4 Cl17. Dramatizacion, recreaciéon vy
recitado de textos literarios a través de IL6.2. Usa la biblioteca, mediateca e
0bs5 estrategias sencillas de la puesta en Internet.
escena.
OD6 IL6.3. Manifiesta su opinidn oralmente y
C18. Otras manifestaciones del hecho por escrito sobre el texto, de una manera
literario:  mdusica, cine,  fanfiction, sencilla, utilizando diversos soportes.
blognovelas... . .
IL6.4. Participa activamente en tareas de

C19. Participacién activa en actividades dramatizacion, recreacion y recitado,

literarias en el aula, en el centro y en el cuidando el ritmo, la pronunciacién y la

entorno. entonacion, y utilizando estrategias
sencillas para la puesta en escena.

Fuente: Adaptado del Anexo Il del Decreto 236/2015, de 22 de diciembre

Tabla 5

Objetivos diddcticos, contenidos, criterios de evaluacion e indicadores de logro del Bloque 5.

Reflexion sobre la lengua y sus usos

Bloque 5: Reflexion sobre la lengua y sus usos
Objetivos Contenidos Criterios de evaluacion Indicadores de logro

oD1 C20. Activacion vy transferencia de los | CE7. Utilizar, con progresiva autonomia, | IL7.1. Utiliza los conocimientos adquiridos

oD conocimientos linglisticos adquiridos en | los conocimientos y  estrategias | en otras lenguas sobre aspectos
las otras lenguas para favorecer la | adquiridos en la lengua extranjera y en | linglisticos y tipologia textual para mejorar

oD6 comprension y la produccién de los | las otras les guas para solucionar | la comprensidon y produccién en lengua

textos escritos en lengua extranjera.

C21. Reconocimiento y produccién de
patrones bdsicos de pronunciacién,

problemas de comprensiéon y para la
composicién y la revision guiada de los
textos.

extranjera.

IL7.2. Usa
diversas

expresiones trabajadas en
situaciones de comunicacion:
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ritmo, entonacién y acentuacién de
palabras 'y frases en los textos
trabajados.

C22. Utilizacién progresivamente
auténoma de recursos para el
aprendizaje: diccionarios, correctores
ortogrédficos, libros de  consulta,

bibliotecas o tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

C23. Convenciones del sistema de
escritura: ortografia del Iéxico trabajado,
signos de puntuacién.

CE8. Utilizar la lengua extranjera como
medio de comunicacion y entendimiento
entre personas de lenguas y culturas
diversas y como herramienta de
aprendizaje.

cortesia, acuerdo, peticion,
posibilidad, intencion...

obligacidn,

IL7.3. Reproduce, de manera clara e
inteligible, aspectos sonoros de
pronunciacion, ritmo, entonacion vy
acentuacioén cercanos a modelos dados.

IL7.4. Emplea apoyo (diccionario, corrector
ortogréfico...) que permiten resolver dudas
en el proceso de produccion de un texto.

IL8.1. Participa activamente y de manera
respetuosa en los intercambios
comunicativos en lengua extranjera.

IL8.2. Utiliza la lengua extranjera para
establecer  relaciones  personales y
colaborar en proyectos, usando las nuevas
tecnologias en interacciones orales vy
escritas.

IL8.3. Muestra interés por aprender y
utilizar la lengua extranjera para poder
comunicarse.

Fuente: Adaptado del Anexo Il del Decreto 236/2015, de 22 de diciembre

Tabla 6

Objetivos diddcticos, contenidos, criterios de evaluacion e indicadores de logro del Bloque 6.

Dimension social de la lengua

Bloque 6: Dimension social de la lengua

Objetivos Contenidos Criterios de evaluacion Indicadores de logro
oD1 C24. Utilizacién de las normas bdasicas de | CE2. IL2.1.
opa .relacién sc.>cial en la lengua extran.jera? en CES. IL2.2.

intercambios comunicativos
oD5 (convenciones sociales, normas de 1L2.3.
cortesia, registros, lenguaje no verbal...)
OD6 . L . IL2.4.
mediante una participacion activa,
cooperadora y respetuosa. IL8.1.
C25. Reconocimiento y valoracion de la IL8.2.
lengua extranjera como instrumento de
IL8.3.

comunicacion internacional, como
posibilidad de acceso a informaciones
nuevas y como instrumento para conocer
culturas y modos de vida diferentes.

Fuente: Adaptado del Anexo Il del Decreto 236/2015, de 22 de diciembre

3.3.4. Metodologia

Segun los datos recogidos, en Espana existe una relevante preocupacion por el fracaso

escolar y el abandono de la ensefianza obligatoria. En el Ultimo informe oficial del estado, se

puede contemplar que Espafia es el segundo pais dentro de la Unién Europea con la tasa de
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fracaso escolar mas alta (Ministerio de Educacion y Formacién Profesional, 2018 citado en
Rivera-Trigueros y Sanchez-Pérez, 2020). También, cabe destacar que uno de los factores
gue impulsan al abandono escolar es la carencia de motivacién por parte del alumnado

(Rivera-Trigueros y Sanchez-Pérez, 2020).

En referencia a la materia de Lengua Extranjera: Inglés, esta ausencia de motivacion
generalmente se traduce en una baja tasa de participacidon por parte de los estudiantes,
guienes se sienten reacios a participar en la clase puesto que no sienten la confianza
necesaria para expresarse en otro idioma que no sea su lengua materna. Ademas, temen
cometer errores frente al grupo de iguales. Sin duda, esta situacidon supone un gran reto para
los docentes (GOmez-Gallardo y Macedo-Buleje, 2010 citado en Rivera-Trigueros y Sanchez-
Pérez, 2020). Por tal razdn, esta propuesta de intervencion ha sido disefiada para trabajarse,
principalmente, a través de la metodologia Aprendizaje Basado en Proyectos. No obstante,
ha valorado la combinacién de otras metodologias como Aprendizaje Cooperativo y Aula
Invertida —también conocido como Flipped Classroom—. Esto se debe a que se cree que la
utilizacion de diferentes estrategias metodolégicas tiene, indudablemente, una gran
cantidad de caracteristicas y ventajas remarcables para el proceso de ensefianza-aprendizaje
puesto que ofrecen un amplio abanico de propuestas que ayudan a incrementar la tasa de
participacién, y con ello, la motivacién del alumnado. Asimismo, el método principal del
desarrollo de esta unidad didactica tiene como objetivo convertir al alumnado en
protagonista de su propio proceso de aprendizaje, por lo que podria decirse que el enfoque

tedrico que sigue esta propuesta es el constructivista.

La metodologia Aprendizaje Basado en Proyectos es un tipo de metodologia que permite al
docente planificar y presentar las tareas de una manera atractiva, y como resultado, los
discentes se sentirdn motivados y esto provocara un aumento en su implicacién e interés
por efectuar las actividades que se propongan. Asimismo, proporciona una gran flexibilidad
en cuanto a la temporalizacidn, por lo que permite programar un amplio nimero de sesiones
para la realizacién de la unidad didactica al completo. De esta manera, se ofrece a los
alumnos tiempo suficiente para organizarse y concretar como llevar a cabo las actividades
(Marti et al., 2010). Todo ello les proporcionaria una mayor autonomia, que a su vez, se
traduciria en el aumento de su autoestima y creatividad. Ademas, en ocasiones, podemos

observar que la implicacién de los alumnos en relacién a las actividades o ejercicios grupales
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es desigual. Por ello, se propone que el docente incluya una tabla de coevaluacién y otra de
autoevaluacién del trabajo que los alumnos deberian rellenar y entregar tras la finalizacién
de cada una de las sesiones. Igualmente, seria conveniente que el docente se encargue de
gestionar la tarea individual de los discentes y asi pueda supervisar su participacién e

involucracién en la complecidn de las actividades.

Por otro lado, el modelo pedagégico Aula Invertida —o Flipped Classroom—, los alumnos se
enfocarian en interactuar dentro del aula y trabajarian los contenidos fuera de clase
(Fidalgo-Blanco et al., 2020). En una de las actividades que se presentardn a continuacién,
«Resumen del libro», los estudiantes se centraran Unicamente en poner en comun de forma
esquematica las ideas principales de la novela. En ningin momento desarrollardn el resumen
escrito en el aula. Por ello, después, utilizaran las plataformas gratuitas Google Meet y
Google Drive para elaborar el resumen global a entregar de manera conjunta desde sus
hogares. De este modo, el docente dispondrd de mas tiempo para resolver las dudas que
puedan plantearse, y por su parte, el alumnado podra dedicar las sesiones correspondientes
a la elaboracién de esta actividad para comentar con sus ideas con los compafieros, ya que

se trata de una tarea minuciosa que requiere la participacién del grupo en su conjunto.

Como se ha comentado previamente, se ha considerado que esta aula cuenta con tres
alumnos que presentan Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH). Durante
la puesta en practica de esta unidad didactica, se intentara que estos estudiantes sigan el
ritmo de la clase. Por ello, se asegurara la comprensiéon de las explicaciones e instrucciones
habldndoles de forma clara y cercana, siempre manteniendo contacto visual. Adema3s, se les
recordara las veces que necesiten lo que deban hacer cuando se distraigan, y nunca se les
recriminard por la falta de atencidn. También se les dara retroalimentacion positiva siempre

gue sea posible.
3.3.5. Cronograma y secuenciacién de actividades

Esta unidad didactica se va a desarrollar al inicio de la tercera evaluacién y tendra
aproximadamente cuatro semanas de duracién —quince sesiones de unos 55 minutos
aproximadamente—. A continuacidn, en este punto, se procede a secuenciar detalladamente
las actividades que se pretenden trabajar en el aula. En el apartado de Anexos de este
trabajo se incluiran en forma de tablas las explicaciones y datos pertinentes del desarrollo de

cada una de las sesiones.
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Actividad 1: Introduccion

Esta actividad® pretende introducir al alumnado al nuevo proyecto de literatura que
desarrollaran durante las proximas sesiones. Se les comentara que durante la primera parte
de la tercera evaluacién trabajaran con la novela The Lightning Thief (2005), primer libro de
la pentalogia Percy Jackson and the Olympians (2005) del autor estadounidense Richad
Russell Riordan, méas conocido como Rick Riordan. Los estudiantes deberan obtener el libro
en formato fisico para la siguiente sesion. Ademas, se les informara que durante el
transcurso de las sesiones, tendran permitido utilizar sus Chromebooks para realizar

busquedas en linea sobre cuestiones relacionadas al trabajo a realizar en cada sesion.

Seguidamente, se procedera a preguntar a los alumnos sobre el conocimiento que tienen
sobre la saga Percy Jackson, concretamente sobre el libro que trabajaran. Ademas, se les
preguntara si han tenido la oportunidad de ver alguna de las adaptaciones cinematograficas
referentes a los dos primeros libros. En este momento se les muestra la programacion?,
donde se incluye la divisién de las sesiones y de las actividades que se han planteado.
Después, se les explicard que para trabajar la novela, deberan realizar una serie de
actividades que llevaran al desarrollo de un proyecto final que consistird en una
representacion teatral grabada sobre una de las escenas de la novela que mas les haya
gustado o con la que se hayan sentido identificados. Ademads, el profesor les indicara que
para esta ultima actividad, podran disfrazarse como los personajes que aparezcan en la
escena elegida, y disefiar o ambientar el escenario si lo ven oportuno. Con respecto al guion,
seria conveniente que seleccionen los didlogos del mismo libro, asi les resultara menos
complicado representar la escena. Se espera que los alumnos se estudien estos didlogos, ya
que al ser una grabacién en video, pueden repetir la escena tantas veces como consideren.

Se les permitira, ademas, utilizar programas para editar y montar videos.

Este archivo deberd ser no mds largo de 5 minutos, y lo entregaran en mano en un pendrive
al inicio de la dltima sesion puesto que se expondran los videos en el aula ese ultimo dia.
También se les comentard que tras la reproduccion de los videos, el docente les hara una

serie de preguntas muy sencillas, a las que se espera que puedan contestar.

3 Para disponer de una mejor visidn fisica de la actividad 1, se adjunta una tabla en el Anexo 1.

4Véase el Anexo 2.
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Después, se les comunicara que durante este proyecto literario trabajaran en grupos
conformados por tres personas. Estos serdn seleccionados al azar en un juego que se
presentara en la siguiente sesidn. Ademads, se les informard que la calificacién final se
establecerd a partir de las tareas realizadas por parte del alumnado, y que podréan lograr un
total de 3 puntos al finalizar el proyecto. Para ello, el docente tendra en cuenta vy calificard

los siguientes aspectos.

El trabajo individual realizado contard 0’20 puntos de la nota final, y se asignard en
proporcién a lo se hayan esforzado de manera individual (0’10p) y la implicacién con su
grupo (0’10p). El resumen global de la obra que deberan entregar valdrad 1 punto. En este
apartado, se valorara el cumplimiento de la tarea (0’10p) y que el resumen escrito cuente
con los requisitos establecidos (0°90p). Por otro lado, el juego de comprension lectora,
«Captura la bandera» contard otros 020 puntos. Aqui se puntuard la actitud activa
demostrada (0'05p) —es decir la participacion— vy el desarrollo de la actividad en si (0’15p).
Ademds, se premiard al equipo ganador con un porcentaje extra (0'02p) en la calificacién
final. También se realizaran un par de actividades de vocabulario y Use of English (0'05p) y
otra de comprension oral (0°05p). Otros 0’50 puntos de la nota corresponde a la actividad
donde el alumnado deberd apuntar las diferencias entre la adaptacién cinematografica y el
libro. En este apartado, se valorara nuevamente la participacion (0’05p) y el desarrollo de la
actividad (0’45p). Finalmente, el punto restante corresponde a la representacién teatral. Se
tendra en cuenta la exposicion integra del proyecto (0'95p) y la capacidad del alumnado de

responder a las preguntas realizadas por el docente (0'05p).
Actividad 2: Conociendo Percy Jackson

Esta segunda actividad® tiene como objetivo que los alumnos tengan una idea generalizada
del mundo de Percy Jackson antes de comenzar a leer el libro. Por ello, se les entregara a
cada uno de ellos del mapa del Campamento Mestizo, lugar de residencia de los

protagonistas.

Para disponer de una mejor visién fisica del mapa del Campamento Mestizo, se adjunta la

figura 1 para dotar de una mejor perspectiva.

> Para disponer de una mejor visidn fisica de la actividad 2, se adjunta una tabla en el Anexo 3.
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Figura 1l

Mapa del Campamento Mestizo
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Fuente: Rick Riordan (s. f. a)

Después, el docente utilizard su ordenador para proyectar la misma imagen —que puede
encontrarse en la pagina web oficial del autor— en la pizarra digital. Se les indicarad que el
Campamento Mestizo es un lugar magico que sirve de refugio para los mestizos. Esta
ubicado en Nueva York, mas concretamente en Long Island, y esta dirigido por Dioniso —dios
griego del vino— y el centauro Quirdn. Se les preguntard si les suena este Ultimo nombre,
pero probablemente no lo reconozcan, asi que se les explicard que un centauro es un ser
mitolégico mitad hombre-mitad caballo. En concreto, Quirdon es conocido por haber
entrenado a muchos de los héroes, como Hércules. El campamento, ademas, esta protegido

por unas barreras magicas que impiden la entrada de todo aquel que no tenga sangre divina.

A continuacidn, el docente ird pinchando en cada uno de los lugares mas relevantes del
campamento —el anfiteatro, los establos, el bosque, etc.—. Asi, conjuntamente, irdn leyendo
la descripcidon que proporciona la pdgina web y descubrirdn cada uno de los rincones

magicos que ocupan el hogar de los vastagos de los dioses.
Actividad 3: Asignacidn de las cabafas

La tercera actividad® tiene como objetivo asignar los grupos que conformaran los discentes
durante el completo desarrollo de la unidad didactica. Por ello, se procedera a explicarles el

concepto de las 12 cabaias y el proceso de seleccion de las mismas tal y como se explica en

® Para disponer de una mejor visién fisica de la actividad 3, se adjunta una tabla en el Anexo 4.
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la novela. Para esto, se utilizarad el ordenador del docente para proyectar una imagen que
muestre las cabafas. Seguidamente, se les explicarda que esta imagen que se les presenta
muestra mas cabafias puesto que la pentalogia estd oficialmente terminada y la ilustracién
estd actualizada. No obstante, se hara hincapié en que Unicamente se centraran en las doce
cabafias principales, estas son: Zeus, Hera, Poseidén, Deméter, Ares, Atenea, Apolo,

Artemisa, Hefesto, Afrodita, Hermes y Dioniso.

Para disponer de una mejor vision fisica, se adjunta la figura 2 para dotar de una mejor

perspectiva.
Figura 2
Cabanas del Campamento Mestizo
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Fuente: Rick Riordan (s. f. c).

En este caso, al contrario que en la actividad de la pasada sesién, el docente no pinchara en
cada una de las cabafas para leer la descripcidn puesto que esta informacidon puede
contener spoilers. Por lo tanto, se expondra a continuacion otra figura creada por la autora
de este trabajo en la que aparecerdn los nombres de los dioses y sus respectivas cabanas, y
leerd en voz alta la descripcién que dota la pagina web en relacién a los atributos de cada de
los vastagos. Se ha decidido mostrar de esta manera la informacién proporcionada por la
pagina web oficial puesto que se cree conveniente evitar de cualquier forma los spoilers que
pudieran aparecer. Esto se debe a que, por un lado, esta informacién no deseada podria
llegar a comprometer el entendimiento del libro que les concierne. Por otro lado, es
entendible que haya informacién extra en la web puesto que, como se mencionaba

anteriormente, la pentalogia esta oficialmente terminada. No obstante, quiere se quiere

44



Oihane Ruiz Andikoetxea

La literatura juvenil como recurso didactico en el aula de inglés

evitar que los estudiantes se enfrenten a estos spoilers por si hubiera alguno interesado en

continuarla.

Para disponer de una mejor visién fisica, se adjunta la figura 3 para dotar de una mejor

perspectiva.

Figura 3

Dioses, cabafias y atributos de los semidioses

—Aerokinesis and
Electrokinesis.

—Natural leaders

—Tremendous
strength and bravery

—Some of them tend
to attract monsters

—Breath underwater
—Hydrokinesis

—Ability to create
earthquakes and
hurricanes

—Healing using water

—Capacity to
communicate with
sea creatures

ZEUS HERA POSEIDON DEMETER
CABIN #1 CABIN #2 CABIN #3 CABIN #4
—ADHD and dyslexia —No descendants —ADHD and dyslexia —ADHD and dyslexia

—Good-looking and
good natured

—Good with plants

—Ability to
manipulate and
control plants

—Good at cooking

APOLLO
CABIN #7

—ADHD and dyslexia
—Best archers
—Natural musicians
—Healers

—Ability to curse
anyone

—Some can use music
as an ability in battle

—Some can glow

ATHENA
CABIN # 6

—ADHD and dyslexia

—Conceived by
connecting their
mother’s minds with
her lover’s

—Masters on planning
battle strategies and
giving advices

—Capacity to use
different types of
weapons

—Arachnophobia

HEPHAESTUS
CABIN #9

APRHODITE
CABIN #10

HERMES
CABIN #11

—ADHD and dyslexia
—Best creating crafts
—Engineers
—Strong and gruff

—Pyrokinesis (it’s a
rare ability)

—ADHD and dyslexia

—Good-looking and
very concern with
appearances

—Capacity to change
their physical features

—Some can influence
others with their
voices

—ADHD and dyslexia

—Notorious
pranksters

—Clever and lovers of
adventures

—Successful
businessmen or
thieves

Fuente: Basado en Rick Riordan (s. f. b)

Una vez se muestre esta figura, se les preguntard si comprenden todas y cada una de las

palabras. También se cree de importancia incidir en que, como puede observarse, todos los

semidioses tienen dos atributos en comun: TDHA vy dislexia. Estas dos caracteristicas son
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esenciales de los héroes. Por un lado, la dislexia se debe a que su cerebro estd desarrollado
para leer lenguas clasicas, como el griego. El TDHA, por otro lado, les viene porque como
hijos de dioses que son, deben estar listos para la batalla. Como curiosidad, se les comentara
que el autor decidié que los protagonistas tuvieran estas necesidades especiales puesto que
su hijo mayor, Haley Riordan, en quien fue inspirado el personaje de Percy Jackson, las

padece.

Ademas, se les comentard que la cabafia de Zeus —cabafa #1—, la de Hera —cabafia #2— vy la
de Poseidén —cabafia #3— estan deshabitadas. Esto se debe a que, en la novela, se indica que
tras los acontecimientos de la Segunda Guerra Mundial, los Tres Grandes —es decir, Zeus,
Poseiddn y Hades— acordaron no tener mas descendencia con mortales puesto que sus
vastagos eran demasiado poderosos. No obstante, como puede observarse, el dios del mar
no mantuvo su palabra y de su unién con la mortal Sally Jackson, nacié el protagonista
principal de la saga. Por eso, en este primer libro, la cabaina de Poseiddn estd habitada por el
protagonista. En el caso de Hera, mujer de Zeus, fue totalmente distinto. Ella es la diosa del
matrimonio, y nunca ha tenido descendencia con alguien que no fuera su esposo. Por este
motivo, la seleccion de cabafias Unicamente se hard teniendo en cuenta las diez ocupadas

por los héroes en la novela que les concierne.

Tras esta explicacidn, se procederd a la seleccién de las cabafias. Como se comenté en la
primera sesion, trabajaran en grupos conformados por tres estudiantes. En esta ocasion,
para este TFM, se ha decidido que el grupo clase estuviera compuesto por 30 alumnos para
asi poder dividirlos en grupos de tres. Esto se debe a que, en los libros, se indica que las
misiones llevadas a cabo por los mestizos se realizan en equipos de tres. No obstante, no es
un requisito fundamental. Si una clase presentara un tamafio mayor o menor, no habria
problema alguno en aumentar el nimero de componentes siempre y cuando se respete el

nimero de cabaiias a las que representen.

Cada uno de los grupos, un total de diez, pertenecera a una de las diez cabafias habitadas
del Campamento Mestizo —Poseidon, Deméter, Ares, Atenea, Apolo, Artemisa, Hefesto,

Afrodita, Hermes y Dioniso—. Para realizar el proceso de seleccion, se crearan unas tarjetas’

7Véase el Anexo 5.
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con la ilustracién oficial® de los dioses que pueden encontrarse en la pagina web oficial de
Rick Riordan. En este punto, para hacer la seleccion mds realista, el docente recitara el

siguiente fragmento:
Figura 4

Bienvenidos al Campamento Mestizo

Congratulations! You’ve survived monster
attacks and made it safely to Camp Half-Blood,
the training camp for Greek demigods. What's
that? You don’t know where to stow your gear?
Don’t worry—the Hermes cabin will take you in.
You can bunk there until you’ve been claimed

by the god who bore you.

Fuente: Read Riordan (2017)

Entonces, se insertaran las tarjetas de los personajes en una caja o un bote, y los alumnos
seran llamados uno por uno, por orden de lista, para sacar una tarjeta. Durante el proceso,

se proyectara la siguiente figura:
Figura 5

Divinidades griegas y cabarias

POSEIDON DEMETER ATHENA APOLLO

CABIN #3 CABIN #4 CABIN # 6 CABIN #7

HEPHAESTUS APRHODITE HERMES

CABIN #9 CABIN #10 CABIN #11

Fuente: Elaboracidn propia

8 Las ilustraciones han sido creadas por Viktoria Ridzel —también conocida como Viria—, artista ucraniana e
ilustradora oficial de las sagas del autor. Ya que los personajes de Artemisa, Hermes y Dioniso no cuentan con
ilustracion oficial, se ha decidido utilizar los personajes de Thalia Grace —cazadora de Artemisa—, Luke Castellan
—hijo de Hermes—y Quirén —al igual que Dioniso, director del Campamento Mestizo—.
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Una vez que todos los alumnos tengan asignado su correspondiente padre/madre divino, se
les pedira que formen los grupos. Asi, el docente ira grupo por grupo repitiendo la siguiente
frase®: “You have been claimed by [nombre del dios/diosa]. Go ahead and make yourself at

home in cabin [nimero de la cabana].” (Read Riordan, 2017).

Por ultimo, antes de finalizar la sesion, se les comunicara que dispondran hasta la sesién 4

para leer los primeros cuatro capitulos de la novela.
Actividad 4: The Lightning Thief

En la tercera sesién??, los alumnos se dividiran en sus respectivos grupos, acordados en la
sesion anterior. La utilizacién de lecturas originales en su forma completa es poco comun en
las clases de Lengua Extranjera: Inglés. Por ello, dada la extensién de la obra, se ha visto
necesario optar por una modalidad de lectura fraccionada. De esta forma, los discentes
seran expuestos a la obra original sin necesidad de recurrir a las tipicas novelas cldsicas
adaptadas que suelen seleccionarse, puesto que estas no suelen ser, generalmente, del

agrado de los estudiantes.

En este punto, se les comentara que se cree necesario establecer una fecha limite para la
lectura de cada capitulo, y por ende, de la obra completa. El primer grupo de capitulos
deberan leerlos para la sesién 6 y la lectura completa debera estar finalizada para la sesién
9. Cada miembro del grupo leerd un total de diez capitulos, recordando que los cuatro
primeros los deberdn leer todos los componentes para la sesidn 4. Ademas, con el fin de no
les resulte complicada la lectura fraccionada, cada miembro leerd escalonadamente otros
seis capitulos del libro. Por tanto, la agrupacion del resto de capitulos seria la siguiente. El
alumno nuimero uno leerd del capitulo 5 al 7 y del 14 al 16; el alumno dos leera desde el
capitulo 8 al 10 y desde el 17 al 19; finalmente, el alumno nimero tres tendrd que leer los
restantes, es decir, del 11 al 13 y del 20 al 22. Se ha decidido que la reparticién quede de
esta manera, puesto que se espera que cada estudiante cumpla con la fecha limite

establecida para la lectura de los capitulos que le corresponden.

Posteriormente, una vez asignados los capitulos, se les comunicara que la finalidad de esta

actividad es realizar un breve resumen del libro. Se espera que el alumnado trabaje de forma

9 Esta frase es distintiva del Quiz: ‘What God Are You Descended From?’, y la podemos encontrar en la oficial
de la pagina web de Read Riordan (Read Riordan, 2017).
10 para disponer de una mejor visidn fisica de la actividad 4, se adjunta una tabla en el Anexo 6.
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conjunta en sus respectivos grupos, y que utilicen las sesiones siguientes para poner en
comun la narrativa y asi después elaborar un esquema con las ideas principales de cada uno
de los capitulos. En casa, por consiguiente, trabajardn en la realizacion del resumen global de
la novela, que deberan entregar en la ultima sesion de la unidad didactica para su posterior
evaluacion. El resumen lo haran mediante la plataforma Google Drive. Durante las siguientes
seis sesiones, dispondran de tiempo para ir realizando poco a poco los esquemas de cada
uno de los capitulos. Se pretende que casa alumno lea sus capitulos correspondientes para la
proxima sesion, y después, resumen de manera oral su contenido a sus companeros de

grupo.

A continuacién, para que el alumnado tenga una idea previa a la lectura y asi conozcan el
mundo que ocupa la obra, se reproducird un resumen!! no muy detallado del libro mediante
la plataforma YouTube. Seguidamente, los estudiantes investigaran sobre la mitologia griega.
Para ello, en sus respectivos grupos, deberdn buscar informacién en linea sobre el dios o
diosa que representa su cabafia. Con esta informacién, rellenardn una plantilla’? y la

comentaran en clase frente a sus compafieros.
Actividad 5: Resumen del libro

Como se comentd previamente, los alumnos deberdn entregar en la ultima sesidn un
documento impreso que recoja un resumen global de la obra. En la cuarta sesidon?3, se les

comunicara que este documento deberd contener los siguientes apartados:

e Portada. Deberd indicar el nimero de cabana a la que representan, los nombres y
apellidos de los tres miembros que conformen el grupo y el titulo “The Lightning
Thief (2005) by Rick Riordan: Plot Summary”.

e Cuerpo. Los parrafos que sean necesarios. No obstante se recalca que la extension
minima serd de 3 paginas y la maxima de 6 paginas.

e Referencias bibliograficas. Senalar la fuente de donde se ha obtenido la informacién

expuesta.

Asimismo, el trabajo debera estar escrito en tamaiio A4 con los siguientes margenes:

1 Elvideo pertenece al canal de YouTube Still Wating For My Satyr (2018).
12 yéase el Anexo 7.
13 para disponer de una mejor visidn fisica de la actividad 5, se adjunta una tabla en el Anexo 8.
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e lzquierdo: 3,0cm
e Derecho:2,0cm

e Superior e inferior: 2,5 cm

La letra que se utilizara sera Times New Roman 12, justificado, con un interlineado de 1,5 y

sin sangria.

Por otro lado, se les hara saber que utilizardn el resto de la sesion para comenzar a realizar el
esquema de los primeros cuatro capitulos que deberian haber leido para esta sesion. Por
tanto, se les animara a que se reudnan con sus respectivos compafieros de cabafia y asi
comiencen a realizar la actividad. Posteriormente, antes de finalizar la clase, se les informara
de que durante las siguientes cinco sesiones se dedicaran expresamente a la produccion del
esquema. Por ello, se les recordara que se espera que respeten los turnos de lectura
planteados en la sesidn anterior puesto que en cada sesidn, cada uno de ellos debera narrar
de forma oral el contenido de sus capitulos correspondientes y poner en comun la narrativa.

De no cumplirse los plazos de lectura, el ritmo del grupo se verad comprometido.

En ocasiones, se puede observar que la implicacién del alumnado en relaciéon a las
actividades grupales es desigual. En consecuencia, se cree conveniente proponer que el
docente incluya una tabla de coevaluacién y otra de autoevaluacion de la actividad que los
alumnos deberan rellenar y entregar tras la finalizacidon de cada una de las sesiones. Esto le
permitira al docente gestionar la tarea individual de los discentes y asi podra supervisar mas
concretamente su participacion e involucracidn con su grupo. Esta informacidn sera recogida

en el diario del profesor.
Actividad 6: Captura la bandera

En este punto, el alumnado deberd de haber finalizado la lectura. Por tanto, el docente
comenzara la sesién informandoles de que realizaran una actividad'* de comprension lectora
a la que se ha llamado «Captura la bandera», al igual que el juego que los personajes de The

Lightning Thief (2005) realizan en el Campamento Mestizo.

Para que esta actividad resulte mas motivadora, se recurrira a la utilizacién de herramientas

innovadoras Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC). En esta propuesta, se ha

14 para disponer de una mejor visidn fisica de la actividad 6, se adjunta una tabla en el Anexo 9.
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decidido utilizar Kahoot!*?, una aplicacion gratuita muy sencilla de utilizar que permite que
un gran numero de personas puedan jugar a tiempo real de manera individual o grupal.
Ademas, este recurso ofrece un amplio abanico de propuestas que ayudan a incrementar la
participacién, y con ello, la motivacién del alumnado (Rivera-Trigueros y Sanchez-Pérez,

2020).

En esta ocasion, el docente dividird el grupo-clase en dos grandes grupos. Por un lado, el
equipo 1 estara compuesto por las cabafias de Artemisa, Ares, Deméter, Afrodita y Hefesto,
y por otro lado, el equipo 2 por las de Poseiddn, Atenea, Dioniso, Apolo y Hermes. No
obstante, aclarard que pese a pertenecer a un grupo grande, continuaran agrupados por
cabaias en sus grupos de tres. Después, les entregara un pafio a cada cabafia. Los miembros
del equipo 1 obtendrdn un pafio de color rojo, y los del equipo 2 uno azul. Estos pafios hardn
de «banderas» que distinguiran a los miembros de ambos equipos. Seguidamente, se les
recordard que, tal y como se indicd en la sesidn numero uno, todos y cada uno de los
miembros del equipo ganador de esta prueba de comprension lectora obtendran un 0’2 de
puntuacién extra en la nota final. Después, se les informara que deberdn sacar un ordenador

por cabafia y que tendran que acceder al siguiente enlace: https://kahoot.it/. Deberan

introducir posteriormente el cédigo que se les dicte y consecutivamente se dard paso a la

ronda de preguntas de comprension.

Actividad 7: Vocabulario, Use of English y comprensidn oral

Posteriormente, se dara paso la siguiente actividad!®. Para asegurarse de que el alumnado
ha entendido el vocabulario del texto, el docente les hara entrega de una fichal” en la que
tendran que completar un crucigrama. Para ello, dispondran de una serie de palabras y sus
definiciones. Tras completarlo, deberdn de elegir cuatro de esas palabras y crear,
utilizandolas, frases gramaticalmente correctas. Una vez terminada la actividad, cada grupo
dictard sus frases en alto. El docente deberd de apuntarlas en la pizarra. A continuacion, si

hubiera algun fallo gramatical procederia a corregirlas.

15 Ellink del Kahoot! disefiado puede encontrarse en la tabla del Anexo 9.
16 para disponer de una mejor visidn fisica de la actividad 7, se adjunta una tabla en el Anexo 10.
17 véase el Anexo 11. Se aporta también la solucidn del crucigrama en el Anexo 12.
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Seguidamente, se trabajard la comprension oral mediante la reproduccion del trailer!® de la
adaptacion cinematografica de la novela, que comenzaran a ver en la préxima clase. No
obstante, primero, el docente repartird una ficha'® a cada una de las cabafias. Se les
comunicard que deberdan de completar los didlogos del trailer con las palabras que se
encuentran dentro de la caja. Una vez completada y corregida la actividad, se les preguntard

si han tenido dificultad para entender el contenido.
Actividad 8: Pelicula Percy Jackson and the Olympians: The Lightning Thief (2010)

Durante las préximas tres sesiones se reproducird la pelicula Percy Jackson and the
Olympians: The Lightning Thief (2010), adaptacidn cinematografica basada en el libro que les
concierne. La presente pelicula se reproducird en versidn original, y serd decisién del
docente presentarla con subtitulos en inglés. Esto dependerd del nivel que presente el
grupo-clase en su conjunto. Puesto que se estda hablando de un alumnado de 32ESO, se
considera que el nivel de inglés oscilara entre A2 alto-B1 bajo. Por ello, desde esta postura se
considera que el alumnado pueda tener alguna dificultad de cara al entendimiento de todo
el contenido del filme. Por ello, se ha decidido su reproduccién con subtitulos en inglés. De
esta manera, utilizando los estilos de aprendizaje sensoriales y mds concretamente el estilo
visual, se espera que los discentes sean capaces de fijarse en las palabras que no conozcan,
les ayudarda a visualizar la pronunciacién de estas, conoceran nuevas estructuras
gramaticales, conjugacion de los verbos, etc. Esta estrategia del proceso de ensefianza-
aprendizaje sera la mas adecuada para trabajar tanto la comprensién escrita como la oral,
cumpliéndose asi uno de los objetivos didacticos propuestos en esta unidad didactica.
Ademas, el alumnado se verd beneficiado, siendo consciente de su propia autorregulacion

del aprendizaje.

Para realizar esta actividad?® de comprension oral, se les pedird a los estudiantes que se
reinan nuevamente con sus compaferos de cabafia, y se les explicard que tendran que
tendrdn que anotar de manera esquematica las diferencias mas notorias entre el libro y Ia
pelicula presentada. A continuacidon, se presentan algunas de las distinciones mas

destacables:

8 E| video pertenece al canal de YouTube 20" Century Studios AU (2009).
1 yvéase el Anexo 13. Se aporta también la solucién en el Anexo 14.
20 para disponer de una mejor visidn fisica de la actividad 8, se adjunta una tabla en el Anexo 15.
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Percy tiene 12 anos en el libro, sin embargo, en la pelicula tiene 16.

La manera en la que Percy descubre que es hijo del dios Poseiddn también difiere. En
el libro, lo descubre al finalizar el juego «Captura la Bandera». Percy es atacado por
un perro del infierno, y al entrar dentro de un arroyo, el agua le ayuda a sanar.
Entonces, el tridente de Poseiddn aparece encima de su cabeza, revelando asi que él
es su vastago. En la pelicula, sin embargo, es Quirdn quién le descubre quién es su
padre, llevandole directamente a su correspondiente cabafia el mismo dia que llega
al campamento.

Otra diferencia esta relacionada con la misién de recuperar el rayo de Zeus. En la
pelicula, Percy, Annabeth y Grover se escapan del Campamento Mestizo para salvar a
Sally, su madre, a pesar de que en el libro no ocurre de este modo, sino que son el
propio Dioniso —al que llaman Mr. D—y Quirén quienes les encomiendan la misidn al
trio de héroes.

En el libro, Percy escapa del Inframundo junto con Annabeth y Grover, dejando a su
madre atrds. En la pelicula, sin embargo, Gover se sacrifica quedandose en el
Inframundo para que sus amigos y Sally puedan huir.

En la pelicula, Luke le hace entrega de un mapa, unas zapatillas voladoras y un
escudo. Mas tarde se descubre que este escudo escondia el rayo robado y que el
verdadero ladrén del rayo era el propio Luke. Sin embargo, en el libro, es Ares, dios
de la guerra quien persuadido por este Ultimo para crear una guerra entre los dioses,
lo esconde en la mochila que le entregd a Percy en uno de sus encuentros.

En relacion a esto, otra de las diferencias es que al final del libro Luke admite ser el
ladron del rayo cuando Percy regresa al Campamento Mestizo, y menciona que lo
robé para Cronos, padre de los dioses olimpicos a quien estos derrotaron y cortaron
en pedazos escondiendo sus restos en el Tartaro. El titan se le aparecid en suefios y le
convencié de robar el rayo junto al yelmo de la oscuridad de Hades, el cual ni
nombran en la pelicula. No obstante, en el filme, admite haber robado el rayo con el
objetivo de derrocar a los olimpicos, pero no menciona a Cronos en ningun
momento.

En relacion a la Gorgona Medusa, en el libro Percy le manda la cabeza de esta a su

padre como trofeo, aunque después se lo devuelve para que pueda usarlo para
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petrificar a Gabe Ugliano, su padrastro, quien maltrata a su madre. En la pelicula, el

trio de héroes se la lleva consigo y la usan para petrificar a una Hidra.

En la sesidon numero trece, tras finalizar el filme, se les indicara que deberan poner en comun
con sus companferos de cabafa las anotaciones recogidas durante la pelicula, y que después,
elaboraran un cuadro comparativo?! que les ayude a visualizar las diferencias halladas entre
la novela The Lightning Thief (2005) y su correspondiente adaptacidon cinematografica. Para
ello, se les hara entrega de unas cartulinas, y se les comentara que podran decorarla a su
gusto, aunque no es un requisito. Posteriormente, se les comunicara que en la siguiente
sesién se les dejard tiempo para terminar con la actividad en el caso de no haberla
finalizado, y presentaran sus cuadros comentando de forma oral aquellas distinciones
captadas. Tras finalizar, todo el grupo-clase pondra en comun las diferencias halladas, con la

ayuda del docente si se cree pertinente.
Actividad 9: Entrega y visualizacidn de la representacion teatral

En esta ultima sesidn??, cada grupo entregara en mano al inicio de la clase el resumen global
de la obra y un pendrive que contenga el archivo de la pequefia representacién teatral de 5
minutos de duracién. A continuacion, el docente reproducird uno a uno los videos, de
manera interrumpida, pues, tras la visualizacién de cada uno, realizara una serie de sencillas

preguntas a los componentes de cada grupo:

e (Por qué habéis elegido representar esta escena?
e (Os habéis sentido comodos trabajando en grupo?

e ¢(Continuaréis leyendo los libros? ¢Por qué? ¢Por qué no?
3.3.6. Recursos

Para la elaboracion de esta propuesta de intervencién se han utilizado diversos recursos,

entre los que destacan recursos espaciales, materiales, humanos y digitales.

En relacién a los recursos espaciales, puede destacarse el aula en la que se imparte
normalmente la asignatura. Este aula estd dotada de con equipamiento audiovisual e

informatico, que contiene diferentes recursos materiales entre los que destacan un video-

21 yéase el Anexo 16.
22 para disponer de una mejor visidn fisica de la actividad 9, se adjunta una tabla en el Anexo 17.

54



Oihane Ruiz Andikoetxea
La literatura juvenil como recurso didéctico en el aula de inglés

proyector, asi como una pizarra digital tactil, un par de altavoces, un ordenador y acceso a
Internet. Asi, el docente puede proyectar el material didactico a trabajar con el grupo-clase.
Ademads, tal y como se explicd previamente, el alumnado podrda hacer uso de sus
Chromebooks para realizar busquedas en linea sobre cuestiones relacionadas a las
actividades a realizar en cada sesién. Finalmente, se destaca el material que concierne al
proyecto de literatura en si. Por un lado, destaca el libro The Lightning Thief (2005) de Rick
Riordan en formato fisico. Ademas, como se menciond anteriormente, el docente les
mostrara la programacioén y les hara entrega de un mapa del Campamento Mestizo y se les
mostrara diversas figuras?® que ayudaran a contextualizar la historia. También se hard uso de
unas tarjetas de personaje?* en el proceso de seleccion de las cabafias, y una ficha?® creada
por el docente que deberan completar informacién que encuentren sobre la divinidad a la
que representa su cabaifa. Por ultimo, se les entregaran unas cartulinas de colores que

utilizaran en la actividad comparativa relacionada con la pelicula y el libro.

Por otro lado, en cuanto a recursos digitales, los estudiantes haran uso de la plataforma
Google Drive, con la que realizaran el resumen conjunto de la novela y posteriormente
entregaran. Podran, ademads, hacer uso ademas de Google Meet para que puedan
comunicarse y trabajar conjuntamente en la realizacion del resumen de una manera mas
directa. Por otro lado, también se les facilitara un link del Kahoot! que deberan resolver

durante la actividad «Captura la Bandera».

Por ultimo, en referencia a los recursos humanos, serd el propio docente quien actie como
guia y facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, orientando y dirigiendo a los
alumnos al entendimiento del texto. Por consiguiente, los discentes serdn los que asuman un
papel activo, involucrdndose en la lectura y convirtiéndose en protagonista de su proceso de

aprendizaje mientras ejecuta acciones que le llevan a continuar aprendiendo.
3.3.7. Evaluacion

Las actividades presentadas en esta propuesta de intervencién tienen como finalidad
reforzar los conocimientos previamente adquiridos, y se le dara especial importancia a que

el alumnado mejore su produccidn oral y escrita y comprension oral y lectora en inglés.

2 Consultense las figuras 1, 2, 3,4y 5.
24 yéase el Anexo 5.
25 Véase el Anexo 7.
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Tal y como se ha indicado previamente, los discentes seran evaluados tanto a nivel grupal

como de manera individual. El maximo de puntos que podran lograr serda un total de 3

puntos. Se evaluard el trabajo realizado durante la intervencidn tal y como se muestra en la

siguiente rubrica de evaluacidn continua:

Tabla 7

Rubrica de la evaluacion continua de las actividades de la unidad diddctica

Niveles de logro

Evaluacion Aspecto Actividad | % Suspenso Aprobado Notable Sobresaliente
Trabajo 1-9 10 | No participa y no | Participa Participa y muestra | Participa
individual muestra interés | escasamente, pero | interés en la | activamente y
en la realizacién | muestra interés en la | realizacion de las | muestra mucho
Evaluacién de las actividades. | realizacion de las | actividades. interés en la
Individual actividades. realizaciéon de las
(0’20p) actividades.
Implicacién con 1-9 10 | No se ha | Se ha implicado | Se ha implicadoenla | Se ha implicado
el grupo implicado con el | relativamente en la | realizacion de las | plenamente en la
grupo. realizacion de las | actividades. realizacion de las
actividades. actividades.
Cumplimiento 10 | No ha entregado Ha entregado la
de la tarea la tarea. tarea.
Organizacion, 20
Resumen global estru«;turay 5 Ha entregado la | Ha entregado la | Ha entregado la | Ha entregado la
(1p) registro tarea, pero no se | tarea, y esta se ajusta | tarea, y esta se | tarea, y esta se
» ajusta a los | relativamente a los | ajusta a los | ajusta
C_OH."_)‘,CC!()” 35 requisitos requisitos minimos | requisitos minimos | correctamente a
linglistica .. . - . .
minimos establecidos por el | establecidos por el | los requisitos
establecidos por | docente. docente. minimos
Riqueza 35 | el docente. establecidos por el
linglistica docente.
Actitud 5 No participa y no | Participa Participa y muestra | Participa
N muestra interés | escasamente, pero | interés en la | activamente y
en la realizacién | muestra interés en la | realizacion de la | muestra mucho
de la actividad. realizacion de la | actividad. interés en la
actividad. realizacién de |la
actividad.
Desarrollo de la 15 | No utiliza bien la | Utiliza bien la | Utiliza bien la | Utiliza bien Ia
Capturalla actividad aplicaciéon 'y no | aplicaciéon, pero no | aplicacion y | aplicacién %
bandera (0°20p) 6 responde a las | responde del todo | responde responde
preguntas bien a las preguntas | adecuadamente alas | correctamente a
propuestas. propuestas. preguntas todas las
propuestas. preguntas
propuestas
*Puntuacion 2 Como equipo
extra ganador, obtiene
la puntuacion
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extra.
Vocabulario, Vocabulario y 5 No desarrolla la | Desarrolla la | Desarrolla la | Desarrolla la
Use of English y Use of English actividad y no | actividad, pero no | actividad y muestra | actividad v
Comprension muestra una | muestra una | una comprension | muestra una
oral (0’10p) Comprensién 5 comprensién comprensién Optima. ldentifica la | comprension
oral adecuada. adecuada. mayoria de las | adecuada.
diferencias.
Participacion 5 No toma | Toma anotaciones | Toma anotaciones y | Toma anotaciones
. anotaciones y no | escasas, pero | muestrainterés enla | y muestra mucho
activa muestra interés | muestra interés en la | realizacion de la | interés en la
en la realizacion | realizacion de la | actividad. realizaciéon de la
de la actividad. actividad. actividad.
Diferencias
(0’50p)
Cuadro 45 | No desarrolla la | Desarrolla la | Desarrolla la | Desarrolla la
comparativo actividad y no | actividad, pero no | actividad y muestra | actividad y
muestra una | muestra una | una comprension | muestra una
comprensién comprensién Optima. ldentifica la | comprension
adecuada. No | adecuada. No | mayoria de las | adecuada.
identifica identifica muchas | diferencias. Identifica  todas
diferencias. diferencias. las diferencias.
Exposicion oral 95 | No se expresa | Se expresa con | Se expresa con | Se expresa con
y proyeccion correctamente ni | correccion pero con | correccion y fluidez | suficiente
final con fluidez en | poca fluidez en | enlengua inglesa. correccion y con
lengua inglesa. lengua inglesa. gran fluidez en
lengua inglesa.
Representacion
teatral (1p) Preguntas 5 No es capaz de | Es capaz de contestar | Es capaz de contestar | Es capaz de

contestar con
precision a las
preguntas del
docente.

de manera eficaz a
las  preguntas del
docente.

con precision a las
preguntas del
docente.

contestar con
adecuada
precision a las
preguntas del
docente.

Fuente: Elaboracidn propia

Por otro lado, para asegurar la participacion e implicacion igualitario por parte de los

discentes, se proponen las dos siguientes tablas, una de autoevaluaciéon y otra de

coevaluacién que deberan rellenar y entregar tras la finalizacion de cada una de las sesiones.

Los alumnos deberan de evaluarse a si mismos y a sus companeros de cabafia otorgando una

puntuacién del 1 al 4, siendo 1 la calificacion mds baja y 4 la mas alta. Ademas, podrédn

indicar de manera opcional en el apartado de observaciones cualquier anotacién que crean

pertinente.

Esto le permitird al docente gestionar la tarea individual de los estudiantes y asi podra

supervisar mas concretamente su participacidon e involucracion con su grupo. Esta

informacidn, ademas, serd recogida en el diario del profesor.

Las tablas que se muestran a continuacién se exponen en castellano porque este TFM se

presenta en ese idioma. No obstante, los alumnos la recibiran en inglés.
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Aspectos

Nombre y apellidos

Sesion

He mostrado interés y
me he implicado en la
realizacion de la
actividad.

He valorado las
aportaciones de los
demas.

He compartido ideas
y materiales con el
resto del grupo.

He participado en la
realizacion de la
actividad.

Observaciones

Tabla 9

Tabla de coevaluacion

Fuente: Elaboracidn propia

Aspectos
Nombre y Sesion | Ha mostrado Ha valorado Ha Ha
apellidos interés y se las compartido | participado
ha implicado | aportaciones ideas y enla
enla de los demas. materiales realizacion Observaciones
realizacion de con el resto dela
la actividad. del grupo. actividad.

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Fuente: Elaboracidn propia

3.4. Evaluacion de la propuesta

En esta propuesta de intervencién, se ha disefiado una unidad didactica dirigida a un

alumnado de 32ESO e implica el uso de la YAL en el aula de Lengua Extranjera: Inglés, una

opcion no muy barajada entre los docentes, quienes suelen preferir incluir selecciones mas

candnicas. En concreto, esta propuesta de nueve actividades ha sido creada en torno al libro

The Lightning Thief (2005), primer libro de la pentalogia Percy Jackson and the Olympians
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(2005) de Rick Riordan. El objetivo principal de esta mostrar que la inclusion de la literatura

juvenil en el aula de inglés tiene un sin fin de beneficios.

Considerando lo explicado previamente, respecto a la evaluaciéon de la propuesta de
intervencién, se ha considerado oportuno elaborar una matriz DAFO con la que se
cuestionara la viabilidad de la misma mediante una reflexion de las necesidades detectadas.

Se expone dicho andlisis en la tabla que se muestra a continuacion:
Tabla 10

Matriz DAFO de la evaluacion de la propuesta

Debilidades Amenazas

—Proyecto de literatura que ocupa una cantidad importante de sesiones. —Muchas horas dedicadas al disefio de las actividades.

—Posibilidad de no completar el proyecto debido a la preparacién de | —No poseer recursos digitales o TIC en sus hogares.

examenes finales. . , . B
—Disponer de resumenes del libro en linea.

—Proyecto creado para su implementacién en un centro dotado de diversos

. o —Algunos alumnos pueden mostrar dificultades léxicas en torno a la
recursos materiales y digitales.

lectura del texto.

—No respetar los turnos de lectura y no cumplir con las fechas limite
establecidas.

—Implicacién y participacion desigual por parte del alumnado.

Fortalezas Oportunidades

—Posibilidad de trabajar la Lengua Extranjera: Inglés mediante el uso de | —Desarrollo del pensamiento critico y razonamiento, asi como la

metodologias innovadoras. inteligencia emocional.
—Buen clima para el trabajo. —Desarrollar la comprensidn y conciencia cultural.
—Papel activo y auténomo del alumnado. —Perfeccionamiento de las cuatro destrezas de la lengua inglesa.

—Aumento de la tasa de motivacién y participacidén por parte de los
discentes.

—Gran variedad de recursos.

—Posibilidad de adaptar el proyecto a otras asignaturas de lengua.

Fuente: Elaboracidn propia

Como se trata de una propuesta que no ha podido llevar a la practica en un aula real, cabe
mencionar que no es posible elaborar una evaluacién del todo realista. Asimismo, se
considera que debe valorarse también la opinién del alumnado con respecto a la calidad de
la unidad didactica planteada. Por ello, se plantea una rubrica en la que los estudiantes
deberan valuar la propuesta otorgando una puntuacion del 1 al 5, siendo 1 la calificacion
mas baja y 5 la mas alta. También, podran indicar de manera opcional en el apartado de

observaciones cualquier anotacidon que crean pertinente.
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Al igual que las tablas anteriores, esta también se expone en castellano porque este trabajo

se presenta en ese idioma. No obstante, los alumnos la recibiran en inglés.
Tabla 11

Rubrica para la evaluacion de la propuesta

¢éTe han gustado las actividades que se han planteado en la asignatura?

éCambiarias alguna de las actividades planteadas? Si la respuesta es “si”, puedes indicarlo en el apartado de
observaciones.

é¢Has tenido algun problema para entender la narrativa? Si la respuesta es “si”, puedes indicarlo en el apartado de
observaciones.

éCrees que ha resultado interesante este proyecto de literatura?

¢Te ha parecido interesante la novela que se ha elegido para el proyecto?

éContinuaras leyendo la saga de Percy Jackson?

¢Te ha parecido una estrategia adecuada para que tu proceso de ensefianza-aprendizaje se vea beneficiado?

Observaciones

Fuente: Elaboracidén propia

Esta valoracién critica le permitird al docente obtener una evaluacién completa y valorar una

posible mejora de cara al proximo curso escolar.
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4. Conclusiones

Es un hecho que, a dia de hoy, el conocimiento de diversas lenguas extranjeras es
considerado imprescindible en relacion a la formacion educativa de los alumnos. La
literatura, en todas sus formas —canciones, series de television, cdmics o novelas— esta
vinculada a la lengua, la identidad, la cultura y la historia y por tanto esta presente en el dia
a dia de la sociedad del siglo XXI (Herraiz, 2021). Ademas, su uso en el ambito de la
ensefianza de idiomas ha sido un tema muy debatido en las ultimas décadas (Sell, 2005;
Ferradas, 2009; Khatib et al., 2011; Yilma, 2012; Bobkina y Dominguez, 2014; M Shamsur y
Ali, 2018). A dia de hoy, la problematica mas relativa que plantea su uso en el aula de inglés
es la propia seleccion de textos, ya que estos, en su mayoria, suelen ser clasicos adaptados
gue no se ajustan a los niveles de desarrollo cognitivo y vivencias de los discentes a los que
estan dirigidos (Bushman, 1997; Herz y Gallo, 2005 citado en Chakrabarty, 2020; Gallo, 2001
citado en Santoli y Wagner, 2004). Muchos estudios, no obstante, han determinado que ir
mas alla del canon y ofrecer material mds novedoso es una opcién de lectura mas sofisticada
qgue contribuye a que los jovenes del siglo XXI se impliquen mas en las clases (Applebee et
al., 1994 citado en Bushman, 1997; Floris, 2004; Sell, 2005; Gibbons et al., 2006; Ferradas,
2009; Khatib et al., 2011; Bobkina y Dominguez, 2014).

Se cree conveniente destacar que el aspecto mas importante a considerar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera —en este caso el inglés— es tratar de
mantener la atencion del alumno en la materia, y por ello, se cree que Unicamente ceiiirse al
libro de texto y a los aspectos gramaticales no cobraria mucho sentido. Como se ha
observado a lo largo de este trabajo, se parte de la premisa de que la asignatura de inglés
suele ser una de las materias con menos indice de participacién. Esta ausencia,
generalmente, tiene que ver con la falta de motivacion del alumnado, quienes se sienten
reacios a participar puesto que al no sentir la confianza necesaria para expresarse en otro
idioma que no sea su lengua materna, temen cometer errores frente al grupo-clase (Gémez-
Gallardo y Macedo-Buleje, 2010 citado en Rivera-Trigueros y Sdnchez-Pérez, 2020). Ademas,
por lo general, tienden a preferir el uso de técnicas mds atractivas que les haga sentirse
motivados y participativos de cara a las actividades que se les plantean. Por ello, es
fundamental la implementacidon de proyectos educativos innovadores como el que se

presenta en este trabajo. La presente propuesta de intervencion apuesta por la combinacion
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de varias metodologias innovadoras —Aprendizaje Basado en Proyectos, Aula Invertida y
Aprendizaje Cooperativo— puesto que se cree que la utilizacion de diferentes estrategias
metodoldgicas ofrecen un amplio abanico de beneficios y propuestas que ayudan a

incrementar la autoestima y motivacién del alumnado, y con ello, su participacion.

En este trabajo, se ha disefiado una unidad didactica para el curso de 32ESO en base a la
novela The Lightning Thief (2005) de Rick Riordan, perteneciente al subgénero YAL. Con esta
propuesta, no solo presenta una lectura, sino que también se pretende que los estudiantes
descubran un nuevo género literario que les permita sentirse identificados con los
protagonistas, y a su vez, comprendidos e inspirados por los conflictos que estos individuos
ficticios logran superar (Carlsen, 1980 citado en VanderStaay, 1992; Reed, 1994 citado en
Too, 2006; Herz y Gallo, 2005 citado en Zdilla, 2010 y Glaus, 2014). Asimismo, se han
propuesto una serie de actividades en las que el estudiante toma un rol activo,

convirtiéndose asi en protagonista de su propio proceso de aprendizaje.

En conclusidn, esta propuesta de intervencién demuestra que la inclusion de la literatura
—en especial la juvenil- en el aula de Lengua Extranjera: Inglés de Educacién Secundaria
Obligatoria acarrea mas beneficios que dificultades, y por tanto, muestra que es un recurso
idoneo que fomenta la lectura, estimula la competencia linglistica y ayuda a desarrollar y

mejorar las cuatro destrezas —listening, speaking, reading y writing— de la lengua inglesa.
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5. Limitaciones y prospectiva

Realizar una propuesta de intervencién como la que se presenta en este TFM conlleva
diversas limitaciones. En primer lugar, cabe destacar que la unidad didactica disefiada no se
ha podido poner en practica en un aula real, lo cual hace imposible valorar objetivamente su
funcionamiento y tampoco permite sacar conclusiones concretas sobre las estrategias
metodoldgicas utilizadas y las actividades propuestas puesto que todo queda en el ambito

tedrico.

Respecto al alumnado, no se puede concretar si el texto elegido pueda o no resultar
complicado de entender para un alumnado 32ESO cuya lengua materna es el castellano.
Como se ha comentado previamente, la novela pertenece al subgénero YAL y pese a gozar
de una estructura gramatical simple y vocabulario aparentemente sencillo, se cree
conveniente recalcar que, a priori, esta escrita para un publico pre-adolescente de habla
inglesa. Asimismo, se debe mencionar que los estudiantes no tenga previo conocimiento
sobre mitologia griega no deberia suponer un handicap con respecto a la comprensién del
libro, puesto que el autor a lo largo de la historia explica los conocimientos necesarios sobre
esta cultura, es mas, se limita a darle mds importancia a la narrativa del texto en si que a la
comprension de la mitologia. Por otro lado, también se tiene en cuenta que podria resultar
un poco ambicioso pretender que los discentes lean una obra completa en vez de las
selecciones canonicas adaptadas que se les suele ofrecer en Lengua Extranjera: Inglés. Aun
asi, esto no deberia de resultar un problema si el alumnado respeta los turnos de lectura y
cumple con las fechas limite establecidas en la primera sesién. Otro aspecto a destacar en
este contexto es no saber si disfrutarian de un proyecto de literatura como este. Puede que
simplemente no les interese en lo mas minimo el texto elegido o que no les resulte atractivo,

y por ende, que no lo disfruten y se les haga pesado.

En cuanto a la disposicion del aula, este proyecto estd disefiado para un centro escolar
dotado con recursos tecnolégicos y econdmicos suficientes y una serie de caracteristicas
determinadas que pueden verse alteradas y pueden variar de un centro a otro. Ademas,
también se espera que las familias dispongan de recursos materiales como ordenadores,
Chromebooks o smartphones y una conexion a Internet decente para que los discentes

puedan desarrollar alguna de las actividades propuestas en sus casas.
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En este contexto, y como ultima limitacidén, seria la tipologia del propio grupo-clase. Es esta
propuesta se ha apostado por un aula compuesta de 30 alumnos puesto que se queria que
los grupos fueran homogéneos y los alumnos quedaran divididos en grupos de tres

miembros para hacer que esta experiencia literaria fuera lo mas similar posible a la novela.
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Anexos

ANEXO 1

Para disponer de una mejor vision fisica del desarrollo de la actividad, se adjunta la tabla 12

para dotar de una mejor perspectiva.

Tabla 12

Descripcidn de la actividad 1

Titulo Sesion
Actividad 1: Introduccion 1
Objetivos Competencias Contenidos
OD1, OD3 CCLL C1,C7,C8, C19, C25
Descripcion de la actividad Temporalizacion (55’)

—Pequefia presentacion del nuevo proyecto que se desarrollard en esta unidad didactica: la novela The
Lightning Thief (2005). Se les pregunta sobre el conocimiento que tienen sobre la saga Percy Jackson y si han
visto alguna de las adaptaciones cinematograficas.

—Se les explica que para trabajar el libro realizardn una serie de actividades y un proyecto final:

e Representaciéon grabada de una de las escenas de la novela.
e Trabajaran en grupos de tres miembros.
—Se les ensefia la programacion de la unidad diddctica que se trabajara (Figura 6).
—También se les informard de que podrdn lograr un total de 3 puntos al finalizar el proyecto.

Destrezas trabajadas Recursos utilizados

Listening. Figura 6

Instrumentos de evaluacion

Para su evaluacion, se hace uso de una rubrica de evaluacidon continua (Tabla 7) que se completard con la
informacion recabada en las tablas de autoevaluacién (Tabla 8) y coevaluacion (Tabla 9) que entregan tras
finalizar cada una de las sesiones.

Fuente: Elaboracidn propia
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ANEXO 2
A continuacién se muestra la divisidn de las sesiones de la propuesta de intervencion.
Figura 6

Programacion de la unidad diddctica

ACTIVITY 4CUEDULE

SEHON | INTRODUCTION + AERCY JACKSON

SE510N 1. CARIN A%SGNMENT

SEAION 3 TIE LIGHTMNG THIEF

SEHION 1~9 BOO. SUMMERY

SESAION 1o CAPIURE TME RAAG + VOCABULARY, W5

OF ENGLUSH, LISTENING COMPRENHENSION
SELSION - FERCY JACKSON ALM

SE0N IS THEATRE

Fuente: Elaboracidn propia
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ANEXO 3

Para disponer de una mejor vision fisica del desarrollo de la actividad, se adjunta la tabla 13

para dotar de una mejor perspectiva.
Tabla 13

Descripcidn de la actividad 2

Titulo Sesidn
Actividad 2: Conociendo Percy Jackson 1
Objetivos Competencias Contenidos
OD1, 0D2, OD3, OD5, OD6 CAS, CCLL, CT C1,C7,C8, C19,C24,C25
Descripcion de la actividad Temporalizacién (55’)

—Se les muestra el mapa del Campamento Mestizo (Figura 1).

—Los alumnos van descubriendo los diferentes lugares del Campamento Mestizo.

Destrezas trabajadas Recursos utilizados
Listening, Reading, Speaking. Ordenador
Proyector

Web: https://rickriordan.com/

Figura 1

Instrumentos de evaluacion

Para su evaluacién, se hace uso de una rubrica de evaluacidén continua (Tabla 7) que se completara con la
informacion recabada en las tablas de autoevaluacion (Tabla 8) y coevaluacion (Tabla 9) que entregan tras
finalizar cada una de las sesiones.

Fuente: Elaboracidn propia
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ANEXO 4

Para disponer de una mejor vision fisica del desarrollo de la actividad, se adjunta la tabla 14

para dotar de una mejor perspectiva.
Tabla 14

Descripcidn de la actividad 3

Titulo Sesidn
Actividad 3: Asignacion de las cabafias 2
Objetivos Competencias Contenidos
OD1, OD3, OD4, OD5 CAS, CCLL, CT C1, G5, C7, C8, C19, C24, C25
Descripcion de la actividad Temporalizacion (55’)

—Se explica el concepto de las 12 cabaiias, y el proceso de seleccién de las mismas. Se expondrd en la pizarra
digital del aula una imagen de las cabafias (Figura 2).

—Se muestra una cuadricula que indica los atributos de los semidioses (Figura 3).

—Mediante un sorteo, los alumnos seran asignados a una cabana (Figura 7), y por consiguiente, al grupo con el
gue trabajaran durante toda la unidad didactica.

—Se les comunica que para la sesidn 4 deberan leer los primeros cuatro capitulos del libro (1-4) del libro.

Destrezas trabajadas Recursos utilizados
Speaking, Listening. Ordenador
Proyector

Web: https://rickriordan.com/

Figura 2
Figura 3
Figura 7
Figura 4
Figura 5

Instrumentos de evaluacion

Para su evaluacion, se hace uso de una rubrica de evaluacion continua (Tabla 7) que se completara con la
informacion recabada en las tablas de autoevaluacion (Tabla 8) y coevaluacién (Tabla 9) que entregan tras
finalizar cada una de las sesiones.

Fuente: Elaboracidn propia
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ANEXO 5

Para realizar esta actividad, se creardn tres tarjetas por personaje, y tendrdn la apariencia

gue se muestra a continuacion.
Figura7

Tarjetas de personaje

IM-mImO

m-4=-00®Iv>

R,

wcu<zo0-0

Fuente: Basado en Rick Riordan (s. f. d)
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Para disponer de una mejor vision fisica del desarrollo de la actividad, se adjunta la tabla 15

para dotar de una mejor perspectiva.

Tabla 15

Descripcidn de la actividad 4

Titulo Sesion
Actividad 4: The Lightning Thief 3
Objetivos Competencias Contenidos

0OD1, 0D2, OD3, OD4, OD5, OD6

CSC

CAAP, CIEE, CCV, CAS, CCLL,CT, | C1,C2,C5,C6 C7, C8, C10, C12,

C13, C19, C20, C22, C23, C24,
C25

Descripcion de la actividad

Temporalizacién (55’)

—Los alumnos se dividen en los grupos acordados y se les comenta que dada la extension de la obra, se ha
decidido por una modalidad de lectura fraccionada.

e Cada miembro del grupo leerd escalonadamente los capitulos del libro: (5-7), (8-10), (11-13), (14-16),

(17-19) y (20-22).

—Se acuerda una fecha limite para la lectura de cada capitulo y la obra completa. Ademas, se les explica
tendran que realizar un breve resumen de la obra.

—Resumen del libro en la plataforma YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=elI3yC2 yHE

—Buscan informacidn sobre la divinidad a la que representan sus grupos y rellenar una plantilla (Figura 8).

Destrezas trabajadas

Recursos utilizados

Speaking, Listening, Writing, Reading.

Ordenador
Proyector

YouTube

Figura 8

Instrumentos de evaluacion

Para su evaluacion, se hace uso de una rubrica de evaluacion continua (Tabla 7) que se completara con la
informacidn recabada en las tablas de autoevaluacion (Tabla 8) y coevaluacién (Tabla 9) que entregan tras

finalizar cada una de las sesiones.

Fuente: Elaboracidon propia
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ANEXO 7

A continuacién se muestra un ejemplo de la ficha que deberdn complementar con la

informacion que encuentren en linea el padre/madre divino al que representa su grupo.
Figura 8
Plantilla

Cabin # _3

Group s2

GREEK MYTHOLOGY

Fuente: Elaboracidn propia
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Para disponer de una mejor vision fisica del desarrollo de la actividad, se adjunta la tabla 16

para dotar de una mejor perspectiva.

Tabla 16

Descripcidn de la actividad 5

Titulo

Sesion

Actividad 5: Resumen del libro

4,5,6,7,8y9

Objetivos

Competencias

Contenidos

OD1, 0D2, OD3, OD4, OD5, OD6

CSC

CAAP, CIEE, CCV, CAS, CCLL, CT, | C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8,

C9, C10, C11, C12, C13, C14,
C15, C16, C19, C20, C22, C23,
C24, C25

Descripcién de |

a actividad

Temporalizacién (330’)

—En la cuarta sesidon, los alumnos trabajardn en sus respectivos grupos. En clase, pondran en comun la
narrativa y elaboraran un esquema con las ideas principales de cada uno de los capitulos.

e Utilizaran esta sesidén para elaborar el esquema de los cuatro primeros capitulos que se leyeron en

conjunto.

—En casa, trabajardn mediante las herramientas Google Meet y Google Drive y prepararan un breve resumen

global de la novela.

—Durante las siguientes cinco sesiones, dispondran de tiempo para ir realizando poco a poco los esquemas de

cada capitulo.

Destrezas trabajadas

Recursos utilizados

Speaking, Listening, Writing, Reading.

Ordenador

Google Meet

Google Drive
The Lightning Thief (2005)

Instrumentos de evaluacion

Para su evaluacion, se hace uso de una rubrica de evaluacion continua (Tabla 7) que se completard con la
informacion recabada en las tablas de autoevaluacion (Tabla 8) y coevaluacién (Tabla 9) que entregan tras

finalizar cada una de las sesiones.

Fuente: Elaboracidon propia
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ANEXO 9

Para disponer de una mejor vision fisica del desarrollo de la actividad, se adjunta la tabla 17

para dotar de una mejor perspectiva.
Tabla 17

Descripcion de la actividad 6

Titulo Sesion
Actividad 6: Captura la bandera 10
Objetivos Competencias Contenidos
0OD1,0D2, OD3, OD5 CAAP, CIEE, CCV, CAS, CCLL, CT, | C5, C6, C11, C16, C19, C20,
CSC C24,C25
Descripcion de la actividad Temporalizacién (55’)

—En la sesién diez, se probara la comprensidn lectora de los alumnos. Para ello, se disefiard una actividad
interactiva utilizando la aplicacién Kahoot!

e Los alumnos competiran en dos grandes grupos.

e El juego se llama «Captura la bandera». El docente planteara una serie de preguntas referentes al
argumento del libro.

e Link: https://create.kahoot.it/share/the-lightning-thief/936bd0dd-b69f-474f-b108-9212716837ef

Destrezas trabajadas Recursos utilizados
Speaking, Listening, Reading. Ordenador
Proyector

Pafiuelos azul y rojo

Kahoot!

Instrumentos de evaluacion

Para su evaluacidn, se hace uso de una rubrica de evaluacién continua (Tabla 7) que se completara con la
informacidn recabada en las tablas de autoevaluacidn (Tabla 8) y coevaluacion (Tabla 9) que entregan tras
finalizar cada una de las sesiones.

Fuente: Elaboracidn propia
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Para disponer de una mejor vision fisica del desarrollo de la actividad, se adjunta la tabla 18

para dotar de una mejor perspectiva.

Tabla 18

Descripcidn de la actividad 7

Titulo Sesion
Actividad 7: Vocabulario y Use of English 10
Objetivos Competencias Contenidos

OD1, 0D2, OD3, OD4, OD5, OD6

CAAP, CIEE, CCV, CAS, CCLL, CT,
CsC

C1, C4, C5, C6, C7, C8, C11,
C12, C15, C18, C19, C20, C23

Descripcion de la actividad

Temporalizacién (55’)

—Se haran dos ejercicios de vocabulario y Use of English.

e Crucigrama (Figura 9).

e Cuatro frases utilizando las palabras del crucigrama.

—Se reproducira el trailer de la pelicula que se comenzara en la siguiente clase. Los alumnos, por grupos,

completaran el didlogo (Figura 11).

e Link del tréiler:

https://www.youtube.com/watch?v=R86InkfdboA&t=25s&ab channel=20thCenturyStudiosAU

Destrezas trabajadas

Recursos utilizados

Writing, Speaking, Listening, Reading.

Ordenador

Proyector

Figura 9
YouTube

Figura 11

Instrumentos de evaluacion

Para su evaluacion, se hace uso de una rubrica de evaluacion continua (Tabla 7) que se completard con la
informacidn recabada en las tablas de autoevaluacion (Tabla 8) y coevaluacién (Tabla 9) que entregan tras

finalizar cada una de las sesiones.

Fuente: Elaboracidn propia
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ANEXO 11

A continuacion se muestra la ficha relativa a la actividad 7.
Figura 9

Crucigrama y definiciones

Cabin #

2

e Complete the crossword puzzle.

immortal demigod miserable deadline symbol destiny
summon protector treacherous mistrust
8
7 4
3/5
2
1 9
6
10
1. Someone that cannot be trusted. 6. A date before a particular thing
2. Defender, guardian. must be done.
3. Very unhappy. 7. Half-human, half-god.
4. A person who lives forever, cannot 8. Fate, fortune.
die. 9. An item that represents someone
5. The feeling that you have towards or something.
someone who you do not trust. 10. Order someone to come to you.

e Choose four of them and make your own sentences.

A)

B)

q

D)

Fuente: Elaboracidn propia
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ANEXO 12
A continuacién se muestra la solucién del crucigrama de la ficha relativa a la actividad 7.
Figura 10

Solucion del crucigrama

D
D | E M | 4 G| o | D
S M
T M| S T R U S T
| 0 |
N R S 2p
Y T | R E A c b E R o| U | 3
A R 0 Y
I A T M
B E B
°O | E A D L | N E C 0
E T L
| U | M| M| O]|N
R

Fuente: Elaboracidn propia
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ANEXO 13

A continuacidn se muestra el ejercicio de comprensidn oral que deberan complementar con
la informacidn que se encuentra en la caja. Se quiere dejar constancia de que la adaptacién

transcrita ha sido elaborada por la autora de este trabajo.
Figura 11

Actividad de comprension oral

Cabin #

Name:

PERCY JACKSON AND THE OLYMPIANS: THE
LIGHTNING THIEF

1. Listen to the trailer and complete the missing information with the words in the box.

was supposed notreturned lightning BigThree will steal bolt stolen

summer solstice defend run out

Chiron: There are twelve Olympian gods. are the brothers Zeus, Poseidon and
Hades. The children of these gods were half-human, half-gods.

[.]

Percy: Hey mom, | thought this school to make things better.
Sally: Someday it all make sense.

[...]

Chiron: Zeus’ is the more powerful weapon ever created.

Zeus: It's been

Chiron: Everyone thinks you're the thief.

Percy: | didn’t it.

[...]

Chiron: If it is by the , there will be a war.
[...]

Chiron: Take this to yourself, it’s a powerful weapon.

Percy: This is a pen.
[...]

Zeus: Time has

Fuente: Basado en 20t Century Studios AU (2009). Elaboracién propia
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ANEXO 14
Figura 12

Solucidn de la actividad de comprension oral

Chiron: There are twelve Olympian gods. Big Three are the brothers Zeus, Poseidon and Hades.
The children of these gods were half-human, half-gods.

[...]

Percy: Hey mom, | thought this school was supposed to make things better.
Sally: Someday it will all make sense.

[...]

Chiron: Zeus’ bolt is the more powerful weapon ever created.

Zeus: It's been stolen.

Chiron: Everyone thinks you’re the lightning thief.

Percy: | didn’t steal it.

[...]

Chiron: If it is not returned by the summer solstice, there will be a war.
[...]

Chiron: Take this to defend yourself, it’s a powerful weapon.

Percy: This is a pen.
[...]

Zeus: Time has run out.

Fuente: Basado en 20t Century Studios AU (2009). Elaboracién propia
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ANEXO 15

Para disponer de una mejor visidn fisica del desarrollo de la actividad, se adjunta la tabla 19

para dotar de una mejor perspectiva.
Tabla 19

Descripcion de la actividad 8

Titulo

Sesion

Actividad 8: Pelicula Percy Jackson and the Olympians: The Lightning Thief
(2010)

11,12,13y 14

Objetivos Competencias

Contenidos

0OD1, OD2, OD3, OD4, OD5, OD6 CAAP, CIEE, CCV, CAS, CCLL,
CM, CT, CSC

C1, C2, C6, C7, C8, C9, C10,
C11, C12, C14, C15, C18, C16,
C19, C20, C22, C23, C24, C25

Descripcion de la actividad

Temporalizacién (220’)

—Durante las proximas tres sesiones se reproducird en clase la adaptacion cinematografica Percy Jackson and

the Olympians: The Lightning Thief (2010).

e Los alumnos se juntan por cabafias y anotan de manera esquematica las diferencias mas notorias entre

el libro ya leido y la pelicula presentada.

e Enla sesion nimero trece, cada grupo elabora un cuadro comparativo que les ayude a identificar las

diferencias halladas entre la novela The Lightning Thief (2005)
cinematografica.

y su correspondiente adaptacion

e Enla sesion catorce, presentaran sus cuadros comparativos e iran comentando entre todos, de forma

oral, aquellas distinciones captadas.

Destrezas trabajadas

Recursos utilizados

Speaking, Listening, Writing, Reading.

Ordenador
Proyector

Pelicula

Cartulina de colores (Figura 13)

Instrumentos de evaluacion

Para su evaluacion, se hace uso de una rubrica de evaluacion continua (Tabla 7) que se completard con la
informacidn recabada en las tablas de autoevaluacion (Tabla 8) y coevaluacién (Tabla 9) que entregan tras

finalizar cada una de las sesiones.

Fuente: Elaboracidn propia
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ANEXO 16

Para realizar esta actividad, el docente repartird una cartulina de colores por grupo. Los

alumnos deberan realizar un cuadro comparativo como el que se muestra a continuacion.

Figura 13

Ejemplo de cuadro comparativo

TUHe LAHTNNING TUIEF

BOOK,

‘Peuy s 1T Y!An& e

‘Au.nufu CuM: ¥ BLOLDE

wITH ao.AyﬁN ey!é»

‘pwy DScovesS THAT W
FATWem ¥ PM’!.DOU BechlUée A
TwoenT APPeEARS ABOVe W5
HeAD-

“Ma. 0 ave G enraust
TUeM WITH THe aMiS5oy oF
RECOVERIAG Teus LIGHT MG

BOLT -

‘Peuy, Dosseru Ao Geoves
eschre Faoma The Luoemwomio,

LEAVIRG ‘mu.y BeLD-

~Luke meveAls TUAT ue $ToLe
Tue BT Fom Kexowos.

‘Pwy PresenTS W5 FATHES
witi Tue Meousa s ueas a5 A
anuy-

‘Puu:y VIST% OLymPué ALonse,
Mo veeTs Tews ae Poseoou

FILM

‘pe-.cy “ |6 Y:AAS ae-

~Dasseru Cusrse ¥ BauerTe
wITH uu:‘my e)gs-

‘Peuy DiScovemSs THAT W
FATUER 5 Po&uoou Bechllbe

Cunnu Tells Wm.

‘peu);, Dsseetu aie Groves
escare raonm Cane HarePuoos

N DmpEs Th SAve 'Muy-

'peu/.)r, Auuﬂu‘fu A ‘}Au.y

escare Fmom Tie Luoemwomio,
Leaving Gmoves setino-

“Luke meveAls TUAT ue $ToLe
Tue BoLT TO AvesT U=y

Ouyrrrans.

‘Pwr wes Meousa .4 A To

PeTmury A uyoan
‘Pwy vISITS OL)'WLK

AccomPiime By Auuau*ru, A
Tueme Tuzy meEeT Tue Twelve

Ouymrrianss.

Fuente: Elaboracidn propia
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Para disponer de una mejor vision fisica del desarrollo de la actividad, se adjunta la tabla 20

para dotar de una mejor perspectiva.
Tabla 20

Descripcion de la actividad 9

Titulo Sesidn
Actividad 9: Entrega y visualizacién de la representacion teatral 15
Objetivos Competencias Contenidos
OD1, OD3, OD4, OD5 CAAP, CIEE, CAS, CCLL, CT, CSC | C6, C7, C8, C9, C17, C19, C20,
C21,C24,C25
Descripcion de la actividad Temporalizacién (55’)

—En esta ultima sesién, cada grupo entregard en mano el resumen global del libro.
—Entregaran también en un pendrive la pequefia representacion teatral de sus escenas preferidas en la novela.
e Se utilizard esta sesidn para reproducir los videos entregados.

Destrezas trabajadas

Recursos utilizados

Speaking, Listening.

Ordenador

Proyector

Instrumentos de evaluacion

Para su evaluacion, se hace uso de una rubrica de evaluacion continua (Tabla 7) que se completard con la
informacion recabada en las tablas de autoevaluacion (Tabla 8) y coevaluacion (Tabla 9) que entregan tras

finalizar cada una de las sesiones.

Fuente: Elaboracidon propia
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