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RESUMEN

El objetivo de esta propuesta es impulsar al maximo la educacion bilingle en
nuestros colegios. Estamos en un momento de necesidad de apertura hacia el exterior en
el que se hace indispensable la fluidez en al menos una lengua extranjera, y lo que aqui
se investigan son los fundamentos de la ensefianza temprana de dicha lengua. Se expone
la experiencia de aplicacion del método Jolly Phonics para la ensefianza de la lecto-
escritura en un colegio bilingiie de Cadiz, en Educacién Infantil y primer ciclo de
Educacion Primaria, asi como el material, procedimiento y resultados de la ensefianza
bilingle en el segundo y tercer ciclo de educacion primaria. A la vista de los magnificos
resultados conseguidos gracias a Jolly Phonics, se realiza una propuesta de innovaciéon
para potenciar el desarrollo de la fluidez verbal en los alumnos en segundo y tercer ciclo
de Educacion Primaria.

Palabras clave: bilinglismo, produccion oral, fonética, actividad autocreadora,

autoestima, fluidez verbal.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Justificacion

La eleccion de este tema estriba fundamentalmente en el hecho de que hoy en dia
se considera muy necesaria en nuestras aulas la practica de la expresion oral en una
lengua extranjera, en nuestro caso, la inglesa, y que normalmente no se trabaja lo
suficiente. El éxito o el fracaso de nuestros alumnos depende en gran medida de su
autoestima, y todo lo que podamos aportar en este aspecto significa aumentar la
seguridad en si mismos, lo cual es clave para conseguir cualquier meta en todos los

ambitos de nuestra vida.

En nuestras manos esta el proponerse disefiar unidades didacticas cuya
metodologia incluya actividades destinadas al desarrollo de la expresion oral, ya que si
conseguimos que nuestros alumnos adquieran fluidez, habremos logrado la adquisicion
de una de las competencias basicas mas importantes, que es la competencia en

comunicacion linguistica.

En la didactica de una lengua extranjera, en este caso, el inglés, se trabajan al
igual que en la lengua espafiola distintas destrezas linglisticas, pero a un alumno no se le
considera bilinguie hasta que adquiere una fluidez verbal que le permita pensar, y, por
ende, producir, estructuras linglisticas y vocablos en inglés, y esta fluidez es el aspecto
mas dificil de conseguir. De ahi la importancia de explorar e identificar las estrategias mas
adecuadas para trabajar la expresion oral, motivando siempre a los alumnos para ir

superandose poco a poco.

1.2 Utilidad
La razon primordial del planteamiento de la investigacion es su gran utilidad para el

desarrollo integral de los alumnos y su consiguiente crecimiento como persona.

La autonomia, la laboriosidad, el afan de superacion y la confianza en uno mismo
constituyen los pilares basicos de una formacion integral, que ayudara a nuestros
alumnos a desenvolverse en todos los ambitos de su vida, en los cuales van a necesitar el

dominio de la competencia linguistica.

La persona es un ser social, y como tal siente la necesidad de comunicarse desde
su mas tierna infancia. Un adecuado intercambio comunicativo ejerce una influencia
primordial en el desarrollo de su personalidad, ademas de aumentar su capacidad de

reaccionar ante los estimulos de su entorno.



Todos sabemos que cuanto antes se aprenda una lengua mas facil resultara, y por
ello los primeros afios de aprendizaje de nuestros alumnos son decisivos. En educacion
debemos pensar qué nos gustaria conseguir y en base a ello buscar cual es el momento

adecuado y como vamos a llevar a cabo nuestra tarea.

La enseflanza de la lengua, tanto espafiola como extranjera, abarca varios
aspectos fundamentales: la eficacia y comprensién lectora, la caligrafia y la ortografia, la

expresion y comprension oral y la expresion y comprension escrita.

La expresion y comprension orales han sido tradicionalmente las habilidades
menos trabajadas, debido, quizas, a la necesidad de abarcar unos programas que en

muchos de los casos no dejan mucho tiempo para desarrollarlos de forma completa.

Si los profesores incluyéramos en todas nuestras unidades didacticas la expresion
oral como objetivo en todas las areas, estariamos sentando las bases de una
personalidad tenaz, creativa y capaz de superar las dificultades, pues se vera impulsada

por un adecuado desarrollo de la autoestima en nuestros alumnos.

En este sentido, un adecuado desarrollo de la expresion oral, haciendo hincapié en
una correcta pronunciacién, aumentara en gran medida las posibilidades de éxito de
nuestros alumnos, ya que les estaremos ensefiando a desenvolverse y reaccionar

adecuadamente en diferentes situaciones.

1.3 Objetivos
Los objetivos que nos proponemos en esta investigacion se dividen en objetivo

general y varios objetivos especificos, como enumeramos en los siguientes subepigrafes.

1.3.1 Objetivo general
e Desarrollar estrategias metodologicas para la practica de la expresion oral en

lengua inglesa en alumnos de educacion primaria.

1.3.2 Objetivos especificos
Como objetivos especificos de esta investigacion, se pretenden llegar a desarrollar

estrategias que ayuden a los educadores a:

e Realizar un excurso por las diversas bases tedricas y la evolucién de la ensefianza

de la lengua inglesa.
e Explicar la metodologia CLIL, empleada en muchos centros de educacién bilingue.

e Describir metodologia Jolly Phonics en un centro de educacion bilingie.
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e Establecer una frecuencia de actividades para el desarrollo de la destreza oral en
lengua inglesa, para dar continuidad a todo lo aprendido con el método Jolly

Phonics.

e Determinar aspectos concretos a la hora de evaluar la comprension y expresion

oral.

La educacion personalizada deberia ser el objetivo primordial de todos los
educadores Yy, teniendo en cuenta que la investigacion que aqui se plantea tiene como
objetivo general encontrar estrategias para mejorar la expresiéon oral de nuestros alumnos,
debemos explorar estas caracteristicas personales para poder ayudar a cada alumno en

particular, atendiendo a sus necesidades individuales.



CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Bases teoricas

La intervencion educativa se rige, principalmente, por la atenciéon a un alumnado
diverso. Con diversidad entendemos todas aquellas formas diferentes de aprender, asi
como las diversas caracteristicas personales inherentes en nuestros alumnos y que

condicionan el proceso de su propio aprendizaje.

En los afios 60 el deseo de conseguir crecimiento personal y desarrollar los
talentos de cada uno se consideraba la base de la motivacion. Maslow (1970) distinguia

cinco tipos béasicos de necesidades:

. Necesidades basicas

. Necesidades de seguridad y proteccion
. Necesidades sociales

. Necesidades de afectivas

. Necesidades de autorrealizacion

Las necesidades sociales son las primeras que nos interesan en este caso, pues,
una vez satisfechas las necesidades basicas y de seguridad, la motivacion esta
condicionada por las necesidades sociales. El ser humano tiene necesidad de
comunicarse con otros seres humanos, agruparse formal o informalmente, establecer
amistad, recibir y dar afecto, pertenecer a un grupo y sentirse aceptado por él.

En cuanto a las necesidades afectivas, éstas se refieren a la importancia de
sentirse apreciado, y la consiguiente autovaloracion y respeto a si mismo.

Ademas, Maslow (1970) establecio6 su jerarquia de necesidades basandose en que
las personas se sienten mas motivadas por lo que buscan que por lo que ya tienen. De
hecho, el autor establece que el ser humano siempre buscara otras necesidades
superiores cuando satisfaga las anteriores. En la Ultima fase de su piramide se
encuentran las necesidades de autorrealizacién, que se convierten en el ideal para el
individuo.

Algo mas de un lustro mas tarde encontramos la siguiente afirmacion: la persona
“no es el origen de un proceso, sino el fin de una actividad autocreadora totalmente libre”
(Carrasco, Javaloyes & Calderero, 2007, p. 21). Asi como: “cada persona es el principio
de sus operaciones llevadas a cabo por el entendimiento y la voluntad... est4 constituida
por una serie de notas o propiedades esenciales que, como tales, forman parte de su

naturaleza. Estas notas son la singularidad, la autonomia, la apertura y la unidad”



(Carrasco et al, 2007, p. 25). La base de la necesidad de desarrollar la expresion oral
desde los primeros afios del proceso educativo radica en la necesidad existencial de
apertura a los otros.

En el tema que nos ocupa, si lo que queremos es desarrollar al maximo las
habilidades orales en la clase de inglés, debemos empezar por ensefiar a los alumnos a
escuchar.

Examinemos ahora como ha sido hasta hace poco la estructura de una clase de
inglés para luego exponer como ha ido cambiando, debido a la necesidad de expansion a
otros paises como base del desarrollo econdmico, social y cultural.

Durante los primeros afios de ensefianza de la lengua inglesa en las aulas de
Educacion Primaria la parte correspondiente a la comprension oral, esto es, listening,
consistia, en primer lugar, en un pre-listening, en el cual se ensefiaba todo el vocabulario
para asegurar el maximo entendimiento. Seguidamente, se realizaba el listening
propiamente dicho, al cual le seguian cuestiones generales sobre el texto, ademas de
preguntas detalladas de comprension. Finalmente se ensefiaba el vocabulario nuevo, se
analizaba el texto gramaticalmente y se volvia a escuchar el texto por partes con el fin de
gue los estudiantes repitieran lo que oian.

Actualmente, durante la fase previa al listening, se da a conocer el contexto en el
gue se va a desarrollar, con el fin de conseguir motivacién adecuada en los estudiantes, y
se ensefia solamente el vocabulario basico y crucial para poder entender.

Seguidamente se realizan preguntas sobre el contexto y la actitud de las personas
gue hablan. Se realizan preguntas programadas, se realiza una lectura intensiva y se
comprueban las respuestas. Ademas, opcionalmente se pueden realizar preguntas sobre
el vocabulario desconocido que aparece en la grabacién, con el fin de que los estudiantes
lo deduzcan por el contexto en el que aparecen. Finalmente se procede a escuchar todo
de nuevo pero esta vez con la transcripcion delante.

La razdn de la evolucion en la presentacion de la lengua extranjera viene de la
consideracion del lenguaje como un poderoso instrumento que condiciona las estructuras
mentales de la persona y que contribuye a su madurez afectiva, cognitiva y social.
(Rodriguez Suarez, 2003). Este autor, ademas, pretende demostrar que la iniciacion
temprana en el aprendizaje de la lengua extranjera contribuye enormemente al desarrollo
integral de la persona, y es por ello que se debe potenciar al mdximo en la escuela.

En la vida diaria los estudiantes se tendran que enfrentar a distintas situaciones en

las que tengan que reaccionar de forma distinta. Es importante que en clase los



profesores les entrenen de forma que sean autbnhomos y sepan reaccionar
adecuadamente.

Aunqgue tradicionalmente no se le ha dado mucha importancia a la expresion oral
en nuestras aulas, es verdad que consideramos que una persona sabe un idioma cuando
es capaz de expresarse oralmente y con una pronunciacion correcta en dicho idioma.
Podemos conocer las reglas gramaticales, entender la lengua oral o escrita y no ser
capaces de expresarnos de forma oral. “La adquisicién de lenguas extranjeras representa
en la actualidad una garantia de desarrollo social, acceso a la cultura, profundizacién en
el conocimiento e insercion laboral” (De la Cierva Carrasco, 2003, p. 9).

Huete Garcia y Pérez Esteve (2003), por su parte, afirman que el objetivo de la
educacion ha de ser desarrollar al maximo los potenciales de los nifios y las nifias, con lo
cual el aprendizaje de una determinada lengua extranjera no solamente debe centrarse en
el aprendizaje linguistico, sino también en aprender a relacionarse, a jugar, a cantar, a

compartir y a divertirse utilizando una lengua nueva que le abrira nuevos horizontes.

2.2 La evolucion del proceso ensefianza aprendizaje. Teorias actuales

2.2.1 La motivacioén

Tal y como sucedia en los afios 60 la motivacion sigue jugando un papel crucial en
todo proceso de ensefianza-aprendizaje, pues lleva al alumno a encontrar el sentido de su
propio desarrollo (Tudor, 2004). En este mismo articulo, el autor refleja la importancia de
la motivacion en la ensefianza de una lengua, y por ello debe incluirse de forma explicita
en la programacion de la misma. Los alumnos que no estdn motivados tienen mayor
probabilidad de fracaso en su aprendizaje, de la misma manera que sus profesores en su
ensenanza.

Es por ello que los profesores deben incluir entre sus objetivos la participacion
activa de los alumnos, la atencion en la clase, la entrega puntual de las actividades, el
espiritu de cooperacion entre los alumnos y el afdn de superacion en todas sus
actividades. Los alumnos mas motivados y que se involucran en su trabajo obtienen un
beneficio mucho mayor del mismo. Ademas, encontrardn mayor interés en realizar
actividades fuera del centro y relacionadas con el aprendizaje de la lengua extranjera, tal
y como escuchar la radio, escuchar canciones, ver peliculas de habla inglesa en versién
original o leer libros o periddicos escritos en dicha lengua. Todo esto constituye los
beneficios visibles de una adecuada motivacion.

Asimismo, existen también beneficios que percibimos a largo plazo, como son el

afianzamiento del conocimiento de la lengua e incluso el interés por aprender otras
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lenguas. Actualmente, los estudiantes de nuestras universidades necesitan mas que
nunca abrirse al exterior para encontrar mayores y mejores posibilidades, y para ello el
aprendizaje de la lengua extranjera en los primeros afios de su vida constituye una gran

ventaja.

Este proceso de enseflanza aprendizaje debe centrarse en el desarrollo de
diversos aspectos de la competencia linglistica, recogidos en el Real Decreto 1513/2006

de 7 de diciembre:
Los conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta competencia permiten
expresar pensamientos, emociones, vivencias y opiniones, asi como dialogar y
formarse un juicio critico y ético, generar ideas, estructurar el conocimiento, dar
coherencia y cohesion al discurso y a las propias acciones y tareas, adoptar
decisiones y disfrutar escuchando, leyendo o expresandose de forma oral y
escrita, todo lo cual contribuye ademas al desarrollo de la autoestima y de la

confianza en si mismo.

Ademas, en este mismo Real Decreto, en el articulo 3, que versa sobre los
objetivos de la Educacion Primaria, se recoge la necesidad de adquirir la competencia
comunicativa basica en una lengua extranjera para poder expresar y comprender
mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

Es verdad que hay alumnos con una mayor conexion con la lengua extranjera, bien
por cercania familiar o bien por otras razones, pero la mayoria de los alumnos aprenden
una lengua extranjera dentro del contexto escolar y como parte de su formacion
académica. En estas circunstancias constituye todo un reto para el profesor el conseguir
gue sus alumnos adquieran una vision Gtil del aprendizaje de otra lengua, para lo cual y
tal y como se ha mencionado anteriormente la motivacion juega un papel crucial. Tan
importante o0 mas que adquirir conocimiento de la lengua es el adquirir un nivel deseable
de conexion e interaccion con el proceso de aprendizaje. Tudor (2004) sugiere redactar
los objetivos en la ensefianza de la lengua inglesa en dos niveles: el nivel de resultado
académico en términos de conocimientos adquiridos y el nivel de los procedimientos,

relacionados intimamente con una adecuada motivacion del alumno.

Por consiguiente, es muy importante que el disefio de actividades asi como el

material sugerido se base en determinados aspectos que los alumnos traen consigo al
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inicio del proceso de aprendizaje; su personalidad e intereses, sus hobbies, las
circunstancias socioculturales del grupo al que pertenecen, sus aspiraciones y objetivos y

su actitud hacia la lengua extranjera asi como hacia la institucién en la que es impartida.

Sin embargo, el valor formativo del proceso de adquisicion de la lengua extranjera
implica el desarrollo de muchas capacidades, conocimientos y actitudes no ligadas
exclusivamente a la competencia linglistica. Pérez y Roig (2004) afirman que: “valores
como la tolerancia, la apertura, el conocimiento de otras realidades y culturas, tienen una
relacion directa con el aprendizaje, conocimiento y uso de una lengua extranjera” (p. 15).

Pérez y Roig (2004) proponen empezar el aprendizaje del inglés cuanto antes,
siguiendo una metodologia que resulte productiva para incrementar la competencia
comunicativa. El objetivo fundamental es poner en marcha mecanismos que favorezcan
gue los nifios se diviertan aprendiendo, que aprendan con los otros y que descubran que
aprender es gratificante; este seria el reto para los profesores, pues se persigue que los
alumnos desarrollen capacidades que permitan seguir aprendiendo, y que “pertenecen a
distintos ambitos de la persona: cognitivo, afectivo y de equilibrio personal, motriz, de
relacion interpersonal y de actuacion e insercion social” (Pérez y Roig, 2004, p. 20). El
area de lengua extranjera contribuye en gran medida al desarrollo de estas capacidades,
entre ellas indisociables y que poseen un enorme potencial educativo.

Vygotsky explica que la funcion del lenguaje es esencialmente comunicativa y nos
ayuda a regular nuestra relacién con el mundo, constituyendo el instrumento clave en la
construccion compartida del conocimiento (Vygotsky, 1979). Vygotsky nacié en el afio
1896, el mismo en el que nacidé el pensador suizo Jean Piaget; es interesante comparar
las teorias de ambos, dos de los maximos exponentes de la psicologia del desarrollo ya
gue, mientras Piaget pone de manifiesto los aspectos estructurales y de caracter biolégico
del desarrollo, Vygotsky se basa en la sociabilidad primaria del ser humano para
establecer su teoria del desarrollo. Asimismo, Vygotsky también afirma que las primeras
relaciones del nifio con la realidad son relaciones sociales y que la interaccién social
desempeia un papel formador y constructor en el proceso del desarrollo. Sabemos que la
adquisicion del lenguaje estd determinada en gran medida por la herencia, pero Vygotsky
demuestra que la contribucién del medio social en forma de aprendizaje muy concreto es
también necesaria. Vygotsky, segun citado en Ivic (1994), identifica la historia del
desarrollo de las funciones mentales superiores como la propia historia de la
transformacion de los instrumentos del comportamiento social en instrumentos de la

organizacion psicolégica individual. En su obra Pensamiento y lenguaje “describe las



sutilezas del proceso genético mediante el cual el lenguaje, en calidad de instrumento de
las relaciones sociales, se transforma en un instrumento de la organizacion psiquica
interior del nifio” (Ivic, 1994).

La teoria de Vygotsky tiene unas consecuencias interesantes en la educacion. Por
un lado, cuando se trata de un proceso influido directamente por la herencia, como es la
adquisicion del lenguaje, la contribucion de la interaccién social sigue teniendo, no
solamente la funcion de activador o estimulo, sino también una funcion constructora. La
lengua se convierte en parte integrante de las estructuras del individuo, y opera en
interaccion con el pensamiento. De este proceso surge una nueva funcion mental, el
pensamiento verbal. Vygotsky defiende que el desarrollo se debe contemplar no desde la
perspectiva de cada una de las funciones mentales por separado, sino de los cambios
gue se producen en las relaciones entre ellas. La mano y la inteligencia humana, ademas,
necesitan de la ayuda de los instrumentos que ofrece la cultura. Vygotsky afirma que la
existencia misma de esos auxiliares modifica el caracter del proceso interior del individuo.
La adquisicion de sistemas de conceptos que el alumno puede adquirir en el medio
escolar constituye para Vygotsky el modelo de desarrollo artificial, y le llevo a descubrir la
dimension metacognoscitiva del desarrollo. El habla de la ZPD (Zone of proximal
development), que sostiene la importancia de la instruccién. Existe un espacio entre lo
gue puede hacer él solo y lo que puede hacer con ayuda, por lo que se deduce que el
alumno necesita de esa asistencia interactiva dentro del aula, y de esa manera y una
adecuada motivacion el alumno avanza considerablemente, y se puede expresar mucho
mejor. Actualmente se habla de metacognicion como objetivo del proceso de ensefianza
aprendizaje, pues se busca que el alumno aprenda a aprender. “Cualquier persona que
sabe el qué, el cémo, el por qué y el para qué de una tarea , que conoce el esfuerzo que
supone su realizacién y utiliza los recursos adecuados para llevarla a cabo, tiene
conciencia de que el esfuerzo le lleva a un sentimiento superior y en consecuencia esta
motivado”. (Carrasco et al., 2007, p. 64). La metacognicion de las estrategias de
enseflanza aprendizaje seria el conocer el qué, el cémo, el porqué y el para qué del
proceso de ensefianza aprendizaje.

Bruner, segun citado en Smith, 2002, sugeria como objetivo el que los alumnos
puedan construir su propio aprendizaje por descubrimiento, siendo de gran importancia la
interaccion con la realidad. Bruner habla de la importancia del aprendizaje del lenguaje a
base de una interaccion conocida, familiar para el alumno, con el mundo que le rodea.
Smith (2002) describe a Bruner como uno de los psicologos mas influyentes del siglo XX,

formando parte de la corriente llamada revolucion cognitiva. Contrariamente a Piaget,
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Bruner basa el aprendizaje en la experiencia, afirma que el desarrollo intelectual paso por
paso depende de como es utilizado el pensamiento. Bajo la influencia de escritores como
Vygotsky fue relegando su enfoque intrapersonal hacia una visibn méas social del ser
humano. Defiende que cualquier area puede ser ensefiada en cualquier momento de
alguna manera, pues se trata de ensefiar a conocer el proceso por el cual se llega al
conocimiento, es decir, se trata de ensefar no tanto el resultado como el proceso en si,
defiende la intuicion como un proceso fundamental para llegar al pensamiento productivo.

El principal objetivo de la educacién es la formacion integral de la persona para que
sea capaz de llevar a cabo su propio proyecto de vida. Marina (2006) encuentra que para
ello debemos desarrollar sus recursos personales. Segun Marina (2006) “Llamo pues
personalidad al modo como una persona aplica sus capacidades en su situacion vital”
(p.45). Y continda: “Los educadores debemos identificar los recursos basicos que van a
ampliar las posibilidades de cada persona, es decir, que le van a proporcionar mayor
fortaleza, mayor &mbito de accion, mayor libertad, mas expectativas de éxito” (p. 47).

La lengua se aprende especialmente cuando es utilizada, y los profesores se
encuentran con la dificultad de tener que crear situaciones distintas a las que se dan en el
medio escolar. Para ello es fundamental crear un ambiente agradable que propicie la
disposicion a utilizar la lengua, tomando como base la existencia de una motivacion
intrinseca a lo que se esta realizando en clase. La teoria de Vygotsky se demuestra en
aquellas aulas en las que se favorece la interaccion social, donde se utiliza el lenguaje
para expresar aquello que aprenden, favoreciendo y valorando el didlogo entre los

miembros del grupo.
2.2.2 Dramatizacion

Se ha demostrado la eficacia de las representaciones en el aula, ya que todo
aquello que se aprende de una manera practica mediante la propia experiencia es mucho
mas probable que no se olvide (Wessels, 2001). Muchos libros de texto favorecen la
utilizacién de esta técnica, pues contienen dialogos, juegos, canciones o juegos de rol.
Los alumnos disfrutan realizando estas actividades en grupos o parejas, y se ha
demostrado que aquéllas que mas se disfrutan son mejor recordadas y aprendidas.
Ademas, la eficacia de las representaciones se traduce en cada una de las habilidades
trabajadas en el area de lengua extranjera, sobre todo en la adquisicion de una correcta
pronunciacién, ritmo y entonacion, asi como también en el desarrollo de su imaginacién e
interaccién con los otros. Asimismo, la dramatizacion es una herramienta muy Util para

ensefar estructuras gramaticales y vocabulario, y es un excelente medio de repaso y
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refuerzo de lo aprendido mediante técnicas tradicionales. Utilizando la improvisacion se
puede sugerir una situacion de la vida real y, teniendo en cuenta una lista de vocabulario
aprendido que tendran que utilizar, crear una conversacion de manera espontanea y con
la ayuda de diversas cuestiones realizadas por el profesor.

Wessels (2001) afirma que este tipo de actividades son muy utiles para aumentar la
seguridad y autoestima en los alumnos, al mismo tiempo que refuerzan la motivacion para
adquirir destrezas en la lengua extranjera. Ademas, al utilizar los dialogos de las unidades
propuestas en el libro de texto se puede reforzar el aprendizaje, no solamente
contestando a preguntas de comprension lectora y escribiendo el vocabulario nuevo, sino
también dando vida a los personajes y conectando sus sentimientos con los suyos propios.
Wessels sugiere acompafiar el aprendizaje del vocabulario nuevo de cada unidad con
juegos en los que, por turnos, los alumnos deben expresar su significado mediante gestos,
para que el resto de la clase averigie de qué palabra nueva se trata. Cuando los alumnos
adquieran cierta fluidez el autor sugiere animarles a continuar los diadlogos utilizando su
imaginacion, ademas de responder a ciertas cuestiones acerca del modo de actuar de los
personajes, en las cuales tendran que intuir qué sentimiento motivaria a los mismos para
actuar de determinada manera.

El profesor que utiliza la representacién teatral como medio de mejorar la expresion
oral de sus alumnos debe ensefiarles diversas técnicas de relajacion, respiracion,
entonacion y articulacion, esta Ultima con la ayuda de trabalenguas, poesias o canciones.
Se trata de hacer el aprendizaje de la lengua lo més accesible posible, lo cual contribuira
a la adquisicion de confianza en uno mismo para aprender.

La escuela ha de ofrecer contextos reales de comunicacién, con el fin de que los
alumnos lleven a cabo un uso real y significativo de la lengua, lo cual desemboca en la
creacion de un habito de hablar y expresarse, tanto oralmente como por escrito.

Los profesores de lengua extranjera en educacion primaria deben perseguir que
sus alumnos utilicen la lengua para expresar sus sentimientos y necesidades, utilizando
expresiones que van aumentando en complejidad a medida que avanzamos en los cursos.
Ademas deben motivarles para utlizar expresiones aprendidas en contextos
determinados en el seno de otras situaciones. También es importante que acomparien su
discurso de gestos, sonidos y movimientos que proporcionen mayor expresividad a sus
mensajes. “La comunicacion oral serd siempre el pilar basico del aprendizaje del inglés en
educacion infantil y primaria. Para ello hay que intentar que el inglés resulte gratificante y
divertido” (Pérez y Roig, 2004, p. 54).
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Una metodologia muy interesante es la metodologia de “los rincones”, esto es,
pequefios lugares del aula en las que el alumno realiza actividades de caracter libre y
ludico, y a las que accede una vez que haya terminado las tareas curriculares propuestas
para todo el grupo. De acuerdo con las necesidades del grupo se pueden implementar
diferentes rincones de aprendizaje que dan la oportunidad a los alumnos de vivir
experiencias ricas en estimulos. El juego espontaneo es creativo y generador de
aprendizajes, y es medio y fin para el desarrollo del lenguaje y la comunicacion. Los
rincones pueden ser de pintura, manipulacién o dramatizacién, entre otros, y es éste
ultimo en el que podemos trabajar con juegos de rol. Cuando los nifios juegan a la
maestra, al policia o al doctor estan desarrollando su habilidad linguistica, ademas de
fortalecer sus habilidades motoras y artisticas de una manera integral y progresiva.
Ademas, mediante estos juegos los alumnos aprenden a meterse en la piel de otro,
fomentando el apoyo mutuo y la relacion en términos de igualdad. Se adquiere una gran
riqueza expresiva, pues enriguece su vocabulario, con lo cual aumenta su comprension

lectora y mejora su rendimiento en general (Herrera Capita, 2009).
2.2.3 Metodologia CLIL

Los alumnos deben estar expuestos desde el primer momento a un uso
comunicativo de la lengua objeto de aprendizaje, para poder comprenderla y utilizarla con
el sentido e intencién adecuados a la situacion. Si queremos que al final de la educacion
primaria los alumnos tengan adquirida la competencia linguistica para comunicarse con
fluidez, debemos aumentar en lo posible el tiempo de exposicion. Por ello es interesante
también aprender otros contenidos de otras areas en lengua extranjera. Utilizar la lengua
para aprender es tan importante como aprender a utilizar la lengua (Coyle, Hood & Marsh,
2010). La pedagogia a través del dialogo es una potente herramienta que asegura el
compromiso, el aprendizaje y el entendimiento de los alumnos.

Actualmente los centros bilinglies apuestan por aprender no solamente una lengua
extranjera sino también otros contenidos del curriculo en una lengua diferente a la
materna. Los programas tienen en cuenta las necesidades de los alumnos escolarizados
en una lengua que no se aprende en el seno familiar pero que esté presente en muchos
ambitos.

El aprendizaje y el uso simultaneo de diversas lenguas favorecen en gran medida
la eficacia de la comunicacién, y los centros bilinglies apuestan por trabajar en inglés
desde el primer dia de clase.
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A finales de los afios 90 el impacto de la globalizacion se dejo sentir en algunas
partes del mundo, especialmente en Europa, desde 1990 hasta 2007. Este impacto hizo
aumentar la necesidad de una mayor y mejor comunicacién. Como resultado se plante6
cémo mejorar los resultados de ensefianza-aprendizaje de la lengua, y qué tipo de
metodologia seria mas adecuada dependiendo de la edad de los alumnos (Coyle et al,
2010).

Uno de los primeros textos ineludibles en cooperacion europea en esta materia es
la Resolucion del Consejo de 1995, en el cual se dice que teniendo en cuenta el escaso
tiempo dedicado a la ensefianza de la lengua inglesa en el curriculo se hace necesaria la
introduccion de la ensefianza de otras materias en esta lengua, con animo de mejorar las
competencias linguisticas y reforzar la eficacia de la ensefianza y del aprendizaje de la
misma, en los centros en que se imparta una ensefianza bilingue.

Tal y como se recoge en el Real Decreto 717/2005 de 6 de julio de 2007, el 1 de
febrero del afio 1996 el ministerio de Educacion y Cultura firmé un convenio con The
British Council para la puesta en marcha de un proyecto bilinglie en 42 colegios de toda
Espafia. El objetivo era ensefiar conceptos a través del inglés, comenzando por la
Educacion Infantil, donde se pudo observar que el progreso era muy similar al del
aprendizaje de la lengua materna, aunque mas lento, y que al llegar a Primaria el nivel de
comprension oral permitia introducir conceptos mas abstractos. Este tipo de ensefianza
es lo que se llam6 CLIL (Content and Language Integrated Learning), en castellano
AICLE( aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras)

En el afio 2006 se publico el primer estudio estadistico de aplicacion del método
(Eurydice, 2006), y se comprobd que habia aumentado el niumero de paises donde era
aplicado, gracias a sus buenos resultados. Esto se debi6 a varias razones entre las que
estaba la necesidad de los gobiernos de mejorar la ensefianza de las lenguas para
obtener ventajas socioeconomicas, ademas del potencial que los expertos en educacion
veian en esta metodologia. La integraciéon de lengua y contenidos de otras areas no
solamente promueve la competencia linglistica, sino también la estimulacién de la
flexibilidad cognitiva. El interés en una ensefianza de la lengua extranjera desde los
primeros afos ha sido respaldado por la experiencia, los alumnos aprenden mas rapido si
la lengua se introduce en otros tipos de aprendizaje y se integra de forma natural en su
entorno.

Los modelos curriculares para ensefianza de la lengua extranjera entre los 3y los 6
afios consisten en su mayor parte en actividades ludicas, en las que se produce una

inmersion linglistica a través de sonidos, palabras y estructuras de estimulacién mediante
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el juego. Por ello en estos primeros afios a menudo es dificil distinguir la integracion
contenido-lengua de una buena practica de ensefianza aprendizaje de la lengua
extranjera.

En la etapa de Educacion Primaria, las actividades propuestas se encuentran entre
el uso mas simple de la lengua hasta contenidos incluidos en temas variados. Cuando la
lengua en la que se aprenden otros contenidos no es la primera lengua adquiere mayor
importancia la seguridad que tienen los alumnos mismos y la motivacién. De la misma
manera que la idea de la introduccién temprana de la lengua extranjera va adquiriendo
importancia, asi también los programas CLIL en Educacion Primaria, con objeto de que
los alumnos desarrollen al maximo su potencial de aprendizaje. Para ello es fundamental
gue exista una coordinaciéon entre los profesores de lengua extranjera y de otras areas.
En ellas es interesante plantear actividades en parejas, en grupo, debate, etc., con objeto
de aumentar la fluidez en la lengua extranjera. Es muy importante que los alumnos
adquieran seguridad en el uso de la lengua si queremos que aprendan otros contenidos
en la misma. Cuando los alumnos se encuentran motivados para articular y expresar en
otra lengua lo que han aprendido, aparece un mayor nivel de aprendizaje. Se integran
cuatro elementos fundamentales en el proceso: comunicacién, contenidos, proceso
cognitivo y cultura en un contexto determinado. La comunicacion en este sentido va mas
alla de la gramatica, sin rechazar el papel fundamental que ésta juega en el proceso de
aprendizaje.

Es quiza util distinguir aqui entre el aprendizaje de la lengua, a menudo con énfasis
en la gramatica, y la utilizacion de la lengua, con énfasis en la comunicacion e interaccion
gue demande cada situacion. La clase de lengua extranjera es fundamental para adquirir
el vocabulario y las estructuras fundamentales de la gramatica. Pero en el tiempo
dedicado a esta area es dificil conseguir que los alumnos vayan mas alla de esta parte
esencial del proceso de aprendizaje. Los alumnos necesitan tiempo para construir y poner
en practica la teoria que han visto sobre el papel. Como consecuencia la integracion de
lenguaje y contenidos adquiere mayor consistencia y se justifica su introduccion ya en los
primeros afos. Tal y como se ha dicho anteriormente, el objetivo principal del aprendizaje
de la lengua extranjera es la utilizacion de la misma en auténticas situaciones interactivas
para desarrollar las habilidades comunicativas, evitando asi centralizar el proceso
solamente en el uso apropiado de la gramatica. Para poder llevar a cabo la integracion de
lengua y contenido es necesario que los alumnos progresen tanto en aprendizaje de
contenidos como en destreza comunicativa y linglistica, por consiguiente es tan

importante utilizar la lengua para aprender como aprender a utilizar la lengua. Un
14



aprendizaje efectivo no puede tener lugar si lenguaje y pensamiento no participan
activamente.

A la hora de evaluar el uso del lenguaje en este tipo de programas, los objetivos
deben centrarse en aprender a comunicar el contenido de manera efectiva, con el
vocabulario propio de la unidad, con la habilidad para expresarse de forma efectiva y
teniendo en cuenta las estructuras gramaticales necesarias. Todo ello debera aparecer en
la programacion de la unidad didactica, y la evaluacién del uso de la lengua extranjera en
otras areas se basa en conseguir que el alumno adapte el uso de la lengua a un mejor
aprendizaje y comunicacion de los contenidos. Para ello es fundamental que el alumno
cuente con cierto tiempo para expresar correctamente lo que ha aprendido, ya que el
pensamiento lleva su tiempo y la expresion del mismo también.

El entorno multilingtistico en el que vivimos hace esencial que el capital linglistico
se desarrolle correctamente, con objeto de una futura cohesion social, desarrollo
econdomico y facilidad de trabajo. El bilingtismo ha ido ganando terreno en la Educacién, y
programas como el de la integracion de lengua y contenido contribuyen a la consecucion
de objetivos mas amplios y resultados mejores.

La intervencion didactica pretende desarrollar en los alumnos la competencia
comunicativa, y como consecuencia adquirir los conocimientos linguisticos que les ayuden
a enfrentarse a situaciones comunicativas variadas, tanto orales como escritas. Pérez y
Roig (2004) plantean cual seria el momento idéneo para introducir lectura y escritura en el
aprendizaje de una lengua extranjera. Teniendo en cuenta que los textos escritos estan
presentes en multitud de situaciones, es conveniente empezar a familiarizarse con ellos
cuanto antes. Ademas, en palabras de los autores: “conviene abordar la introduccion a la
lectura y la escritura siempre a partir de las palabras que los alumnos conocen muy bien
oralmente.” (p. 158). En la lengua castellana existe una estrecha relacion entre los
sonidos de las lenguas y las grafias que los representan. Sin embargo, en inglés, existen
diferentes combinaciones de grafias para un mismo sonido. EsS muy importante iniciar
cuanto antes el aprendizaje del alfabeto, y conviene trabajarlo de forma paralela a las
actividades de lectura y escritura en las que aparezca el vocabulario mas conocido.
Precisamente ésta es la base del método “Jolly Phonics”, desarrollado por Sue Lloyd y
Sara Wernhman, profesoras de educacion infantil y primaria en Woods Lake Primary
School en Lowestoft, Reino Unido, y recomendado por The British Council. Se utiliza en
educacion infantil y en el primer ciclo de educacion primaria, y serd descrito con detalle

mas adelante.
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2.2.4 Evaluacion

En cuanto a la evaluacion de todo el proceso de ensefianza aprendizaje, Pérez y
Roig (2004) proponen buscar modelos que proporcionen a los profesores de lengua
extranjera una informacion continua que valore la orientacion y procedimiento seguido
teniendo en cuenta los fines que se persiguen, asi como una herramienta que permita
reconocer los errores que se van produciendo. “La evaluacion debe ser siempre, y a estas
edades es imprescindible que lo sea, procesual, continua e inmersa en el proceso de
ensefianza aprendizaje” (p. 88). El objetivo es subsanar las necesidades y dificultades en
el momento en que se producen. Para ello es fundamental dedicar un tiempo a la semana
a valorar el proceso y los resultados, donde estan las dificultades y qué alumnos las
tienen en mayor medida.

Los profesores deben buscar recursos que les permita obtener la informacion
necesaria para planificar y reajustar la practica educativa. Las hojas de evaluacion con un
listado de los principales objetivos del curso son muy utiles para saber el progreso de
cada nifio, ademas de constituir un valioso medio de informacion para los padres.
Asimismo, las actividades de autoevaluacién aportan una ayuda basica en el proceso,
pues hacen que cada nifio tome conciencia de sus progresos, de qué ha aprendido y
cémo lo ha hecho, con el fin de desarrollar las estrategias metacognitivas que le ayudaran
a aprender cada vez con mayor autonomia. Pérez y Roig (2004) destacan la gran utilidad
de acudir al Portfolio europeo de las lenguas, que es un documento que indica las
competencia linguistica que un individuo posee en una o varias lenguas. Es personal,
propiedad del nifio, que testimonia su conocimiento de las lenguas y culturas, sus
progresos y sus dificultades, como una especie de diario que le ayudara y motivara para
seguir aprendiendo. Consta de tres partes fundamentales: Mi Biografia linguistica, Mi
Dossier y Mi Pasaporte de lenguas. La mas importante es Mi biografia linglistica, en la
gue los alumnos pueden ir apuntando sus experiencias linguisticas e interculturales. En Mi
Dossier el alumno podra guardar y ordenar sus recuerdos de sus encuentros con las
diferentes culturas, ademas de sus trabajos mas significativos. Y en la tercera parte, Mi
Pasaporte de lenguas, podrd guardar sus experiencias culturales escolares vy
extraescolares. Existen unas tablas de competencia linguistica en la que se proponen
distintas calificaciones segun los avances de cada nifio en cada una de las habilidades
trabajadas en el aprendizaje de las lenguas. Puede ser utilizado en casa, con la ayuda de
padres y familiares, y también en el colegio. Cada profesor valorara la frecuencia con la

gue quiere que sea utilizado en el aula. Es aconsejable que exista en el aula un rincon del
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Portfolio, en el cual el profesor clasifique los portfolios de sus alumnos y en el que
aparezca un dossier de clase para guardar todo aquello que los alumnos quieran traer
para compartir en clase o material para el que no tenga sitio en su propio dossier. Hay 4
Portfolios: Portfolio Infantil (de 3 a 7 afos), Portfolio Primaria (de 8 a 12 afos), Portfolio

Secundaria (de 12 a 16 afios) y Portfolio Adultos (de 16 afios en adelante).
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CAPITULO lIl: MARCO METODOLOGICO

La ensefianza bilingiie es, tal y como se ha expuesto anteriormente, el medio por el
cual nuestros alumnos adquieren la fluidez verbal necesaria para desenvolverse en el
mundo global en el que estan inmersos. Es necesario un esfuerzo para convertir lo que
actualmente es una barrera a la comunicacion en una fuente de enriquecimiento y
entendimiento mutuo.

La educacién bilingle sera mas efectiva cuanto mas temprano sea introducida, y es
por ello que a continuacion se desarrolla el procedimiento y resultados de la misma en un
colegio, en el cual se aplica en los primeros niveles el método de ensefianza de lecto-

escritura Synthetic Phonics.

3.1 Antecedentes al proyecto de innovacion

Se describe el proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua extranjera en un
colegio bilingtie privado. En él se aplica un programa especifico dirigido al dominio de
lenguas europeas mediante el método de inmersién. Se traduce en una Educacion Infantil
y Primaria bilingle, con un 50% de la jornada en inglés, lo que supone el uso de una
segunda lengua desde la infancia como vehiculo normal de comunicacion y no sélo como
objeto de aprendizaje.

El aprendizaje del inglés se completa con el estudio de una tercera lengua europea
(aleméan o francés) de manera optativa a partir de primaria y como materia curricular

desde Secundaria.

3.1.1 Descripcion de experiencia piloto en primer ciclo de educacién primaria

En el colegio se ha aplicado durante el curso académico 2011-2012 por primera
vez en Educacion Infantil y primer ciclo de Educacion Primaria el método “Jolly Phonics”
para la ensefianza de la lengua inglesa, especialmente las habilidades de lectura y
escritura.

Se utiliza el método inglés conocido como Synthetic Phonics (Lloyd, 1992) de
ensefanza de los sonidos de las letras de una manera facil y divertida y en el que entran
en accién varios sentidos. Los nifios aprenden los sonidos de las letras y como leer y

escribir palabras con ellas.
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3.1.1.1 Material
Todo colegio en el que se lleve a cabo este método los profesores deben disponer

de un material necesario. Muchos de ellos son también adecuados para trabajar en casa,

con la ayuda de los padres, que se deben involucrar en todo momento en el proceso. El

apoyo de los padres es muy importante, pues fomenta la motivaciéon y el afan de

superacion en los nifios. Ademas, esta practica en casa beneficiara la fluidez en la lectura

y, por lo tanto, le serd mas facil ir dominando los pasos que incluye el proceso y, como

consecuencia, su autoestima y seguridad se veran fortalecidas.

El material utilizado es el siguiente:

-Manual de Jolly Phonics
-DVD de Jolly Phonics

-Tiras decorativas en las que aparecen las letras y sus sonidos

-Laminas

-Libro de palabras

-Siete libros en los que se desarrolla cada uno de los grupos de letras y sonidos. Incluyen

recortables con el fin de aprender la correcta formacion de las letras.

-Posters que muestran los 42 sonidos de las letras, acompafiado de la accion

correspondiente.

-Laminas de palabras “truco”

-Libro de historias relacionadas con los sonidos aprendidos

3.1.1.2 Procedimiento
El método trata de desarrollar cinco habilidades basicas para la lectura y escritura

de la lengua inglesa:

Aprender los sonidos de las letras

Aprender la formacién de las letras

Unién de ambos

Identificar sonidos en palabras

Deletrear las palabras’truco”, en las que confluyen distintos sonidos segun el

significado

Aprender los sonidos de las letras:

En Jolly Phonics se ensefian los 42 principales sonidos de la lengua inglesa, no

solamente el abecedario. Los sonidos son agrupados en siete bloques, secuenciados en

funcidon de la frecuencia de utilizacion en la lengua inglesa. En los cuatro ultimos se
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incluyen los llamados “diagraphs”, que son aquéllos formados por dos letras, tales como
“th” 0 “00”, que se pronuncian de distinta manera dependiendo de la palabra en la que
aparezcan: book, soon, that, three:

e s, atip,n

e c ke hr,md

e g,0,ulfDb

e aij,o0a,ie, ee,or

e Z,Ww, Ng,V, 00. 00

e VY, X ch,sh,th,th

e Qu, ou, oi, ue, er, ar

Cada sonido va acompafiado de una accion que el nifio debe realizar con el fin de
gue recuerde mejor la letra que representa.

Al principio del proceso cada dia se ensefia una letra segun su sonido, no por su
nombre, el cual va a continuacion. Ademas, las letras no se ensefian siguiendo el orden
alfabético, sino segun el grado de dificultad al unirlas y formar palabras. A medida que el
nifio va progresando es capaz de identificar la accion y el sonido correspondiente cuando
el profesor sefiala una letra en concreto.

Asimismo y, para evitar confusiones, las letras “b” y “d” van en diferentes grupos y
los sonidos que se escriben en formas diferentes se ensefian inicialmente solamente en
una de ellas: el sonido “ai (rain) se ensefia al principio, para luego continuar con los
sonidos “ae” (gate) y “ay”(day).

Aprender la formacion de las letras:

Es muy importante que el nifio sea capaz de sostener el lapiz de manera correcta
la cual no varia sea diestro o zurdo.

El lapiz debe descansar sobre el dedo corazén, mientras el dedo pulgar e indice lo
sostienen. Parte del material audio visual de Jolly Phonics esta dedicado a ensefiar una
correcta formacion de cada letra, la cual nunca arranca de la linea de base. La letra “c” es
la primera en introducirse, ya que constituye la base para formar algunas otras letras
como la “d". El profesor debe acostumbrar al nifio a escribir de forma cursiva a tiempo,
pues esta técnica le dara soltura a su escritura y aprendera mejor a deletrear. Letras
como la “d” y la “n” invitan a realizar la letra cursiva al final de su trazado. De todas formas,
hay colegios que no son partidarios de iniciar en los primeros afos la letra cursiva, lo cual

hay que tener en cuenta si queremos aplicar “Jolly Phonics”.
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Unir sonidos individuales para formar una palabra:

Este proceso, llamado blending, comienza pronunciando el sonido de cada letra
que forma una palabra para, seguidamente, unirlos y pronunciar la propia palabra en su
totalidad. Es una técnica que cada nifio debe aprender y que mejora con la practica.

Para empezar el profesor pronuncia la palabra entera y comprueba si el nifio la
recibe, dandole la respuesta si es necesario. Posteriormente, los sonidos se pronuncian
individualmente, lo cual es mas facil si el sonido inicial se emite mas alto que los
siguientes: b-u-s, t-0-p, c-a-t, h-e-n.

Es importante recordar que algunos sonidos se emiten juntos, tales como “sh”, por
lo tanto el nifio no debe pronunciar s-h, esto es, debe pronunciar sh-i-p y no s-h-i-p. Lo
mismo sucede con la palabra feet, que el nifilo debe pronunciar f-ee-t y no f-e-e-t. La
adquisicion de esta técnica requiere practica y resulta complicada al principio, con lo cual
el profesor debe ir poco a poco para que la motivacion no disminuya. Existen unas
laminas que forman parte del material de Jolly Phonics que ayudan en este proceso.

Hay que tener en cuenta que hay palabras muy comunes y utilizadas en la lengua
inglesa en las que no se pueden pronunciar individualmente todas las letras que la forman:
was, said, one. El nifio debe aprender a pronunciar estas palabras “irregulares” o palabras

“truco”.
Identificar sonidos en las palabras:

La manera mas facil de pronunciar una palabra es prestando mucha atencion para
poder distinguir los sonidos que la forman, incluso en las palabras “truco” mencionadas
anteriormente. Jolly Phonics propone juegos en los que se empieza pronunciando
solamente el sonido inicial y, seguidamente, el sonido final, ya que los intermedios son
normalmente los mas complicados de discernir. Se aconseja comenzar por palabras
compuestas por tres letras, como c-a-t o d-0-g. Es muy Util tapar cada sonido individual y
pedirle al nifio que lo averigle.

Jolly Phonics no solo propone juegos, sino también poemas y canciones que
ayudan a que el nifio sintonice los sonidos en las palabras. Hay juegos que buscan
palabras a las que se les pueda quitar la letra inicial y se formen palabras nuevas,

animando a los niflos a descubirirlas.
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Deletrear las palabras “truco”:

El nifio debe aprender a escribirlas en el aire, nombrando y dando forma a cada
letra que las compone. Seguidamente se comprueba si el nifio sabe escribirlas
correctamente sin mirar.

Debe pronunciarlas seguidamente como suenan, acompafandolas de palabras con
las que rimen.

Es necesario hacer hincapié en la correcta emision del sonido de la letra inicial de
cada palabra en un refran, pues es la que nos dara la pronunciacién correcta.

Finalmente, la letra cursiva ayudara al nifio a interiorizar la pronunciacion y correcta

colocacion de las letras.

3.1.1.3 Resultados

La experiencia en el colegio comenzo en el mes de octubre de 2011; unos meses
mas tarde, en concreto, en el mes de marzo de 2012, se comprobo6 que los nifios ya eran
capaces de realizar dictados de palabras, mientras que a final de curso ya podrian realizar
dictados de frases completas.

Al mostrar para cada sonido una imagen, un gesto y una cancion, el método resulta
muy atractivo para los nifios, y de una gran fuerza visual y plastica.

Ademas, al pasar de la interiorizacion de cada fonema a la formacion de la palabra
también se utilizan gestos: por ejemplo, para pronunciar la palabra sat se empieza con el
sonido “s” tocando el hombro; el sonido “a” se pronuncia tocando el codo, y el sonido “t”
tocando la mano. Se empieza resaltando cada paso hasta que tras repetirlos varias veces
se llega a la formacion de la palabra o blending.

De todas formas se comprobd que al principio era necesario el apoyo del gesto
correspondiente de cada fonema, aunque de forma paulatina se prescindia del mismo.

Experiencias anteriores avalan la eficacia de este método. Ya en el afio 1997 se
llevé a cabo una investigacion, dirigida por Dr Rhona S. Johnston and Joyce Watson,
ambos investigadores de la Escuela de Psicologia de la Universidad St, Andrews en Fife,
Escocia. El estudio se llevo a cabo en 10 colegios durante los tres primeros afios de
escolaridad. El objetivo era demostrar cuanto mas efectiva es la ensefianza de grupos de
letras y sus sonidos antes de mostrar palabras que incluyen esos sonidos (Synthetic), que
la ensefianza basada en descomponer una palabra entera en los sonidos de sus letras
(Analitic). La muestra constaba de 29 nifios ensefiados mediante Synthetic Phonics y 25

nifios mediante Analitic Phonics. Al final del primer trimestre el resultado fue que los
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alumnos del primer grupo presentaban una madurez lectora equivalente a la edad de 5
afios y 11 meses, mientras que su edad cronoldgica era de 5 afios. El segundo grupo en
cambio presentaban una madurez lectora equivalente a la edad de 5 afios cuando su
edad cronoldgica era 5 afios y dos meses. Al final del mes de marzo los alumnos del
primer grupo presentaban una madurez lectora de 6 afios y I8 meses, mientras que los
alumnos del segundo grupo presentaban una madurez lectora de 5 afios y 4 meses segun
la prueba “BAS Word Reading Test".

Otras experiencias demuestran que, tras un aflo de ensefianza siguiendo este
método, los alumnos adquieren una madurez lectora un afio mas avanzada que el resto
de los estudiantes de su edad. Mencidn especial merece la llevada a cabo en St.
Michael’s school, in Bristol, donde se aplicé el método primero durante un trimestre en
verano y mas tarde durante un afio académico, en concreto en el curso 1997-1998, a un
grupo de 90 alumnos, con tres clases a las semana. Al finalizar éste se comprob6 que los
nifios tenian una madurez lectora un afio por delante que el resto de los alumnos con los
gue no se habia trabajado el método. Ademas, la fluidez y exactitud a la hora de escribir
también mejord considerablemente, asi como la autonomia de los alumnos a la hora de

pronunciar correctamente y discriminar sus errores.

3.1.2 Enseflanza de la lengua inglesa en 2° ciclo de Educacion Primaria
3.1.2.1 Material utilizado

Durante toda la Educacion Primaria en este colegio se utiliza el material de una
conocida editorial, que consta de tres libros, uno de teoria y gramatica, otro de lectura y
dramatizacion y el tercero de ejercicios. Tanto el primero como el segundo cuentan con un
CD de apoyo. Ademas, posters y laminas con los personajes y objetos mas
representativos de cada episodio de la historia que aparece en el segundo libro apoyan el
libro y son de gran ayuda a la hora de escucharlos en el CD.

En el libro de gramatica los nifios aprenden vocabulario basico de cada unidad y
practican sus habilidades de escritura incluyendo puntuacién y diferentes partes del
discurso. Ademas, practican la lectura, la entonacién y la composicion escrita en sus
diferentes modalidades segun el propdsito con el que se escriba.

El libro de ejercicios abarca todas las estructuras gramaticales comprendidas en el
libro de texto.

Por otro lado, en todas las aulas se va formando una biblioteca a medida que
avanza el curso, pues se propone a los alumnos que traigan libros para intercambiarse

con sus compafieros, con lo cual se mantiene y potencia la motivacion hacia la lectura.
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Asimismo cada alumno tiene un libro de lectura comudn con sus compaferos, en el
cual se trabaja semanalmente, que les sirve de repaso pues se adapta al nivel de dominio

de la lengua que por niveles se va adquiriendo.

3.1.2.2 Procedimiento

Al igual que en el primer ciclo, durante el segundo ciclo de educacion primaria,
ademas del area de inglés, se imparte en lengua extranjera otras asignaturas, como son
Science, Arts and Crafts, y una clase semanal de matematicas. La distribucién semanal
de las areas impartidas en lengua extranjera es la siguiente:

= 5 modulos de inglés
» 4 mébdulos de science
= 1 méddulo de maths
= 2 modulos de arts and crafts
A continuacion, se expone la metodologia utilizada en cada una de estas areas.

Area de inglés:

Las sesiones son programadas de forma que todos los alumnos participen
activamente y se mantengan motivados hacia el aprendizaje. Se propone que sean los
alumnos los que corrijan sus respuestas con la ayuda del profesor, de manera que éste
tenga una clara informacién de aquellos puntos que necesita repasar.

Los textos, a menudo, contienen expresiones y vocabulario que no son
especificamente objeto de estudio, pero que enriquecen el texto y deben ser explicados
solamente en la medida que sea necesario para un completo entendimiento del mismo.
No es necesario un preciso entendimiento gramatical de cada palabra, solamente las
palabras y estructuras basicas.

Cada unidad consta de seis partes: escuchar la historia, lectura, comprension y
construccion de oraciones, gramatica, fonética y escritura.

La clase comienza con el mdédulo, que es una serie de actividades que se repiten
diariamente al comienzo de la primera clase de inglés; consta de una oracion, un
trabalenguas, una poesia, una adivinanza, una cancién y la exposicioén de varios bits de
palabras nuevas y varios bits de operaciones matematicas. Este médulo se cambia cada
guince dias. Seguidamente, se pasa a la exposicion del poéster del episodio
correspondiente, sobre el que el profesor realiza preguntas a la clase, de manera que los
alumnos expresen todo lo que pueden ver en el mismo antes de empezar a trabajar sobre
el. Al mismo tiempo se introduce el vocabulario nuevo utilizando las laminas o “flashcards”.
Seguidamente los alumnos escuchan el episodio y lo siguen en el texto y las ilustraciones
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de su libro. El profesor dirige su atencion hacia los personajes en el péster cuando éstos
intervienen. El profesor seguidamente hace preguntas para comprobar que se ha seguido
la historia y los dialogos, y seguidamente procede a escuchar el episodio una segunda
vez.

El profesor ensefia la imagen de cada personaje en el momento que interviene vy,
por medio de una pausa, los alumnos repiten las mismas palabras, con la misma
entonacion. La clase se divide en el mismo nimero de grupos que de personajes, y cada
uno repite la intervencion del mismo. El objetivo es que los alumnos desarrollen la
expresion oral, mas que la lectura y, mediante actividades propuestas, refuercen el
vocabulario y puedan discutir sobre lo narrado en el episodio.

En la siguiente parte de la clase, la lectura, se utiliza el libro de texto. Antes de
escuchar el texto correspondiente, el profesor hace preguntas sobre las ilustraciones.
Seguidamente lo escuchan mediante el CD vy lo siguen en sus libros. El profesor vuelve a
leerlo y va haciendo preguntas, para asegurarse de que los alumnos le estan siguiendo, y
explica todos los nuevos verbos, adjetivos y adverbios que hayan surgido. Seguidamente
los alumnos leeran bien por grupos o individualmente, para finalmente volver a escuchar
el texto. Todo ello ayudara a la comprension del mismo y preparara a los alumnos para la
siguiente parte, la comprension y construccion de oraciones siguiendo las reglas
gramaticales. Es fundamental que los alumnos las interioricen a medida que avanzan en
el libro. En el apartado de gramatica las estructuras son escuchadas y practicadas
oralmente volviendo al episodio inicial, asi como también por escrito mediante ejercicios.

En cada unidad existe también un apartado de fonética, en el que se trabaja un
fonema determinado. Se presentan varias palabras en las que el sonido de ese fonema es
el mismo, empezando por pronunciarlo aisladamente dentro de la palabra (con la ayuda
de tarjetas en las que se representa cada fonema) y poco a poco integrarlo en la
pronunciacion de la misma (ejemplo: b-00-k , book).

Finalmente, en la Ultima parte, el profesor sugiere ideas para el contenido de los
trabajos de expresiéon escrita, que deberan seguir el modelo del texto trabajado en sus
libros, y que iran formando tras leer las ideas sugeridas en la pizarra. Al término de esta
actividad los alumnos leeran sus trabajos al resto de la clase.

Es importante apuntar que en los dos primeros cursos de la etapa se dedica mas
atencion al desarrollo de la destreza oral; a partir de 3° se pretende, sin dejar de trabajar
la destreza oral, potenciar la escritura de frases, para pasar a la escritura de parrafos en

40,y de diferentes tipos de texto en 5°y 6°.
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La destreza oral se potencia a base de actividades como Show and tell, en la que
se describe individual o por parejas algun objeto que les resulte familiar y desarrollo de
topics o temas cada vez mas elaborados.

La clase cuenta con un rincon dedicado al area de inglés, en el cual se van
plasmando las estructuras gramaticales trabajadas y el vocabulario nuevo. Todos los dias
antes de comenzar la clase se dirige la atencion hacia dicho rincon y se repasa todo lo
trabajado hasta el momento.

Area de Science:

La ensefianza en inglés de la asignatura “Conocimiento del medio natural social y
cultural” (o Science) permite que los alumnos desarrollen la competencia comunicativa en
lengua extranjera, consigan una mayor comprension del mundo que les rodea y se
integren en la sociedad actual.

En esta asignatura se utiliza un proyecto concreto elaborado por una conocida
editorial, el cual se dirige a la consecucién de los siguientes objetivos:

e Conseguir los objetivos establecidos por la LOE.

e Desarrollar las competencias basicas., de forma integrada, para conseguir un
aprendizaje significativo.

e Partir de las experiencias propias del nifio hacia el mundo externo.

e Desarrollar los contenidos estipulados por la LOE de modo gradual, ciclico y
personalizado, contextualizando en todo momento las estructuras linglisticas y
vocabulario nuevo.

e Educar a los alumnos en valores, inculcandoles el respeto a las culturas y las
diferencias entre las personas.

e Fomentar la atencion a la diversidad, con actividades individuales y grupales de
refuerzo y ampliacion segun las distintas capacidades de los alumnos.

e Fomentar el trabajo interdisciplinar entre distintas areas.

e Ofrecer recursos que le permiten al alumno aprender a aprender los contenidos de
conocimiento del medio natural, social y cultural en inglés.

e Impulsar el uso de las nuevas tecnologias.

e Fomentar el autoaprendizaje a través de diferentes actividades comunicativas
dedicadas a ello.

e Proporcionar un contacto sistematico con el lenguaje oral, apoyandose en
canciones, flashcards, ilustraciones, expresion corporal y gestual y la expresion

grafica.
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La estructura del libro del alumno comienza por mostrar una lamina motivadora con
apoyo de audio, en la que el profesor detecta y repasa conocimientos previos, y ensefia a
los alumnos a relacionarlos con los nuevos. Propone actividades que trabajan la
comprension lectora y la expresion oral. Cada unidad aporta un vocabulario nuevo que se
presenta siempre de forma oral, para reforzar la pronunciacion correcta.

En las paginas de desarrollo se presentan esquemas, actividades relacionadas con
la lectura y de comprensién oral y escrita. Con ellas el alumno aprende y comprueba lo
gue ha aprendido de forma ciclica, mediante la autoevaluacion, en la que se da un
diagnostico y un refuerzo si es necesario.

En la pagina de educacidon en valores se aprenden valores y normas de
convivencia para integrarse como ciudadanos en la sociedad.

En la pagina de evaluacion se proponen actividades a realizar de forma autonoma
o con la ayuda del profesor, para comprobar el progreso.

También se realizan proyectos en clase, con el fin de aprender de una forma
practica y manipulativa: poster de diferentes tipos de hojas recolectadas por los alumnos,
exposicion de diferentes imagenes de animales clasificados segun su cuerpo,
alimentacion o reproduccion, plantacion de diferentes tipos de legumbres con el fin do
observar su desarrollo, etc.

Por ultimo, hay un apartado dedicado a la presentacibn de mapas conceptuales
gue organizan los contenidos de forma légica y ayudan a los alumnos a desarrollar la
competencia de aprender a aprender con el fin de conseguir un aprendizaje metacognitivo.

Al final del libro el alumno cuenta con un total de 12 paginas con 20 imagenes por
pagina en las que se recoge el vocabulario clave de cada unidad.

Al igual que en el &rea de inglés, en cada clase se expone un rincon de Science, en
el cual se expone el vocabulario nuevo, asi como también los conceptos que van
aprendiendo. El objetivo de estos rincones es, ademas de servir como instrumento de
repaso, ofrecer la posibilidad de potenciar, tanto desde el area de inglés como de
Science, todo aquello que se ha trabajado en ambas.

El proyecto sigue la corriente CLIL de la linglistica aplicada, de la que ya se ha
hablado anteriormente, y que tiene como objetivo el aprendizaje integrado de contenidos
del &reay el inglés como lengua extranjera. Como ya se ha mencionado, el vinculo que se
establece entre las areas curriculares y las lenguas ofrecera una mayor coherencia
metodologica al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Ademas de los contenidos cuidadosamente seleccionados, se pretende en esta

area desarrollar en los alumnos la autonomia personal y la participacion social, la
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capacidad de interpretar el medio e intervenir en €l de forma activa y la adquisicion de
actitudes y valores para un desarrollo equilibrado y solidario.

Se pretende que los alumnos aprendan a relacionar y comparar y que sepan partir
de conocimientos y experiencias previas, presentando lo contenidos de forma funcional,
con el objetivo que los alumnos aprendan su utilidad.

La inmersion linguistica llevada a cabo en el colegio abarca también el entorno
fuera del aula, ya que se pretende que los alumnos se dirijan en inglés a sus profesores
de lengua extranjera, ya sea en el patio, comedor, o cualquier otro espacio del colegio.

3.1.2.3 Resultados obtenidos

A través de la educacioén bilingiie se pretende potenciar la incorporaciéon del inglés
como segunda lengua dentro del sistema educativo, ofreciendo una herramienta muy
valiosa para que nuestros alumnos puedan integrarse de forma plena y efectiva como
ciudadanos de la Union Europea.

El colegio en cuestion es centro examinador oficial de diversas pruebas de idiomas
de diferentes organismos de prestigio.

Los resultados de las pruebas demuestran que la inmersion linguistica en este
colegio, siguiendo los métodos anteriormente explicados, cumplen las expectativas de
ensefianza bilingle en todos sus niveles: en segundo de primaria, del total de alumnas
presentadas, el 79% obtuvo notable y sobresaliente; en cuarto de primaria, del total de
alumnas presentadas, el 85% obtuvo notable o sobresaliente, y en sexto de primaria
obtuvo estas calificaciones el 100% de las alumnas presentadas.

A la vista de los excelentes resultados conseguidos, se pretende presentar a las

alumnas de 5° de primaria al examen correspondiente a 6° de primaria.

3.2 Propuesta de innovacion. Fundamentos para la continuidad del método Jolly

Phonics en 2° ciclo

La aplicacion de Jolly Phonics desde temprana edad conduce a una optima
interiorizacion de los sonidos de habla inglesa. El objetivo de esta propuesta es motivar al
alumno a continuar trabajando todo lo adquirido en el ciclo anterior mediante actividades
atractivas que le ayuden a conseguir una total fluidez verbal en el idioma extranjero, que
constituye el objetivo principal de la educacion bilingle.

En segundo y tercer ciclo la lectura debe seguir ocupando un lugar preferente en el
curriculo. Jolly Phonics ha dirigido hasta ahora su aprendizaje de lecto-escritura y es por

ello que la lectura sigue siendo un pilar fundamental en su desarrollo linguistico. Asimismo,
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y tal y como se desarrolla en segundo y tercer ciclo en este colegio, se debe seguir
impulsando el aprendizaje de la expresion escrita y de la comprension auditiva (listening),
ya que es en este ultimo donde los alumnos van a encontrar la pronunciacién adecuada,
los sonidos que ya han interiorizado en Educacién Infantil y primer ciclo de Educacion
Primaria.

Segun se ha comentado en el procedimiento seguido en segundo Yy tercer ciclo, los
alumnos trabajan las cuatro destrezas linguisticas: listening, reading, writing, y speaking.

El objetivo de la presente propuesta seria dar un impulso a todas ellas y, en
especial, a la dltima destreza mencionada: speaking. Necesitamos ensefiar a nuestros
alumnos tanto fluidez como exactitud en la comunicacion oral.

Jolly Phonics propone un material para dar continuidad a su ensefianza, se trata de
Jolly Grammar. En él se ensefia a los alumnos distintos codigos para ayudarles a
distinguir morfolégicamente las palabras, ademas de consolidar su adecuada
pronunciacion.

Se propone aplicarlo en clase a la hora de abordar la parte de gramatica y como
apoyo al aprendizaje de la misma, con el objetivo de hacer mas atractiva la tarea mas
ardua del aprendizaje.

Se propone continuar con la linea seguida en Jolly Phonics, por dos motivos:

-Su metodologia: todo aprendizaje acompafiado de una accion o imagen asegura
una mayor solidez y, especialmente a la hora de ensefar gramatica, se le proporciona al
alumno una herramienta cognitiva que le ayudara significativamente.

El hecho de relacionar una accion y un color con las diferentes partes de la oracion
ayudara a interiorizarlas, ya que, normalmente al alumno le cuesta mucho distinguirlas.

A continuacion se expone como ejemplo de la continuidad de esta metodologia la
tabla utilizada en Jolly Grammar. Esta tabla ayuda significativamente en el aprendizaje de
las diferentes partes de la oracion, de sinGbnimos y anténimos, puntuacion, trabajo de
diccionario y diferentes partes del discurso, y en ella se utilizan los mismos colores que se
utilizaban en la escuela Montessori.

Se propone exponerla en la clase para que el alumno se familiarice con ella y

pueda utilizarla cuando quiera a modo de juego.

29



Tabla 1. Tabla resumen de explicacién de partes del discurso y accidon correspondiente

Parte del discurso Accion Color Introducido en
Nombre propio Tocarse la frente con | negro Jolly Grammar 1
el dedo indice vy
corazon.
Nombre comun Tocarse la frente con | negro Jolly Grammar 1
todos los dedos de
una mano.
Pronombres Yo, |. sefalarse a si| Rojo Jolly Grammar 1
mismo
Ta, you: sefialar a un
compariero.
El ,he: sefialar a un
compariero.

Ella, she: sefialar a
una compairiera.

Ello, it sefalar al
suelo.

Nosotros, we: sefialar
a toda la clase y a si
mismao.

Vosotros, you: sefialar
a unos cuantos
compaferos.

Ellos, they: sefalar a
la clase de al lado.

Verbos Apretar pufio y mover | Rojo Jolly Grammar 1
brazo hacia adelante y
hacia atras, simulando
la accion de correr.

Verbos en pasado Dirigir ambos pulgares | Rojo Jolly Grammar 1
hacia atras, por
encima de los
hombros.

Verbos en presente Sefalar hacia el suelo | Rojo Jolly Grammar 1

con la palma de la
mano hacia abajo.

Verbos en futuro Sefialar  hacia el | Rojo Jolly Grammar 1
frente.

Adjetivos Tocarse la sien con el | Azul Jolly Grammar 1
pufio.

Adverbio Un puio sobre otro. Naranja Jolly Grammar 1

Preposicion Sefialar desde un | Verde Jolly Grammar 2
nombre hacia otro..

Conjuncién Palmas hacia arriba, | Morado Jolly Grammar 2
colocar una sobre
otra.

(Extraida de http://jollylearning.co.uk/2011/03/30/the-jolly-grammar-programme/ )
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-La necesidad de seguir avanzando en la expresion oral:

Se pueden trabajar las estructuras gramaticales diariamente al comienzo de la

clase con el apoyo de Jolly Grammar y, tal y como propone De Hinojosa (2011), se

tendran en cuenta los siguientes puntos a la hora de potenciar la destreza de speaking en

nuestras clases:

Dar solidez a la gramatica: una vez que el profesor ha explicado un punto de
gramética y los alumnos lo han interiorizado promover actividades de expresion
oral y, cuando el alumno cometa un error, alzar la mano sin interrumpir
verbalmente para que el alumno sea consciente de que ha cometido un error. En
este punto se puede aplicar lo aprendido en Jolly Grammar, ya que en caso de que
el profesor pida identificar gramaticalmente una parte de la oracion los demas
pueden ayudarle realizando la accion que le identifica.

Motivar a los alumnos a aumentar su vocabulario mediante memorizacion o juegos.
Siempre utilizar el vocabulario que se ha aprendido, para que no quede archivado
en sus indices y en consecuencia olvidado. Motivar al alumno a describir una
palabra que ha olvidado, antes de prolongar el silencio en busca de esa palabra
concreta.

Animar a los alumnos a utilizar fillers y conectors (frases hechas y palabras que
dan continuidad al discurso), y utilizarlos de forma natural. Estos ayudan en este
segundo ciclo a avanzar hacia la elaboracion de oraciones mas desarrolladas. De
esta manera se persigue que el alumno sea capaz de introducir el discurso segun
su intencion, tal y como se expresa en el siguiente punto.

Ensefiar al alumno las diversas funciones del discurso oral: comparacion vy
contraste, ventajas y desventajas, acuerdo o desacuerdo, opiniones, preferencias,
comienzo de una discusion, sugerencia, resumen, conclusion...Ensefarle diversas
formas de expresar cada una de estas funciones, incluso frases hechas que
pueden utilizar en cada una de ellas y que le seran de gran ayuda en multitud de
ocasiones.

Grabarles de vez en cuando. Puede que no les guste oir su voz, pero
definitivamente les ayudara a localizar sus errores y saber como se desenvuelven.
Establecer turnos para que todos tengan la oportunidad de hablar, y procurar

interrumpir de forma amable.
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3.2.1 Actividades propuestas

Show and Tell

Una vez a la semana los alumnos eligen algun objeto de su casa y lo presentan

ante la clase, justificando por qué lo han elegido y explicando todo lo que sepan sobre él.
Esta actividad se incluira en la clase de inglés una vez cada quince dias. Servira al
profesor para completar el conocimiento de las necesidades individuales de cada alumno,
ya que las otras destrezas puede evaluarlas de la manera tradicional, mediante hojas
impresas en las que el alumno debe, o bien responder a preguntas sobre un texto
(reading comprehension), o bien a partir de un listening (oral comprehension), o bien
realizar actividades propuestas de expresion escrita (writing).

Grupos de didlogo

Una vez a la semana y con ayuda de la pizarra digital, se propone la siguiente
actividad:

Se crearan grupos de didlogo en Voxopop®, con lo que se conseguiré potenciar el
adecuado desarrollo de la pronunciacién, entonacion y creatividad. Se trata de una
herramienta que permite crear grupos de didlogo grabados online. Estos grupos pueden
ser enteramente privados, lo cual es ideal para la clase. Ademas el profesor puede ir
afiadiendo temas de dialogo y se le transmite una notificacion cada vez que un alumno
interviene. Se ha comentado anteriormente la utilidad de que el alumno se grabe de vez
en cuando; con este recurso, ademas, el alumno disfruta de una actividad interactiva, con
lo cual se encontrara motivado. La frecuencia de estos grupos de dialogo sera quincenal,
y el profesor elegira los temas en funcion de las circunstancias personales de los alumnos
y de sus propias vivencias. De esta manera los alumnos accederan con ilusién y sera una
actividad muy provechosa.

Los alumnos escucharan cada intervencion, y el profesor hard hincapié en los
posibles errores de cada uno, con idea de que sea un aprendizaje significativo para todos
los demas. Ademas, se pueden proponer intervenciones para realizar en casa, ya que
cada uno tendra su propia clave para intervenir. Mediante esta actividad los alumnos
toman conciencia de sus capacidades y necesidades, ademas de desarrollar su
autoestima, evaluando los mas minimos progresos y comprobando como sus
capacidades se van fortaleciendo. Ademas, trabaja su pronunciacion y entonacién y toma
conciencia de lo que el profesor va a pedirles a la hora de ser evaluados. En definitiva, se

! http://www.voxopop.com/
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ensefa al alumno a aprender a aprender, competencia basica fundamental en cualquier
area del curriculo.

Biblioteca de aula

Se propone utilizar libros de una conocida editorial, los cuales siguen la secuencia de
presentacion de los sonidos y palabras presentados en Jolly Phonics.

Una vez a la semana se utilizara esta herramienta, con el fin de realizar rol-play en la
clase con los personajes de las historias presentadas. La clase redistribuira en grupos y
cada uno ira presentando a los demas su obra de teatro.

Adivina la palabra:

Una vez a la semana, tras el repaso de la gramatica aprendida, cuatro alumnos elegidos
por orden de lista representaran un nombre propio, un nombre comun, un verbo y un
adjetivo. Cada uno de ellos antes de comenzar realizara el gesto que identifica qué tipo de
palabra va a representar, y a partir de este punto las compafieros le van haciendo
preguntas, las cuales van siendo corregidas por el profesor.

El resto del tiempo de cada dia de la semana se trabajara tal y como se ha
presentado en el disefio de las clases del area de inglés?.

3.2.2 Talleres

Se propone la realizacién de cuatro talleres al mes, los viernes a la hora del
descanso después de comer: los alumnos tienen su tiempo de comedor de 13:30 a 14:00.
De 14:15 a 14:45 se realizarda el taller, que serd voluntario, pero el profesor debera
motivar a sus alumnos e incentivarlos para que participen. Los cuatro talleres propuestos
son los siguientes:

Primer viernes de mes: taller de teatro.

El profesor entregara diversos guiones de obras conocidas para que por grupos los
representen.

Segundo viernes de mes: taller de juegos de mesa.

Cada mes se propone un juego tipo Trivial o Tabd. En ellos el profesor incluira todo el
vocabulario estudiado hasta el momento.

Tercer viernes de mes: taller de Science.

Siguiendo la programacion de la asignatura de Science, los alumnos prepararan con la
ayuda del profesor un experimento. Por ejemplo, con motivo del estudio de la piramide de

los alimentos, los alumnos traeran al taller diversos ingredientes para realizar distintas

% ¢ fapartado 3.1.2.2
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ensaladas de frutas y de verduras, teniendo que nombrarlos y explicar el procedimiento
de elaboracion.
Cuarto viernes de mes: taller de conferencias.
Cada mes un grupo preparard un tema libre y buscard documentacion, lo presentara ante
sus comparieros y prepararan preguntas sencillas para comprobar si sus compafieros lo
han entendido.
Se pretende con esta propuesta que los alumnos trabajen de tal manera la destreza oral,
gue un alto porcentaje de la clase obtenga resultados satisfactorios a la hora de evaluarla.
Es importante establecer aquellos aspectos en los que el profesor debera centrarse
a la hora de evaluar la destreza oral.
De Hinojosa (2011) nos propone los siguientes, a los cuales se acoge esta
propuesta, dejando claro a los alumnos qué se espera exactamente de ellos:

e Asegurarnos de que hemos tocado todos los puntos que podriamos pedirles en la
realizacion del examen.

e Hacerles saber distintos trucos para salir del paso a la hora de responder las
preguntas del examinador:

e Si se trata de dos alumnos a examen, no protagonizar la conversacion vy, si el
comparfiero se muestra timido, animarle a continuar hablando introduciéndole de
nuevo en la conversacion.

e Si la pregunta no se entiende, pedir una repeticion o aclaracion en lugar de
guedarse callado.

e No memorizar las respuestas. Puede que el examinador haga preguntas diversas.

e Si se trata de una descripcion, ir de lo general a lo concreto: se puede imaginar
algun suceso reciente, algo que pasard o como se deben sentir los personajes. El
examinador pretende ver coOmo se desenvuelve oralmente, no espera respuestas
exactas.

Ademas, existen unas tablas que permiten que el profesor pueda centrarse en

aspectos muy concretos para evaluar la destreza oral.
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CAPITULO IV: CONCLUSIONES Y PROSPECTIVA

4.1 Conclusiones

El objetivo general del trabajo era desarrollar estrategias metodologicas para la practica

de la expresiéon oral en lengua inglesa en alumnos de Educacion Primaria. En el marco

tedrico se realiza un estudio de las diversas metodologias y sus ventajas, al mismo tiempo

gue se presenta la evolucion en el tiempo de la ensefianza de la lengua inglesa. En el

marco metodoldgico se expone la metodologia utilizada en Educacion Infantil y primer

ciclo de Ecuacion Primaria en un centro de educacidon bilingle, como base para la

propuesta en el capitulo 4 de actividades y talleres para desarrollar la expresion oral en

segundo ciclo de primaria.

En referencia a los objetivos concretos inicialmente descritos, se exponen las siguientes

conclusiones:

Como primer objetivo se proponia realiza un excurso por las distintas bases
tedricas y la evolucidn de la ensefianza de la lengua inglesa. En el marco tedrico se
desarrolla el mismo, haciendo hincapié en la importancia de la interaccion de los
alumnos entre ellos, la motivacion y la introduccién del aprendizaje de la lengua
inglesa en edades tempranas. El objetivo de toda educacién es el desarrollo
integral de la persona y, mediante el inicio de la ensefianza de una lengua
extranjera en los primeros afios se consigue no solo el desarrollo linglistico, sino
también la apertura del alumno hacia las relaciones sociales y el juego, utilizando
una lengua diferente a su lengua materna, lo cual le abrird nuevos horizontes.
Ademas el alumno podra comprobar que utilizando ésta o aquélla estrategia
experimentard avance en su fluidez verbal y, por lo tanto, su autoestima y
seguridad aumentara.

El segundo objetivo era explicar la metodologia CLIL, y se ha expuesto en el marco
tedrico, concretamente en el epigrafe 2.2.3. El aprendizaje de otras areas a traves
de la lengua extranjera desarrolla las habilidades de pensamiento de los alumnos,
y les da una visibn mucho mas amplia de la realidad. Se pretende que los alumnos
desarrollen una actitud positiva hacia el lenguaje y la cultura al mismo tiempo que
desarrollan sus destrezas y se promueve el avance en el conocimiento.

El tercer objetivo era explicar la experiencia con el método Jolly Phonics en un
centro de educacion bilingie. Se ha explicado en qué consiste el método, y los

magnificos resultados que aporta en la primera parte del capitulo 3.
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e Mediante la organizacién adecuada de la ensefianza de la lengua extranjera y
teniendo en cuenta la necesidad de consolidar la interiorizacion de los sonidos
adecuados, se ha propuesto en la segunda parte del capitulo 3 una frecuencia de
actividades que pretenden asegurar la consecucion del objetivo principal de la
educacion bilingue, fluidez verbal en la lengua extranjera.

e Se proponia también como objetivo hacer saber a los alumnos cuéales van a ser los
criterios de evaluacion de la expresion oral. EI alumno debe saber en todo
momento qué se espera de él y proporcionarle las estrategias adecuadas para
llegar al éxito en el proceso de aprendizaje. Se expone al final del capitulo 3.

4.2 Prospectiva:
La necesidad de expansion al exterior hace absolutamente necesaria la educacion

bilinglie en nuestros colegios.
Actualmente existen varios aspectos susceptibles de mejora:

e Aplicacion de las tecnologias de la informacion y comunicacion. Los colegios deben
tener acceso a ellas y por lo tanto urge una revisién de los recursos tecnologicos
con los que se cuenta en los mismos., asi como una adecuada formacion del
profesorado de lengua extranjera.

e La aplicacion de la metodologia CLIL requiere de un mayor nimero de centros de
educacién bilingte, por lo que, en relacion a la prospectiva anterior, la formacién
del profesorado en cuanto a lengua extranjera y obtencion de titulacion adecuada
para obtener el reconocimiento como centro bilingle se hace absolutamente
necesaria.

e Ademas, la fluidez verbal debe ser una prioridad, por lo que el curriculo debe dar
tiempo suficiente para su desarrollo, en todos los niveles. Urge una revision del
mismo en lo que se refiere a ensefianza de lengua extranjera, ya que actualmente
la excesiva extension de los programas no dejan tiempo suficiente para trabaja de
forma eficaz la expresion y comprension oral.

e La aplicacion del método Jolly Phonics se ha demostrado que aporta a los alumnos
un avance en su madurez lectora, seria ideal poder aplicarlo en todos los colegios
desde los primeros niveles, pues constituye una herramienta que va a permitir
empezar la etapa de Educacion Primaria con una base que facilita, en gran medida,
la adquisicibn de las cuatro destrezas que se pretenden conseguir con la
enseflanza de la lengua extranjera. En lo que respecta a lo expuesto en este

trabajo, hubiera sido preferible contar con mas tiempo de experiencia en aplicacion
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del método en el colegio en cuestion, con lo que el estudio de los resultados podria
haber sido méas concreto.

Actualmente pocos colegios trabajan con Portfolio, por lo que seria interesante que
se llevase a cabo en todos los colegios con el fin de ir recogiendo experiencias de
los alumnos en lo que respecta al aprendizaje de la lengua extranjera y delimitar

gué aspectos son susceptibles de mejora.
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