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RESUMEN: Una de las mayores dificultades con la que se encuentran los docentes hoy en dia es
lograr que los alumnos adquieran competencia comunicativa y desarrollen habilidades de
produccién y expresion oral en la lengua extranjera. Es por esa razén que el propdésito principal de
este trabajo es analizar la situacion concreta de un grupo de alumnos de segundo ciclo de
educacion primaria en un centro del &mbito rural de la provincia de Pontevedra y disefiar una
propuesta metodolégica con el objetivo de mejorar sus habilidades comunicativas en el idioma.
Para ello se han analizado los principales enfoques metodoldgicos y estrategias de ensefianza
utilizadas en el &mbito de la ensefianza de idiomas y se han consultado varios expertos en
enseflanza de idiomas para disefiar una propuesta metodoldgica integradora que fomente la
comunicacién y el uso de la lengua inglesa en diversas situaciones de comunicacién real dentro del

aula.

PALABRAS CLAVE: lengua inglesa; mejora de habilidades comunicativas; Educacion Primaria;

propuesta de intervencion.
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1. CAPITULO I: INTRODUCCION
1.1 Justificacion

Actualmente vivimos en una sociedad cada vez mas internacional y globalizada debido a la
irrupcion y el rapido desarrollo de las tecnologias de la informacién y la comunicacién. Esta gran
revolucion que han sufrido los medios de comunicacion en los ultimos afios, ha provocado que los
limites geograficos se hayan difuminado y ya no supongan una barrera en la comunicacion y la
interaccion entre personas. En consecuencia, hoy en dia la comunicacion entre personas de
diferentes paises y culturas es mas facil e inmediata y el conocimiento y manejo de una segunda

lengua es esencial en este nuevo escenario social.

Junto a esta revolucidon en las comunicaciones, la entrada de nuestro pais en la Unién
Europea ha propiciado que el aprendizaje de una o mas lenguas extranjeras constituya una
imperante necesidad en la sociedad espafiola actual, ya que esto contribuye a una mayor
comunicacion, movilidad e interaccion entre las personas pertenecientes a la Unién. El
conocimiento de las otras lenguas comunitarias constituye un elemento clave para favorecer la libre
circulacion de personas dentro de la Unién Europea ademas de facilitar la cooperacion cultural,

econdmica, técnicay cientifica entre sus paises miembros.

En este marco de la sociedad europea actual, la competencia multilingtie es un aspecto
esencial y por ello debemos preparar a nuestros alumnos para vivir en una sociedad cada vez mas
diversa donde las relaciones multiculturales e internacionales juegan un papel decisivo. Aprender
una segunda lengua no sélo fomenta las relaciones interpersonales al favorecer la comunicacion
sino que también amplia nuestro conocimiento acerca de otras culturas y nos permite entender

mejor el funcionamiento de nuestra propia lengua.

Es por todas estas razones que uno de los objetivos principales de la etapa Educacién
Primaria es que los alumnos adquieran competencia comunicativa en al menos una lengua
extranjera que les permita comprender y expresar mensajes sencillos en situaciones de la vida
cotidiana. Como consecuencia, es especialmente relevante que los alumnos de de segundo y tercer
ciclo comiencen a trabajar y a poner en practica estas habilidades comunicativas basicas y que poco
a poco sean capaces de utilizar tanto el vocabulario como las estructuras linguisticas necesarias
para expresarse Yy producir mensajes orales sencillos en la segunda lengua y alcanzar asi la

competencia comunicativa requerida al término de la etapa de Educacion Primaria.

Teniendo en cuenta la importancia de desarrollar durante esta etapa habilidades de
comprension y expresion oral en la lengua extranjera, durante la realizacion del Practicum se han
podido detectar serias dificultades en los alumnos de segundo y tercer ciclo de Educacion Primaria
a la hora de utilizar la lengua inglesa en situaciones comunicativas reales. Un ejemplo de este hecho

es que los alumnos utilizan de forma muy escasa la segunda lengua en situaciones de interaccién
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entre iguales como puede ser a la hora de interactuar con sus compaferos durante la realizacion de
las diferentes actividades dentro del aula o incluso a la hora de dirigirse al docente, prefiriendo
para ello utilizar su lengua materna. Cierto es que durante este periodo también se ha observado
que los alumnos a estas edades imitan con facilidad palabras y sonidos de la segunda lengua lo que
les permite aprehender con facilidad el nuevo vocabulario, sin embargo la habilidad de producir
mensajes orales para interactuar con otras personas en la vida diaria del aula les presenta una

mayor dificultad.

Precisamente, la produccion de mensajes orales es una de las tareas mas complejas y que
genera mayor ansiedad y estrés durante el aprendizaje de una segunda lengua. Este fenémeno es el
que Maclntyre y Gardner (1991) denominaron ansiedad comunicativa, considerandola como el
sentimiento de estrés y tension que sufre el alumno durante el proceso de elaborar mensajes orales
en una segunda lengua. En muchos casos esta ansiedad comunicativa tiene un efecto negativo y
genera un bloqueo mental que impide a los alumnos adquirir competencia comunicativa en la

lengua extranjera.

Asi lo reflejan diversos estudios que han detectado como la produccion oral es una tarea
activa y altamente exigente que genera en el alumno una presion comunicativa dificultando asi la
adquisicion de esta habilidad (Skehan, 1996).

Los nifios de edades tempranas no padecen esta presion y ansiedad de la misma forma que
lo hacen los adultos pero a pesar de que son buenos imitando y adquieren y producen nuevas
palabras y nuevos sonidos con cierta facilidad, hablar e interactuar en una segunda lengua les

presenta mayor dificultad (Read, 2007).

El grado de presiéon y dificultad que genera en el hablante de una segunda lengua la tarea
de producir mensajes orales avala la necesidad de elaborar una propuesta de intervencion
educativa que vaya encaminada a la mejora de las habilidades de comunicacion oral de los

alumnos.

Es por esta razén por la que se ha considerado que la presente propuesta de intervencion
puede resultar una herramienta muy util para hacer frente a las dificultades que se han detallado

anteriormente en el manejo de la segunda lengua entre los alumnos de Educacién Primaria.

Con la realizacién de este proyecto se pretende analizar el caso concreto de un grupo de
alumnos y alumnas de 4° curso de Educacién Primaria de un centro educativo situado en ambito
rural de la provincia de Pontevedra que presentan dificultades para utilizar la lengua extranjera al
interactuar con sus profesores y comparferos en situaciones comunicativas cotidianas dentro del
aula, asi como analizar los diferentes enfoques metodoldgicos para proponer la aplicacion de
estrategias y técnicas de aprendizaje que ayuden a los alumnos a mejorar su capacidad

comunicativa en el idioma.
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1.2 Objetivos

En el presente proyecto se distinguen dos objetivos fundamentales que son, en primer lugar
un estudio y andlisis de la situacion actual respecto al problema planteado inicialmente, y en
segundo lugar, una propuesta de intervencién que pretende aportar una solucion a dicha

problematica.

Concretamente, dentro del primero de los objetivos, podemos concretar una serie de
objetivos méas especificos como son analizar y detallar la situacion concreta de un grupo de
alumnos de Educacion Primaria que presentan dificultades para interactuar y producir mensajes
orales en la lengua inglesa. Se persigue también realizar un estudio que determine la idoneidad de
las estrategias de aprendizaje utilizadas y la actuacion de los alumnos en diferentes situaciones

comunicativas.

Por otro lado y dentro de este primer objetivo, se intentard llevar a cabo una revision de las
diferentes estrategias metodoldgicas en la ensefianza de idiomas utilizadas hasta el momento y una
descripcion de las actuales tendencias metodolégicas en la ensefianza de una lengua extranjera en

Educacion Primaria.

Ademas de plantear y revisar los diferentes enfoques metodolégicos en la ensefianza de una
segunda lengua, se pretende valorar y considerar las opiniones aportadas por varios docentes y
expertos en educacién y ensefianza de idiomas sobre la realidad de la situacion. Para esta fase se
recurrird a la metodologia cualitativa, concretamente a través del uso de la técnica de entrevista

con expertos.

En el marco del segundo objetivo propuesto para este proyecto en el que se encontraria la
propuesta concreta de intervencién para dicha situacion, el objetivo que se persigue es proponer la
aplicacién de un nuevo enfoque metodoldgico para fomentar la comunicacion y el uso de la lengua
en diversas situaciones de comunicacion real dentro del aula promoviendo asi la interaccién y la
participacién de los alumnos y el uso de la segunda lengua de forma efectiva con el fin de mejorar

sus habilidades comunicativas.
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2. CAPITULO II: MARCO TEORICO
2.1 Introduccioén

En los ultimos afios y tras el fracaso de los métodos tradicionales en la ensefianza de
idiomas, hemos asistido a una verdadera revolucién en el area de la ensefianza de las lenguas
extranjeras con la apariciéon de numerosos y novedosos enfoques metodoldgicos y propuestas
didacticas que persiguen principalmente el desarrollo y adquisicion de habilidades comunicativas
en los hablantes de una segunda lengua. Por habilidades comunicativas entendemos la capacidad
de los alumnos de interaccionar y transmitir mensajes significativos haciendo un uso correcto de la
lengua extranjera en cada situacién comunicativa. Como ya hemos mencionado anteriormente uno
de los objetivos principales de la etapa de Educacion Primaria es que los alumnos adquieran
competencia comunicativa en al menos una lengua extranjera, entendiendo por competencia
comunicativa el conocimiento que debe tener un hablante para que su comunicacion sea eficaz y
adecuada en un contexto real de uso. Es decir, la competencia comunicativa es la habilidad de
utilizar el lenguaje como medio de comunicacién en una situacion comunicativa determinada
(Hymes, 1967). En consecuencia, no sélo es necesario que los alumnos desarrollen su capacidad de
comprender los mensajes orales a los que se ven expuestos sino que ademas es necesario que los
alumnos sean capaces de producir mensajes orales haciendo un uso correcto de las estructuras
linglisticas para cada situacion. Es por esta razén que el propésito final de esta investigacion es
proponer la aplicacion de estrategias que ayuden a mejorar la competencia comunicativa de los

alumnos.

En general, las nuevas propuestas didacticas que han surgido en los ultimos tiempos
intentan superar el método tradicional basado en una ensefianza indirecta y pasiva, para aportar

nuevas soluciones de aprendizaje activo y significativo.

Es objetivo pues del siguiente apartado hacer un recorrido por los enfoques metodolégicos y
las diferentes estrategias de ensefianza que han resultado mas relevantes e influyentes en la

practica actual de la didactica de una lengua extranjera.

2.2 Enfoques metodoldgicos mas relevantes en la ensefianza de las lenguas

extranjeras.

Una vez demostrado la inefectividad del método tradicional de ensefianza en el desarrollo y
adquisicion de competencia comunicativa en una segunda lengua, han surgido durante el pasado
siglo XX una gran variedad de enfoques metodoldgicos que persiguen mejorar la eficacia de las

estrategias de ensefianza y aprendizaje en la didactica de las lenguas extranjeras.

El llamado método tradicional de traduccion (The gramar-translation method) se utilizaba

en el siglo XIX y coexistié durante mucho tiempo junto a los métodos que fueron surgiendo con
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posterioridad. Este método se basaba Unica y exclusivamente en el desarrollo de habilidades de
produccién escrita y comprension lectora en la segunda lengua a través del aprendizaje de reglas
gramaticales, memorizacién de listas de vocabulario y la traduccién de textos literarios,
demostrandose asi como un método de ensefianza ineficaz porque al dejar a un lado el lenguaje
oral y la comunicacion entre hablantes no conseguia que los alumnos desarrollasen su capacidad

comunicativa en el idioma.

Este método tradicional gener6 muchas criticas y descontento entre los profesores de la
década de los afios 1880-1890, que ante las nuevas necesidades comunicativas que se planteaban
en la época, decidieron buscar nuevos métodos que ayudasen a mejorar las competencias orales de

los estudiantes.

A continuacion se detallan algunos de los métodos y enfoques metodoldgicos mas

relevantes de los Ultimos tiempos.

2.2.1 El método directo

En primer lugar, nos encontramos con el método directo (The Direct Method) o también
Illamado el método natural (The Natural Method) que surge en los afios 1880-90 cuando un grupo
de profesores empieza a centrar su atencion en principios naturalistas de adquisicion del lenguaje
intentando recrear las condiciones de adquisicién del lenguaje de la misma forma que lo hacen los

nifos al aprender la lengua materna.

En general, los seguidores de esta nueva corriente se caracterizan por el rechazo al método
tradicional, las préacticas de traduccion y toda equivalencia establecida con la lengua materna. Este
nuevo enfoque metodoldgico busca una orientacion més préctica y se basa fundamentalmente en
dar mayor importancia a la lengua oral sobre la lengua escrita persiguiendo la total exposicion del
alumno ante la segunda lengua y para ello pretende recrear en el aula situaciones de adquisicion

natural del lenguaje.

La regla basica de este método es que no se permite la traduccion y lo que se pretende es
recrear en el aula las condiciones naturales de la adquisicion de la lengua materna. La finalidad es
ensefiar al alumno a utilizar la lengua para comunicarse y para ello es imprescindible que toda la
comunicacidn que tiene lugar dentro del aula se produzca en la segunda lengua de forma que toda
interaccion entre alumnos y profesor se realiza integramente en la lengua extranjera. La prioridad
principal de este enfoque metodoldgico es el desarrollo de la comunicacion oral y las habilidades
auditivas. Otra aportacion novedosa de este método es que se basa en el aprendizaje activo a través

de situaciones reales relacionadas con actividades de la vida cotidiana.

Estas préacticas naturalistas en la ensefianza de idiomas tuvieron cierta popularidad en

Francia, Alemania y Gran Bretafia, pero fue en Estados Unidos donde Berlitz (1852-1921) fue uno

Pagina 9



Proyecto Fin de Grado Maestro en Educacién Primaria Pino Fernandez, Maria del Carmen

de los representantes mas destacados de esta nueva tendencia llegando incluso a abrir una red de

escuelas de ensefianza de idiomas basadas en estos principios.

Sin embargo el linglista inglés Sweet (1845-1912) reconocio las limitaciones de este método
gue a pesar de ofrecer importantes innovaciones a nivel de estrategias de ensefianza carecia de una
base metodoldgica. La publicacion de su libro Handbook of Phonetics en 1877 supuso una gran
aportacion en el cambio de enfoque de la ensefianza del inglés como lengua extranjera ya que pone
toda la atencion en la ensefianza de la pronunciacion y los fonemas. Sweet afirmaba que el estudio
de las lenguas debia ser cientifico, es decir, debia estar basado en la descripcion fonética puesto que

el aprendizaje de una lengua tenia que empezar por la lengua hablada.

A pesar de que este movimiento tuvo un impacto relativo en la ensefianza de idiomas,
supuso una importante revolucion a nivel didactico sentando las bases para la aparicion de
posteriores presupuestos metodoldgicos que perseguian la mejora de las habilidades

comunicativas.

2.2.2 Método audio —linguistico

El método audio lingiistico (The Audiolingual Method) aparece en Estados Unidos en los
afios 50 y surge por la necesidad de capacitar a los hablantes de la segunda lengua de habilidad
oral. Aunque este método incorpora algunos de los principios del método directo, presta mayor
atencion a otras disciplinas como la linglistica y la Psicologia lo cual aporta una mayor
comprension de los procesos de aprendizaje. Se basa pues en las teorias de la linglistica estructural
y en teorias psicolégicas del aprendizaje condicionado. Bajo este enfoque entendian la lengua como
un conjunto de habitos adquiridos por medio de estimulos condicionados y afirmaban que
aprendemos por imitacién o analogia, es decir, lo que decimos ya lo hemos oido antes, y cuando

creamos algo nuevo es por generalizacion analdgica de lo ya aprendido.

Es por esta razon que este método audio linglistico incorpora la repeticién de ejercicios
practicos basandose en el analisis de morfemas, fonemas y frases para su posterior memorizacion
y automatizacion. El objetivo principal es la adquisicién de la competencia comunicativa
centrdndose en la adquisicion de destrezas de comprension y produccidn oral. Sus principales
caracteristicas son que primero se aprende a hablar y a escuchar y luego a escribir y a leer a través
de procedimientos de repeticion de didlogos estructurados que conduciran a la automatizacion de

estructuras linguisticas.

2.2.3 Enfoque comunicativo

Si bien la mayor revolucion sufrida en la didactica de lenguas extranjeras es la que se
produce en los afios 60 a raiz de la publicacién de la obra Syntactic Structures (1957) del linguista

americano Noam Chomsky. En ella, el fundador del generativismo cuestiona los fundamentos
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estructuralistas al afirmar que la lengua es algo creativo, innovador y productivo, y por tanto, la
imitacién no tiene ningln sentido ya que las posibilidades de realizacién y produccién de mensajes

en cualquier lengua son infinitas.

A partir de estos planteamientos generativistas surge otro enfoque metodoldgico de gran
importancia, el enfoque comunicativo (Communicative Language Teaching) que considera que el
objetivo principal de la ensefianza de las lenguas es que los alumnos desarrollen competencia
comunicativa en el idioma. Estas observaciones contribuyeron a un cambio en la concepcién

metodoldgica que se centraba en las estructuras linglisticas para centrarse en la comunicacion.

Este enfoque surge cuando un grupo de educadores observo que los estudiantes podian
producir frases de forma apropiada dentro del aula pero no podian usarlas correctamente en
situaciones de comunicacion fuera del aula. Esto se producia porque aungue los estudiantes
conocian las reglas de uso linglistico no eran capaces de usar el lenguaje (Widdowson 1978).
Descubrieron que la comunicacién requeria que los alumnos también conociesen ciertas funciones
del lenguaje en un contexto social (Wilkins 1976). En resumen ser capaz de comunicarse requiere
también cierta competencia lingiistica, y es tan importante ensefiar a los alumnos a producir
mensajes en determinadas situaciones como ensefiarles las estrategias necesarias para llevar a cabo

una comunicacion efectiva.

Este enfoque pedagogico da lugar a diversos métodos de trabajo y estrategias de ensefianza
en los cuales el objetivo principal es que los alumnos desarrollen su competencia comunicativa en
la lengua, por lo tanto la ensefianza y el aprendizaje del idioma esta orientado al uso comunicativo
del lenguaje y a sus funciones. Con este enfoque se pretende que los alumnos aprendan las
funciones de la lengua que les permitan utilizar las formas linguisticas adecuadas y comunicarse en
cada situacibn comunicativa. Para ello se pretende recrear dentro del aula situaciones
comunicativas reales donde los alumnos apliquen las diferentes estructuras linglisticas segun su

funcidén comunicativa.

2.2.4 Community language learning

Otro enfoque de especial relevancia en la ensefianza de idiomas es el llamado Community
language learning que se basa en experiencias de caracter psicoterapéutico llevadas a cabo para
corregir ciertos trastornos del habla (Bestard y Pérez Martin, 1982) y en las teorias de Charles
Curran expuestas en sus obras Counseling-learning: A whole Person Model for Education (1972) y
Counseling Learning in Second Languages (1976). En estas obras Curran desarrollo una
metodologia general de aprendizaje denominada Counceling learning cuya caracteristica mas

importante es que da especial relevancia a los aspectos afectivos para promover el aprendizaje.

Este modelo pedagdgico expuesto por Curran se aplicé a la ensefianza de las lenguas

extranjeras y se caracteriza porque destaca la importancia de los aspectos afectivos en el
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aprendizaje de una lengua y la atencién individualizada de los alumnos dentro del grupo. El papel
protagonista recae pues en los alumnos que trabajan en grupo mientras el profesor se mantiene al

margen e interviene solo cuando es requerido.

Las principales caracteristicas de este método son que se da una gran importancia a la
interaccion entre los individuos del grupo fomentando la utilizacién de la segunda lengua si bien se
permite utilizar la propia lengua para favorecer esta comunicacién. El papel del docente es el de
dinamizador de esta comunicacion ayudando a los alumnos a adquirir suficiente competencia en el
uso de la lengua extranjera. Los alumnos son pues el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje
trabajando siempre en grupo mientras que el profesor deja de ejercer un papel central y permanece
al margen interviniendo solo cuando su ayuda es requerida. El objetivo principal es aprender a
comunicarse y para ello los alumnos intercambian experiencias e informacion utilizando como
instrumento de comunicacién la segunda lengua requiriendo cuando sea necesario de la

intervencioén y traduccion del profesor.

2.2.5 Meétodo silencioso

Otro enfoque metodoldgico destacado es el llamado método silencioso (The Silent Way)
creado por Gattegno que en sus obras Teaching Foreign Languages in Schools: TheSilent Way
(1972) y The Common Sense of Teaching Foreign Languages (1976) sienta las bases de este
método cuyo elemento esencial es el silencio consciente del profesor. Se basa en la premisa de que
el profesor debe estar en silencio lo maximo posible y el alumno debe ser animado a producir la
mayor cantidad de lenguaje que sea posible. El profesor deja pues de ser el centro del proceso de
ensefianza aprendizaje y es relegado a un segundo plano para dejar que el alumno aprenda por si
mismo. Se trata de un método basado en el papel activo del alumno que aprende por
descubrimiento y a través de la resolucién de problemas favoreciendo asi un aprendizaje mas
efectivo y significativo. La actividad del alumno es fundamental en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y la labor del profesor estd supeditada a la de este. El aprendizaje consiste en la puesta
en marcha de los mecanismos mentales apropiados a través de la automotivacion y la
independencia. El profesor no interviene ni para corregir errores ni para elogiar, sino que se limita
a indicar al alumno que siga practicando hasta que logre una produccion correcta. De esta forma,
contribuye a crear en el alumno una sensacién de confianza en si mismo que le facilitara el

aprendizaje.

El principal objetivo de este enfoque metodolégico es el dominio de las estructuras
gramaticales y de la pronunciacién para que los alumnos sean capaces de comunicarse en la lengua
extranjera. La adquisicion del sistema de sonidos se realiza por medio de la asociacion de simbolos

y colores.

Pagina 12



Proyecto Fin de Grado Maestro en Educacién Primaria Pino Fernandez, Maria del Carmen

2.2.6 Enfoque natural

A principios de los afios 80 Stephen Krashen y Tracy Terrell desarrollaron el llamado
enfoque natural (The Natural Approach) en un intento de desarrollar una propuesta didactica que
incorporase los principios naturalistas que se habian identificado en los estudios de adquisicion de

una segunda lengua.

En el método natural se pone especial énfasis en la exposicién en lugar de la préacticay en el
papel central de la compresion en el aprendizaje de un idioma. Su método se basa en que la
adquisicion del lenguaje tiene lugar cuando los estudiantes reciben una suficiente cantidad de
informacion comprensible. Asi desarrollan su método como un intento de aprender un segundo
idioma como se hizo el primero dejando a un lado la gramaética, los ejercicios de repeticidén y
también las teorias gramaticales. Se pone especial énfasis en el desarrollo de habilidades de
comprension lectora y auditiva como base para el desarrollo de expresién escrita y expresién oral.
De hecho, tanto Krashen y Terrell afirman que la adquisicion del lenguaje puede tener lugar solo si

el hablante entiende el lenguaje en la segunda lengua (Krashen y Terrell 1983).

Krashen y Terrell identifican la comunicacion con la funcion primordial del lenguaje y su
enfoque se centra en la ensefianza de habilidades comunicativas ya que conciben el lenguaje como

un vehiculo de comunicacion de mensajes y significados.

2.2.7 Respuesta fisica total

La propuesta metodoldgica de respuesta fisica total (Total Physical Response) se basa en la
enseflanza del idioma a través de la coordinacion de lenguaje y accion y pretende ensefiar un
idioma a través de la actividad fisica y motora. Este método fue desarrollado por el profesor de
psicologia Asher en 1977, que pone en préctica con este método los principios del enfoque de
comprension. Asher razon6 en su estudio que la forma mas rapida y menos estresante de alcanzar
comprension en la segunda lengua es siguiendo las direcciones e indicaciones de un instructor en la

segunda lengua.

Este enfoque se basa en la introduccién de la lengua a través de la comprension,
apoyandose en informacién visual y gestual y dotando esta informacion de un contexto. El aprendiz
debe responder a los mensajes enviados a través de una accién que demuestre que ha
comprendido. Sus principales supuestos didacticos son que la memoria y el aprendizaje se
estimulan cuando el lenguaje se asocia a actividades motoras ya que los alumnos responden al
lenguaje realizando acciones que muestran que han comprendido el mensaje que se les ha
comunicado. Otra caracteristica principal es que el aprendizaje es mas significativo si se realiza en
un ambiente relajado y a través de juegos y acciones de tipo mas ludico. Siguiendo las teorias de
Piaget, Asher mantiene que el nifio adquiere el lenguaje a través del movimiento, de la actividad del

hemisferio derecho.
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2.2.8 Enfoque integrado de contenidos

La principal contribucion del enfoque integrado de contenidos es que se integran
contenidos de otras areas del curriculum en la ensefianza de una lengua extranjera al observarse
gue el resto de asignaturas académicas proveen de contenido natural a la ensefianza de una lengua
extranjera, utilizdndose el idioma no s6lo como objeto de aprendizaje sino también como
instrumento de ensefanza. Este tipo de observaciones ha motivado el movimiento “el idioma a
través del curriculum” que surgi6 en los afios 70 para integrar la ensefianza de las habilidades de

lectura y escritura en otras asignaturas.

En los ultimos tiempos este enfoque ha tenido un gran impacto en la ensefianza de idiomas
con el llamado Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (The Content and
Language Integrated Learning), termino creado por David Marsh y Anne Maljers en 1994. La
contribucién especial de este método de trabajo es que integra la ensefianza del idioma con el

aprendizaje de contenidos de otras asignaturas académicas a través de la inmersion en el aula.

El Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras hace referencia a la
enseflanza de otras materias del curriculum a través de una lengua extranjera con un objetivo
doble, el aprendizaje de contenidos y el aprendizaje simultaneo de una lengua extranjera (Marsh,
1994).

Tras este breve recorrido por las tendencias metodolégicas mas relevantes en la ensefianza
de idiomas, se puede concluir que el fin Gltimo que persiguen todos estos métodos y enfoques
metodoldgicos es mejorar la eficacia de las estrategias de ensefianza y aprendizaje en la didéactica

de idiomas para que los estudiantes aprendan a comunicarse en la segunda lengua.

Son muchos los autores que han investigado las estrategias de comprensién y produccion
de lenguaje desde la perspectiva de la Linguistica Aplicada con el objetivo de mejorar la eficacia de
los métodos de ensefianza en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. Derivado de
todos estos estudios han surgido numerosos enfoques metodoldgicos que han contribuido en gran
medida a la evolucién en la ensefianza de las lenguas extranjeras con la intencidn de aplicar estas
estrategias de ensefianza en el aprendizaje de una segunda lengua y conseguir asi que los hablantes

de la segunda lengua mejoren sus habilidades comunicativas en el idioma.
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Tabla 2.1. Caracteristicas mas destacadas de los principales enfoques metodoldgicos
en la ensefanza de las lenguas extranjeras.

v' La lengua extranjera es el vehiculo de v Los alumnos aprenden primero a

comunicacion en el aula.

Los estudiantes aprenden
reproduciendo situaciones reales de

comunicacion en la vida cotidiana.

hablar y a escuchar.

Los alumnos aprenden a través de la
repeticion sistematica de estructuras

linguisticas.

v' Objetivo principal que los alumnos v' Gran importancia de la interaccion
desarrollen competencia comunicativa entre los individuos del grupo.

en el idioma. v El docente es el de dinamizador de

v Los alumnos deben aprender las esta comunicacion.

funciones del lenguaje en cada

situacion comunicativa.

v' La actividad del alumno es v' Se pone énfasis en la exposicion de
fundamental en el proceso de la lengua extranjera para recrear el
ensefianza-aprendizaje. proceso natural de aprendizaje de un

. . idioma.

v El profesor debe estar en silencio. el

v' Papel central de la compresion en el
proceso de aprendizaje.

v' Los alumnos aprenden a través de la v"Integra la ensefianza del idioma con

coordinacién de lenguaje y accion. el aprendizaje de contenidos de otras

asignaturas académicas.

v" Enfoque Ilddico del proceso de

aprendizaje. v/ Utiliza la lengua como objeto e

instrumento de aprendizaje.
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Después de todo lo expuesto en este marco teodrico, podemos concluir que no existe el
meétodo perfecto que tenga la formula secreta del éxito en la ensefianza de un idioma. Entre todos
estos enfoques metodoldgicos podemos establecer diferencias y similitudes, y cada método tiene
sus puntos fuertes y sus puntos débiles, y no todos los métodos son igualmente apropiados para
todas las situaciones. Cada uno de estos enfoques es apropiado para unos profesores y unos

alumnos en diferentes contextos (Larsen-Freeman, 2000).

Debemos tener en cuenta que cada método describe un ideal basado en ciertos principios
pedagdgicos pero en ese ideal no se tiene en cuenta el contexto o el destinatario al que va dirigido,
por lo tanto un método en particular no tiene la receta del éxito para todos los alumnos de todos los
contextos.

Si el lenguaje es complejo, tiene sentido entonces afirmar que aprender un idioma sea un
proceso complejo también. Y aunque todos los principios recogidos por los métodos anteriormente
mencionados en este marco teérico sean validos y verdaderos, o al menos parcialmente validos y
verdaderos, no existe una Unica verdad que recoja todo el proceso de adquisicion del lenguaje. Por
lo tanto aunque los profesores asumamos que hay similitudes entre los diferentes grupos, debemos
tener en cuenta también que cada grupo y cada alumno dentro del grupo tiene sus propias
caracteristicas y que una ensefianza exitosa requiere que se reconozca y se tenga en cuenta esta

singularidad (Larsen-Freeman, 2000).

Ante esta amplia diversidad metodolégica, en los altimos tiempos se ha instaurado una
tendencia eclética e integradora entre los docentes de idiomas que en su afan de conseguir mayor
eficacia y efectividad en la ensefianza de la lengua extranjera, tienden a seleccionar las propuestas
didacticas, los recursos y las actividades méas productivas de cada enfoque para cada uno de los
diferentes contextos de aprendizaje. Por consiguiente, hoy en dia la tendencia actual se dirige a una

integracion de diferentes estrategias y no al uso en exclusiva de ciertas practicas pedagdégicas.

Asimismo, tal y como se ha mencionado en la justificaciéon de este proyecto, la mayor
dificultad con la que se encuentran los docentes hoy en dia en las clases es lograr que los alumnos
adquieran competencia comunicativa y desarrollen tanto sus capacidades de comprensidon como de

expresion oral en la lengua extranjera.

En consecuencia, se considera pertinente como uno de los objetivos de este trabajo, tras
haber realizado este breve recorrido por los diferentes métodos més relevantes en la ensefianza de
idiomas, realizar una propuesta metodoldgica que ayude a desarrollar y mejorar la competencia
comunicativa de un grupo concreto de alumnos de Educacién Primaria, una vez analizada la

situacién concreta en la que estos encuentran.
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3. CAPITULO I11: MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo se recogen las diferentes etapas y fases que se han llevado a cabo en
el desarrollo de la presente investigacion asi como la metodologia utilizada durante el proceso de
recogida y andlisis de datos.

3.1 Fases

Con el objetivo de disefiar una propuesta metodoldgica que ayude a mejorar las habilidades
comunicativas en la lengua extranjera de un grupo de alumnos de 4° curso de Educacién Primaria,
se ha llevado a cabo la presente investigacion siguiendo una serie de pasos en su elaboracion que se

describen a continuacion.

Figura 3.1. Fases de la investigacion.

[ Primera Etapa ]

Reflexion personal

Revision bibliografica

Observacion

Consulta a expertos

[ Segunda Etapa ]

Propuesta de intervencion

Propuesta de evaluacion
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La necesidad de plantear una propuesta de este tipo surge tras la realizacion del periodo de
practicas presenciales pertenecientes a los estudios de Grado de Maestro en Educacion Primaria
realizadas en el Colegio Santiago Apdstol situado en el ayuntamiento de Soutomaior en la provincia
de Pontevedra. Durante dicho periodo se entra en contacto con la realidad del aula de varios
grupos de alumnos de cuarto, quinto y sexto curso del segundo y tercer ciclo de Educacion
Primaria. En este tiempo se observa que los alumnos presentan ciertas dificultades a la hora de
expresarse oralmente y emplear el idioma como medio de comunicacion durante la clase y surge la
necesidad de disefiar un nuevo planteamiento didéactico en la ensefianza de la lengua extranjera

gue ayude a estos grupos de alumnos a mejorar sus habilidades comunicativas en el idioma.

Después de haber detectado este problema tiene lugar pues la primera etapa de esta
investigacion que es la reflexion sobre la necesidad de ahondar en la situacion actual, analizar los
diferentes enfoques metodoldgicos vigentes, observar la practica real en la ensefianza de idiomas,
consultar a expertos y especialista en el area para poder asi llevar a cabo durante la segunda etapa,
un plan de accién que ayude a seleccionar las técnicas de ensefianza mas adecuadas para estos

niveles educativos.

Como ya se ha mencionado anteriormente, durante este periodo de practicas se pone de
manifiesto que los niflos aunque conocen el vocabulario y las estructuras linglisticas basicas del
idioma presentan dificultades a la hora de utilizar el idioma como medio basico de comunicacién
en la rutina diaria del aula tanto en la comunicacion con sus compafieros como en la comunicacién

con el profesor.

Es también durante este periodo que se detectan ciertas deficiencias en la metodologia
usada por el profesor en la clase de lengua inglesa que dificultan el desarrollo de la capacidad de

generar mensajes orales y el uso de la lengua extranjera como medio de interactuacion.

Son pues todas estas razones las que nos llevan a reflexionar sobre la necesidad de
investigar entre los diferentes enfoques metodoldgicos existentes en el &mbito de la didactica de
idiomas y profundizar tanto en la realidad de las aulas como en la opinidn de profesores expertos y
especialistas en el area de lenguas extranjeras para poder disefiar una propuesta didactica dirigida

a estos grupos anteriormente mencionados.

Una vez reflexionado sobre la necesidad de la presente investigacion se ha llevado a cabo
una fase de investigacion bibliogréfica acerca de la cuestion recurriendo a manuales de diferentes
autores destacados por su aportacién en el &mbito de la metodologia de la ensefianza de idiomas.
En la fase de revision bibliografica se pretende recoger las principales tendencias metodoldgicas en

la didactica de una lengua extranjera que han influenciado la practica docente actual.

Tras la fase de revision bibliogréfica se ha llevado a cabo una fase de observacion de la

situacidn real en las aulas de varios grupos de alumnos de segundo ciclo de Educacién Primaria. En
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esta fase el investigador ha asistido a varias sesiones de clase de inglés donde se han recogido notas
sobre la actuacidon del profesor y los alumnos y sobre la capacidad de los alumnos de usar la lengua
inglesa como vehiculo de comunicacién oral dentro de la clase. En esta fase de observacion, el
investigador no ha participado en la dindmica de la clase sino que ha permanecido en un papel

observante limitdndose a llevar a cabo el proceso de recogida de datos.

Dentro del objetivo de determinar cual es la situacién actual en el area de la ensefianza de
idiomas se han llevado a cabo igualmente una serie de entrevistas a expertos para determinar cual
es su opiniodn sobre cuéles son las dificultades a las que se enfrentan a la hora de ejercer su labor
docente y la idoneidad de las diferentes técnicas y estrategias de ensefianza que ayuden a los nifios

a mejorar su competencia oral en el idioma.

Una vez registrados y analizados los datos recogidos en la fase de observacién y entrevista a
expertos, se pasa a elaborar una propuesta didactica en base a los mismos con la finalidad de

mejorar las técnicas de ensefianza y aprendizaje aplicadas en dichos grupos de alumnos.

Por ultimo y debido a la imposibilidad de llevar a cabo dicha propuesta se ha disefiado una
hoja de evaluacién que permita hacer un correcto analisis de la situacion tras la aplicacion de las

medidas indicadas en la propuesta didactica.

Después de haber mencionado de forma resumida en este apartado las diferentes fases en la
elaboracidn de la presente investigacion, en el siguiente punto se detalla la realizacion de todas

estas fases.

3.2 Metodologia

Tal y como se menciona en el apartado anterior, una vez detectado el problema existente en
un grupo de alumnos que presentan dificultades de expresion y produccion de mensajes orales que
permitan la comunicacion en la lengua extranjera y reflexionado acerca de la necesidad de llevar a
cabo un plan de mejora en las técnicas y estrategias de ensefianza en dicha area, se determina llevar
a cabo un proceso de revision bibliografica, observacién de la realidad del grupo de alumnos y
consulta a expertos que nos ayuden en la elaboracion de una propuesta didactica encaminada a

conseguir la mejora de las habilidades comunicativas en el idioma de los alumnos de dicho grupo.

3.2.1 Revision bibliografica

En esta primera fase de revision bibliogréfica, se han consultado los principales autores que

han estudiado e investigado sobre la metodologia aplicada en la ensefianza de idiomas.

Durante esta fase se han consultado diferentes manuales que recogen las metodologias mas
usadas en la ensefianza de idiomas en los ultimos tiempos para intentar aportar una visién global

sobre la evolucion en la ensefianza de idiomas y los diferentes enfoques metodolégicos que mas
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han influido las actuales practicas docentes. Ademas de consultar diferentes manuales de
referencia en bibliotecas publicas de la zona, también se han utilizado herramientas de blsqueda
bibliogréafica online. Por un lado se ha utilizado la herramienta Google Books donde se pueden
consultar de forma parcial algunos libros, y por otro lados también se han consultado bases de
datos online tales como Teseo 0 la base de datos de la Universidad de la Rioja,

http://dialnet.unirioja.es/. Sin embargo esta ultima opcién no ha proporcionado ningun resultado

que coincida con los pardmetros de busqueda que introducidos, es decir, mejora de habilidades

comunicativas en lengua extranjera en Educacion Primaria.

3.2.2 Observacioén no participante

La observacion no participante es un método de investigacion que permite al investigador
acceder al escenario y llevar a cabo la recogida de datos sobre una serie de conductas y hechos a
investigar previamente determinados. Durante esta fase de observacion, el investigador procura
mantenerse al margen de los sujetos y los hechos que son objeto de estudio mientras se realiza la
investigacion. En este caso el observador no interviene en el hecho educativo sino que se limita a
observar la realidad del aula y a registrar las conductas observables y previamente especificadas de

los sujetos a observar.

Este tipo de observacion permite al investigador observar de manera directa una serie de
conductas y comportamientos en los alumnos durante la realizacion de la clase desde una
perspectiva independiente permitiendo asi una mayor objetividad sobre el hecho educativo y las

conductas que se pretenden observar.

Una vez se han concretado las actitudes y conductas que queremos observar en los alumnos,
el observador accede al escenario en este caso el aula para proceder a la observacion de dichas
conductas y a la recogida de datos y registro de los mismos. En este caso se han determinado una
serie de capacidades por parte de los alumnos en su actuacion en la clase, en la produccién y
comprension de mensajes orales, participaciéon y uso de la lengua inglesa asi como interés y

autonomia de trabajo.

En este caso se han observado dos grupos de alumnos de cuarto curso de segundo ciclo de
Educacién Primaria pertenecientes al Colegio Santiago Apdstol, situado en el ayuntamiento de

Soutomaior en la provincia de Pontevedra.

Cada uno de los grupos esta formado por 25 alumnos lo que hace un total de 50 alumnos.

La edad media de los alumnos oscila entre los 8 y los 9 afios.

Para la recogida de datos durante esta fase se ha disefiado una hoja que recoge los criterios
y aspectos mas importantes en la actuacion de los alumnos durante las clases de inglés donde se
registra la habilidad en las diferentes destrezas de cada alumno en base a la escala si, no o con

dificultad. Dicha hoja de recogida de datos se encuentra en el Anexo I.
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A continuacién se expone en el cuadro 3.1 un ejemplo de la hoja de recogida de datos

utilizada durante la fase de observacidn no participante.

Cuadro 3. 1. Ejemplo de hoja de recogida de datos durante la fase de observacion.

Alumnos:

Comprende y responde a instrucciones orales.

Responde verbalmente a instrucciones orales.

Produce oraciones y preguntas oralmente.

Reproduce un dialogo sencillo con sus compafieros.

v si — Con dificultad X No

3.2.3 Entrevista con expertos

Las entrevistas semiestructuradas persiguen que los sujetos entrevistados expresen sus
puntos de vista en una situacion de una entrevista disefiada de forma mas o menos abierta. Dentro
de los diferentes tipos de entrevistas semiestructuradas se ha escogido la entrevista a expertos
porque lo que persigue en esta investigacién es que maestros y profesionales de la ensefianza de
idiomas ofrezcan su visién sobre cudl es la situacién actual en las aulas y la idoneidad de las
diferentes técnicas de ensefianza para mejorar las habilidades comunicativas de los alumnos. La
entrevista a expertos es una forma especifica de aplicar entrevistas semiestructuradas en la que el
experto se integra en el estudio como representacién de un grupo y entra en una conversacién
distendida acerca del tema en cuestion que es dirigida por el entrevistador con unas preguntas

especificamente disefiadas.

En este caso, con el objetivo de determinar cual es la situacion actual en la docencia de
idiomas, se ha entrevistado a cuatro expertos docentes del area de la ensefianza de inglés como
lengua extranjera, tres de ellos son maestros especialistas de Educacién Primaria y un experto
licenciado en Filologia Inglesa. Los tres maestros especialistas estdn en activo y trabajan en centros
publicos de Educacion Primaria de la comunidad auténoma de Galicia. Por otro lado, también se
ha entrevistado a un licenciado en Filologia Inglesa que tiene experiencia en la docencia de lenguas
extranjeras a todos los niveles y actualmente trabaja en el sector privado en el area de formacion de

adultos.
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Las entrevistas han tenido lugar como conversaciones distendidas donde el investigador
pretende que el experto exprese su punto de vista de forma abierta siguiendo un guién de unas
quince preguntas previamente disefiadas. Estas entrevistas han tenido una duracién media de
entre 30 y 45 minutos.

Las preguntas se han disefiado de tal forma que los expertos puedan expresar su opinién
sobre los temas clave de esta investigacion como cual es la situacion actual de los alumnos, las
dificultades con las que se encuentran a la hora de ejercer su labor docente y determinar qué
aspectos del aprendizaje de un idioma presentan mas dificultades a sus alumnos y cuéles son las
técnicas de ensefianza mas idoneas para ayudar a los nifios a desarrollar su competencia
comunicativa en el idioma.

Durante la entrevista el investigador recogia notas sobre las respuestas y opiniones de los
entrevistados en la hoja de recogida de datos que se recoge en el apéndice documental y cuyo

ejemplo se expone a continuacion en el cuadro 3.2.

Cuadro 3. 2. Ejemplo de preguntas realizadas en la entrevista con expertos.

1. ¢En qué nivel educativo ejerce la docencia?

2. ¢Cual cree que es el mejor método de ensefianza de idiomas?

3. ¢Qué metodologia sigue en sus clases?

4. ¢Cuales cree gue son las mejores técnicas y estrategias en la ensefianza

de idiomas?
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3.2.4 Propuesta de intervencion

Fruto de los datos obtenidos durante las fases de revision bibliogréafica, el periodo de
observacion no participante y las opiniones recogidas en las entrevistas mantenidas con expertos
se ha realizado una propuesta de intervencion que persigue como objetivo principal mejorar la
metodologia aplicada en grupo concreto de alumnos para que desarrollen su competencia

comunicativa en el idioma y utilicen el inglés como vehiculo de comunicacion en el aula.

3.2.5 Instrumento de evaluacion

Como instrumento de evaluacion que permita valorar el resultado de la aplicacién de la
propuesta de intervencion disefiada en este trabajo se propone realizar una observacion sistematica
de la actuacion de los alumnos en el aula. Para ello se procedera a la aplicacion de la misma hoja de
recogida de datos utilizada en la fase de observacién no participante atendiendo a los criterios,

capacidades y habilidades de los alumnos que queremos observar.
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4. CAPITULO IV: MARCO EMPIRICO
4.1 Resultados referidos al grupo

Para llevar a cabo el primero de los objetivos de este trabajo que es analizar y detallar la
situacién concreta de un grupo de alumnos de Educacion Primaria que presentan dificultades para
producir mensajes orales en la lengua extranjera y utilizar el idioma como medio de comunicacion,
se han analizado los datos obtenidos durante la fase de observacion no participante. Durante esta
fase de observacion se han registrado los datos recogidos en relacion a la competencia
comunicativa de un grupo de alumnos de cuarto curso de segundo ciclo de Educacién Primaria,

observandose la actuacion en el aula de un total de 50 alumnos.

En primer lugar tras la fase de observacion se detecta que en el desarrollo de las clases
existen un limitado namero de situaciones comunicativas que permitan a los alumnos expresarse e

interactuar utilizando la lengua extranjera como instrumento de comunicacion.

Una vez registrados y analizados los datos obtenidos en esta fase de observacion, de su
estudio se desprende que en lo que se refiere a habilidades de comprensién tanto oral como escrita
un alto porcentaje de los alumnos observados comprende las instrucciones orales del profesor,
comprende las historias y cuentos propuestos ademas de leer y comprender textos cortos. Sin
embargo en lo que se refiere a aquellas habilidades relacionadas con el desarrollo de expresion
oral, el porcentaje de alumnos que presentan dificultades aumenta de forma considerable. Es por
eso que tras el andlisis de los datos se ha detectado que a pesar de que los alumnos muestran una
correcta comprensién oral dentro del contexto del aula, presentan serias dificultades a la hora de
producir mensajes orales que les impiden utilizar la lengua extranjera como medio de

comunicacion.

En el cuadro recogido en la figura 4.1 se presenta la informacion referida a esta fase de

observacion.
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Figura 4.1.Resultados de la fase de observacion no participante de un grupo de
alumnos de cuarto curso de Segundo Ciclo de Educacién Primaria del Centro

Santiago Apo6stol de Soutomaior en Pontevedra (n=50)

Intenta utilizar el idioma como medio de
comunicacién

Muestra confianza en su capacidad de expresion.

Trabaja de forma auténoma.

Participa y entiende las actividades de clase.

Utiliza el idioma en la comunicacién con el
profesor.

Utiliza el idioma en su comunicacion con los
comparieros.

Lee y comprende textos cortos.

Reproduce un dialogo sencillo con sus
comparieros.

Produce oraciones y preguntas oralmente.

Responde verbalmente a instrucciones orales.

Escucha y comprende canciones o cuentos
cortos.

Comprende y responde a instrucciones orales.

. N B Yy By Y — 3 LN = — Y A

Identificay nombra el vocabulario.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
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Tal y como se refleja en el grafico anterior, el 78% de los alumnos observados muestra una
buena comprensién oral ya que identifican el vocabulario, comprende las instrucciones orales
emitidas por el profesor y comprende canciones y cuentos cortos. Asimismo en lo que se refiere a
participacion en las actividades del aula y trabajo autbnomo s6lo un 22% de los sujetos observados
no lo hacen mientras que el 78% de los alumnos participa, comprende y trabaja de forma

auténoma.

Sin embargo en lo que atafie a las habilidades de expresién oral los porcentajes varian de
forma considerable ya que el 44% de los alumnos observados presentan dificultades a la hora de
responder oralmente a las instrucciones indicadas por el profesor o reproducir un dialogo sencillo
con sus compaferos. Solo el 32 % de los alumnos se expresan con correccion, mientras que el 22%

restante no lo hacen.

Se ha observado que existen en el desarrollo de la clase muy pocas oportunidades en las que
los alumnos utilicen el idioma como instrumento de comunicacién tanto con sus compafieros como
con el profesor, por lo en las escasas oportunidades en las que esta comunicacion tiene lugar solo
un 12% de los alumnos observados utiliza la lengua extranjera como medio de comunicacion con el
profesor y sus compafieros mientras que el 28% presenta serias dificultades y el 60 % restante no
utiliza el idioma como medio de comunicacidn en el aula. Se desprende entonces de este hecho que
s6lo un 12% de los sujetos intenta utilizar el idioma como medio de comunicacién y sélo el 34%
muestra confianza en sus habilidades comunicativas y su capacidad de expresion oral, mientras
que el 64% muestra dificultades a la hora de usar el idioma como medio de comunicacién en el

aula.

Asi pues, a la vista de los resultados obtenidos acerca de la competencia comunicativa de los
alumnos observados se hace necesario el disefio de una propuesta de intervencion educativa

encaminada a mejorar la metodologia utilizada en estos grupos.

4.2 Resultados referidos a la entrevistas con expertos

En relacién con el segundo de los objetivos del presente trabajo que se proponia valorar y
considerar las opiniones aportadas por docentes y expertos en educacion y ensefianza de idiomas
sobre la situacion actual y los diferentes métodos de ensefianza de idiomas, se han realizado un

total de cuatro entrevistas a maestros y licenciados en filologia inglesa.

Ante la cuestién de cuél consideran el mejor método de ensefianza de idiomas todos los
expertos entrevistados coinciden en afirmar que no existe una metodologia ideal y que los
diferentes enfoques metodoldgicos utilizados hasta ahora en la ensefianza de idiomas tienen
puntos fuertes y débiles. También sefialan que no todos los enfoques metodolégicos son adecuados
para los diferentes contextos educativos que se nos presentan y que es preciso adaptar la

metodologia a los diferentes contextos educativos que se nos puedan presentar. ES por eso que
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debemos utilizar una metodologia adecuada al grupo de alumnos y a las caracteristicas de

aprendizaje de cada uno de los individuos que integra el grupo.

En respuesta a la pregunta de cual es el enfoque metodolégico mas adecuado para
contribuir a que los alumnos desarrollen competencia comunicativa en el idioma, los expertos
consultados coinciden en que se debe aplicar una metodologia integradora que trabaje de forma
global las cuatro competencias en un idioma, esto es, comprensién y expresion tanto oral como
escrita. Coinciden pues que la metodologia més adecuada es aquella que partiendo de la
comprension oral, permita a los alumnos analizar y reflexionar sobre los diferentes aspectos del
lenguaje, sus funciones, su formacion y su uso para posteriormente ponerlo en practica recreando
en el aula diferentes situaciones comunicativas donde los alumnos puedan utilizar el idioma como
medio de comunicacion. Para este fin, los expertos consultados coinciden en que la metodologia a
utilizar en el aula debe partir de la comprension oral, la reflexién sobre el proceso de aprendizaje,
la contextualizacién del lenguaje y la participacion activa en las diferentes actividades para

favorecer un aprendizaje significativo.

En lo que se refiere a la cuestion de cuales son las mejores técnicas y estrategias en la
ensefianza de idiomas, los expertos coinciden que estas deben adaptarse a cada contexto educativo
y tener en cuenta las necesidades de cada alumno en funcidon de su edad y de su ritmo de
aprendizaje. Sin embargo inciden en la necesidad de creer un ambiente comunicativo en el aula
donde la lengua extranjera sea la lengua vehicular de comunicacién para el desarrollo de las
actividades. También destacan la necesidad de plantear actividades atractivas para los alumnos que
les permitan participar activamente y trabajar de forma autbnoma. Por eso se destacan actividades

como canciones, dramatizaciones, role-playing y el uso de las nuevas tecnologias.

Los expertos consultados sefialan que son varias y variadas las condiciones que causan que
los alumnos encuentren dificultades en el desarrollo de su competencia comunicativa en el idioma.
En primer lugar, los expertos sefialas como una de las causas principales la poca exposicion de los
alumnos a la lengua extranjera ya que esta no eta no estd presente en la mayor parte de las
situaciones comunicativas de los alumnos, siendo la clase de inglés el Unico contexto en el que la
lengua es vehiculo de comunicacién. Junto con este hecho los expertos también sefialan que la
presencia del idioma dentro del horario escolar es muy reducida ya que las clases de inglés se
limitan a tres horas semanales. Otra de las condiciones mencionadas por los expertos es el
predominio de actividades de comprension tanto oral como escrita en el proceso de ensefianza que
relegan al alumno a ejercer un papel excesivamente receptivo. Ademas de las dificultades
mencionadas anteriormente, los expertos consultados también coinciden en sefialar que la clase de
inglés es un reducido espacio de exposicion al idioma debido a la masificacién de las aulas lo cual
impide la participacién de todos los alumnos en las actividades de expresién oral y dificulta en gran

medida la atencion individualizada y personalizada de cada alumno.
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4.3 Propuesta de intervencion
4.3.1 Justificacion

Después de haber observado la situacién concreta en el estudio del caso y haber analizado
las opiniones aportadas por los expertos consultados acerca de la cuestion, se concluye que es
necesario implantar un nuevo enfoque metodolégico en la ensefianza de idiomas en este grupo de
alumnos concreto que les permita desarrollar su competencia comunicativa en el uso del idioma y

fomente la comunicacién y el uso de la lengua extranjera como medio de comunicacion.

Como ya se ha mencionado en apartados anteriores el problema principal en la metodologia
utilizada en el proceso de ensefianza y aprendizaje de estos grupos de alumnos es la exposicion
limitada y poco variada al idioma ya que los alumnos Unicamente estan expuestos a contextos
comunicativos donde se usa la lengua extranjera en la clase de inglés que se reduce a tres sesiones

semanales.

Se propone pues la aplicacién de un nuevo enfoque metodoldgico que integre los diferentes
métodos de ensefianza de idiomas adaptandolos a las diferentes actividades y situaciones dentro
del aula. En primer lugar esta propuesta metodolégica ha de partir de un enfoque comunicativo
donde se priorice el uso de la lengua extranjera como medio de comunicacién y se favorezcan en el
aula la creacioén de situaciones donde los alumnos puedan comunicarse utilizando el idioma como

instrumento de comunicacion e intercambio.

Ademas es necesario tal y como indica Krashen (1982) que la comprensidn sea el punto de
partida en el proceso de adquisicion de la lengua extranjera para desarrollar asi el proceso de
produccién oral. Es importante pues llevar a cabo una propuesta didactica que una comprensién y
produccién. Los alumnos deben ser capaces de comprender lo que escuchan para poner en practica
las estructuras del idioma y producir mensajes orales que les permitan comunicarse. Se debe tener
en cuenta que la propuesta debe facilitar y garantizar la comprension de los alumnos programando

actividades que unan comprensién y produccion oral.

Por ultimo es importante también integrar el aprendizaje de contenidos de otras areas en la
ensefianza del idioma para promover el uso activo de la lengua extranjera convirtiéndolo no solo en

objeto de estudio sino también en vehiculo de aprendizaje.

4.3.2 Principios de la propuesta de intervenciéon

Para ello se propone elaborar una programacion didactica que aplica una metodologia

integrada llevando a cabo las siguientes medidas:

» En primer lugar se propone establecer un mayor tiempo de exposicion a la lengua

extranjera para ello la propuesta es ampliar el horario de las clases de inglés y establecer
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una sesion diaria de lengua extranjera dentro del horario escolar, asi como ampliar los

contextos comunicativos de exposicion al idioma.

Ademads de la ampliacion del horario, se propone que la lengua extranjera sea el Unico
vehiculo de comunicacién en el aula para aumentar el tiempo de exposicion de los

alumnos al idioma.

Otra de las premisas que van a regir este nuevo enfoque metodologico es la necesidad de
favorecer situaciones comunicativas dentro del aula que permitan que los alumnos se
comuniquen entre ellos utilizando el idioma como vehiculo de comunicacion para

propdsitos reales en el aula.

Introduccion de actividades tales como canciones, videos y juegos con el objetivo de
exponer a los alumnos al idioma y favorecer la adquisicion de vocabulario y

pronunciacién de forma natural con ayuda de informacion gestual y audiovisual.

Por ultimo, se propone la implantacion de unidades didacticas que integren contenidos
de otras &reas en la ensefianza de la lengua extranjera con el objetivo de aumentar la
motivacion de los alumnos y que la lengua no sea un mero objeto de estudio sino un

instrumento de aprendizaje.

4.3.3 Objetivos

Teniendo en cuenta estas cuatro premisas basicas se propone el disefio de diferentes

unidades didacticas que apliquen esta metodologia cuyos objetivos sean los siguientes:

>

>

Comprender mensajes orales y escritos.
Utilizar la lengua extranjera para comunicarse en situaciones concretas.

Leer y obtener informacion de diferentes tipos de textos como cartas, entrevistas,

cuentos, etc.
Identificar y reproducir sonidos.
Usar las TIC para reforzar el aprendizaje.

Fomentar situaciones de comunicacion e intercambio oral ampliando contextos y

exposicion a la lengua extranjera.

Integrar el aprendizaje de contenidos de otras areas.
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4.3.4 Publico al que va dirigido

Esta propuesta didactica esta disefiada para ser aplicada en el grupo de alumnos de cuarto
curso de Segundo Ciclo de Educacion Primaria que han sido observados en la presente
investigacion con el fin de mejorar sus habilidades comunicativas y la expresion oral en la lengua

extranjera.

4.3.5 Temporalizacion

Para llevar a cabo esta propuesta se propone ampliar el horario semanal de las sesiones de
la asignatura pasando a impartirse una sesién diaria para ampliar el tiempo de exposicién de los
alumnos a la lengua extranjera.

4.3.6 Unidad didactica: The Planets

Como ejemplo de aplicacién del método de aprendizaje integrado de contenidos de otras
areas asi como de los objetivos y principios expuestos en esta propuesta de intervencion se ha
realizado un ejemplo de unidad didéactica dirigida a los grupos de alumnos observados durante este
proceso de investigacion cuyos objetivos, contenidos y criterios de evaluacion se detallan a

continuacion.

COMPETENCIAS BASICAS DE LA UNIDAD DIDACTICA “THE PLANETS”

» Competencia en comunicacion linguistica: los alumnos trabajaran las estructuras béasicas

para la adquisicion de competencia linglistica en lengua extranjera.

» Competencia de aprender a aprender: utilizaremos estrategias de busqueda de

informacion, de lectura comprensiva y estrategias para la adquisicion de vocabulario.

» Competencia en tratamiento de la informacion y competencia digital: utilizacién de

recurso TIC para la busqueda de informacion y realizacion de un proyecto.

OBJETIVOS DE LA UNIDAD DIDACTICA “THE PLANETS”
» Adquirir competencia linguistica en lengua extranjera.

» ldentificar y conocer el vocabulario basico para indicar fendmenos geograficos
naturales.

» Utilizar correctamente las estrategias de adquisicion de vocabulario.
» Describir fenébmenos geogréficos en la lengua extranjera.

» Establecer comparaciones utilizando las estructuras linguisticas de forma correcta.
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>

>

Escuchar y leer de manera comprensiva una historia.

Usar correctamente las estrategias adecuadas para la busqueda de informacién y la

lectura comprensiva.
Expresar opiniones personales haciendo un uso correcto de la lengua extranjera.
Leer un texto de forma comprensiva acerca de los fendmenos geograficos naturales.

Escribir acerca un suceso en pasado utilizando las estructuras gramaticales de forma

correcta poniendo atencidn a la ortografia.

Utilizar y manejar los recursos TIC para la busqueda de informacion y realizacién de un

proyecto.

CONTENIDOS DE LA UNIDAD DIDACTICA “THE PLANETS”

>

>

Conceptos:
— Adjetivos en grado comparativo.
— Usoy formacidn del presente simple.

— Vocabulario relacionado con los planetas.

Procedimientos:

— Uso de habilidades y procedimientos como repeticién, memorizacién, asociacion de
palabras y expresiones con elementos gestuales y visuales, para la adquisicion de

nuevo léxico.
— Asociacion de grafia, pronunciacion y significado.
— Uso de estrategias de lectura y extraccion de informacion especifica y general.

— Produccion de textos sencillos comparando y describiendo las caracteristicas de los

planetas.
— Uso de recursos TIC para la realizacion de actividades de busqueda de informacion.

— Comprension de mensajes orales como instrucciones y érdenes sencillas dentro del

aula.

— Produccién de mensajes orales utilizando estrategias basicas de comunicacion.
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» Actitudes:
— Reflexion sobre el propio proceso de adquisicion de aprendizaje.

— Reflexion sobre la utilizacion de diferentes estrategias, medios y recursos como

instrumentos de ayuda en el proceso de aprendizaje.
— Interés por conocer informacion sobre nuestro sistema solar y los planetas.

— Actitud receptiva y de respecto en los intercambios de opiniones.

METODOLOGIA DE LA UNIDAD DIDACTICA “THE PLANETS”

Se ha de utilizar una metodologia comunicativa que no s6lo concibe la lengua extranjera
€coOmo una asignatura sino como una herramienta de comunicacién por lo que el inglés es la lengua
que se utiliza en el aula consiguiendo una casi total inmersion. La metodologia a utilizar trata de
promover la participacion activa de los alumnos a través de actividades altamente motivadoras,
donde el alumno es el protagonista Unico del proceso de aprendizaje y que favorecen el aprendizaje
autonomo y activo. Por otro lado, se pretende fomentar el uso de la lengua extranjera como
instrumento de conocimiento al promover la integracion de aprendizaje de contenidos de otras
areas como en este caso los planetas en la ensefianza de la lengua extranjera. En el marco de esta
combinacién de metodologias, el papel del profesor es el de promover este aprendizaje autbnomo y

colaborativo ejerciendo el papel de orientador y promotor del saber.

MEDIOS Y RECURSOS DE LA UNIDAD DIDACTICA “THE PLANETS”
> Libro de lectura “The Planets” Macmillan children’s readers.
CDy reproductor de CDs.
Flashcards.
Video “The Planets”.
Pizarra digital.
Ficha de recogida de datos.

Herramientas digitales de blsqueda de informacion.

vV Vv V¥V V¥V VYV VYV VY

Programa de presentacién de diapositivas.
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TEMPORALIZACION DE LA UNIDAD DIDACTICA “THE PLANETS”

Esta unidad didactica se ha disefiado para desarrollarse en 10 sesiones de 50 minutos es
decir un total de dos semanas lectivas ya que la clase de inglés estaria incluida en el horario escolar
de forma diaria impartiéndose una sesion cada dia.

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES DE LA UNIDAD DIDACTICA “THE PLANETS”

Saludos

Como parte de la rutina diaria de la clase el profesor saluda a los alumnos, pregunta acerca de la

fechay el tiempo y se registra esta informacién en una poster elaborado por los alumnos.

Figura 4.2. Poster de recogida de informacién diaria sobre la fechay el tiempo.
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Presentacion de los objetivos

Presentamos a los alumnos los objetivos que queremos alcanzar con esta unidad, qué vamos
a aprender y como e introduciremos el tema porpuesto. Para la presentacién se podra utilizar una

presentacion de diapositivas en la pizarra digital.
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Figura 4.3. Actividad de presentacién de contenidos y objetivos de la unidad

didactica.

In this unit we are going to learn about......

The solar system and the planets

JUMTER
SATURN

NEPTUMNE

b
=
=
-

)

So that you can.....

e describe and compare the planets in our solar

system.

e ask and answer questions about the wmain

characteristics of the planets in our solar system.
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Escuchar e identificar

Los alumnos visualizan las diferentes imagenes de los planetas y escuchan una
audicion con vocabulario sobre los planetas. Una vez reconocido la pronunciacion de cada planeta
el profesor pide a los alumnos que identifiqguen cada planeta y estos en parejas posteriormente se

intercambian preguntas para identificar cada planeta.

Figura 4.4. Actividad para escuchar e identificar los planetas de nuestro sistema

solar.
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Look at the picture and ask your partner questions about the planets:
What’s number 12 It’s..............c.coeeeeeeeennnn...
What’s number 2? TUS...........cc.ccoeeeeeieeainnnn
What's number 3?2 TES. ..o
What’s number 42 Tt's........cc..ccooveeeeeeienn..
What’s number 5?2 TES.....cooueeeieeiieieieiiin
What’s number 6?2 ItS...........ccccccceevveeeeeiinnns
What’s number 72 Tts...........ccccceeveeeeieaeannnn

What’s number 82 TtS.......c.ceeeeieiiiiiiiiis
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Identificay relaciona

Complementando la actividad anterior los alumnos pueden realizar un juego por parejas o0
en grupos con flashcards y wordcards que contienen las imagenes y los nombres de los planetas

tratando de emparejarlos.

Figura 4.5. Actividad de relacionar cada imagen con su palabra correspondiente.

Match:

Neptune
Jupiter
Venus
Mars
Earth
Saturn
Pluto

Tlvranus

Visualizar un video

The planets: http://www.youtube.com/watch?v=lgNdN9ugs30

Se visualizara el video documental que recoge informacion sobre las diferentes
caracteristicas de los planetas del sistema solar. Posteriormente los alumnos tendran que rellenar
un crucigrama con algunos datos sobre las caracteristicas de los planetas. Una vez terminado por

parejas se preguntan las diferentes cuestiones para comparar resultados obtenidos.

Pagina 36



Proyecto Fin de Grado Maestro en Educacién Primaria Pino Fernandez, Maria del Carmen

Figura 4.6. Video Children’s planets.

Children's: Planets

KD‘ x “ﬁc o Suscribirse 213 videos -

XoaX.net

Figura 4.7. Crucigrama con informacion acerca del sistema solar.

The Solar System

Complete the crossword with the following words

T
Fi 3
L
r &
%
& &
& | 2 &
1
¥ -h{g*-\- L ]

BIGGEST BIGGER LIGHTER HEAVIER BRIGHTER
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HOTTEST LONGEST SUN PLANETS FIRST SPACE MOON
Across
3. Neil Armstrong was the first man to land on the

—_———————

6. The sunis _______ than other stars.
_______ thing in the solar system.
9. There are nine ________ in the solar system.
10. The Earth is heavier than the moon.
The moon is ________ than the Earth.

11. Captain Yang Liwei became the Chinese man in space.

Down

1. The first planet is the ______ planet because it is nearest to the sun.

2. The Nile River is the ________ river on Earth.

4. The moon is lighter than the Earth. The Farth is _______ than the moon.

5. The Earth is than the moon.

7. Yuri Gagarin was the first man in

————————

12. The ______ is the biggest thing in the solar system.
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Escuchary leer

Se propone la lectura y escucha del libro “The Planets” que est4 acompafiado de su version

en audio y contiene informacion sobre los planetas que componen el sistema solar.

Se trata de un pequefio libro de lectura que consta de diez paginas. Para realizar la actividad en
primer lugar se pide a los alumnos que escuchen el audio y lean el texto a la vez y posteriormente se

hace una lectura conjunta en voz alta.

Figura 4 8. Libro de lectura “The Planets”

The Planets. Edt. Macmillan. ISBN: 978-1-4050-2511-9

Actividades de comprensidn lectora

Tras la lectura el profesor realiza preguntas orales para comprobar la comprension acerca
de la informacion recogida en el libro de lectura. Posteriormente los alumnos en parejas o en
grupos realizan un concurso de preguntas. Cada tarjeta contiene una de las preguntas recogidas en
la figura 7, estas se apilan en un montén y por turnos los alumnos van realizando las preguntas a
sus compafieros y registrando la puntuacién obtenida. Ademas de las preguntas propuestas los

alumnos también pueden elaborar preguntas propias.
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Figura 4.9. Preguntas de comprensioén lectora.

Answer the following questions:

1 How many planets are there in the solar system?

2 How much of the Earth is water?

3 How far away is the Earth from the sun?

4 How long does it take the Earth to go around the sun?

5 Where is the largest volcano in the solar system?

6 What's the nearest planet to the sun?

7 What'’s the biggest planet in the solar system?

Intercambiar informacion

En parejas se le proporciona un cuadro con informacion sobre los planetas a cada alumno.
Cada uno de ellos deben formular preguntas a su compafiero por turnos para obtener la

informacion que les falta.

Figura 4.10. Actividad de completar informacion.

Look at the chart. Ask your partner the following questions:

How far is the Earth from the Sun?
How many moons has Saturn got?
How big is Pluto?

‘What'’s the size of the Farth?
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The Planets in Our Solar System

Distance from the Sun Diamet ) T f
Planet (or Dwarf Planef) (Astronomical Units Period of Revolution Around the Sun | Period of Rotation | Mass (ﬂ; €1 | Apparentsize | -CMPerature Nunber ol Moo
NI::; (8 planetry year) (& planetay day) kg km) from Earth Range or Average)
0.39 AU, 36 million miles 51 | 3,031 miles 100-T00K
! . : ' g " R 5
Mercury 579 mlion k. 87.96 Earth days 587 Earthdays | 33x10 188k | 13 arc seconds rem=lIK 0
0.73AU 78] i
Vems 67.2 milfon miles 224 68 Barth days M3Earthdays |487x 10 1:5‘104 kz; 10-64 arc seconds 76K 0
108 2 million km -
1AU
e
Farth 93 miftion miles 365.26 days 24 hours 5085102 7]3 ;i?f; Not Applicable | 260-310K 1
149 6 million km s
154 A0
24 190 g
Mars 141.6 mliosmiles 686 98 Bt days _'ffjﬂ"ff 6425 107 4&'7‘57”11;5 E2acscconds | 150310K 2
2279 willon km S :
5203AU
20 )
Jupiter 483.6 milon miles 11.862 Earth years 984 Barthhows  |190% 107 gliz .75;;1111;? 31-48 arc seconds ( clilzstlo{ps) 18 named (phus many smaller ones)
778 3 milion km -
93539AU
4 les | 15-2
Saturn $86.7 milion niles 29436 Barth years 102 Barthhours |5,60 5 10% iigi%gﬂg lmﬁzgs‘:;l‘;dj 8K 18+
1,427.0 million km o
1918 AU 12600
Uranus 1.784.0 milion miles 84.07 Earth years 17.9 Earth hours |8 68 x 1[]li ‘.l 18 kﬂis 3-4 arc seconds 9K 15
2.871.0 million km o
3006 AU
-
Neptune 1,794 4 milion miles 164.81 Earth years 19.1 Barthhours | 102« 1[]26 3—?8.605 gmkjf 2.5 arc seconds 8K 2
4497 1 million km ’
3953AU 141 i
Pluto (a dwarf planet) 3.674.5 milion miles 2477 vears 6.39 Earth days | 129 1[]22 7 1 kﬂis 0.04 arc seconds 37K 4
5,913 milion km -

Adivina

En grupos o por parejas, los alumnos realizardn un juego de adivinar qué planeta esta
describiendo su compariero. Cada alumno debe proporcionar de forma oral a su compafiero

informacion sobre un planeta para que sus comparieros adivinen de cual se trata.

Figura 4.11. Actividad para adivinar de qué planeta habla tu comparfiero.

Guess:

A: It isn’t a planet but the planets go around it.
B: Is it Jupiter?

A: It’s small and it is the nearest planet to the Sun.
B: Is it Pluto?

A: It’s eleven times bigger than the Earth.
B: Is it Mars?
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EVALUACION
> Criterios de evaluacion:

— Comprender el sentido global e identificar informaciones especificas en textos orales

emitidos en distintas situaciones de comunicacion.
— Leery comprender textos escritos sobre accidentes geogréficos.
— Produccion propia de textos escritos estableciendo comparaciones.

— Utilizar palabras con ritmo, entonacion y pronunciacién previamente conocidos, con
el fin de mejorar la comunicacion.

— Utilizar la lengua extranjera de forma apropiada para comunicarse en el aula.

— Participar activamente en procesos de autoevaluacion, observacion, debate y

discusién que permitan la mejora continua en el aprendizaje de la lengua extranjera.

> Técnicas de evaluacion
— Observacion:

A través de la utilizacion de una hoja de control se lleva a cabo el registro del trabajo diario,
la participacién del alumno y su actuacién en las diferentes actividades que se realizan en clase,

otorgandole una estrella si su actuaciéon ha sido adecuada.
— Prueba escrita:

Consta de preguntas de comprension sobre el libro de lectura, vocabulario y produccion
escrita. De esta forma lo que se pretende es comprobar si los alumnos han alcanzado los objetivos
propuestos para la unidad y evaluar los conocimientos conceptuales, la correcta asimilacion de
estrategias linguisticas y vocabulario y el correcto uso de estrategias y procedimientos de
aprendizaje.

4.4 Evaluacion de resultados de la intervencion

La intervencion propuesta tiene como objetivo que los alumnos mejoren la expresién oral
en el idioma y utilicen la lengua extranjera como medio de comunicacion en diferentes situaciones
comunicativas reales. Por limitaciones temporales no ha sido posible llevar a cabo la propuesta ni
observar los resultados de la misma. Es por esta razén que para evaluar los resultados de dicha
propuesta es necesario evaluar si tras la aplicacion de la propuesta los alumnos alcanzan el objetivo
propuesto. Para ello es necesario entonces observar la actuacion de los alumnos en el desarrollo de

la clase para ver si realmente cumplen el objetivo propuesto.
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Para llevar a cabo esta observacion en primer lugar se utilizara la hoja de recogida de datos
utilizada en la fase de observacion no participante que se recoge en el anexo Il con el fin de
registrar la actuacion de los alumnos en las diferentes actividades y sus habilidades comunicativas
en la lengua extranjera. De esta forma se podréa contrastar los datos obtenidos tras la aplicacion de
la propuesta metodoldgica descrita en este trabajo con los datos obtenidos previamente a su

aplicacion.
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5. CAPITULO V: CONCLUSIONES
5.1 Conclusiones

A modo de conclusion se ha de sefialar que la presente investigacién ha intentado llevar a
cabo los objetivos propuestos que son analizar los diferentes enfoques metodoldgicos y estrategias
de ensefianza en el area de lengua extranjera ademas de consultar a varios expertos en el ambito de
la docencia de idiomas para disefiar una propuesta metodoldgica con el fin dltimo de mejorar las
habilidades comunicativas de un grupo concreto de alumnos de segundo ciclo de Educacion
Primaria. Dado que se habia detectado ciertas dificultades en este grupo de alumnos a la hora de
producir mensajes orales en la lengua extranjera se llevé a cabo una fase de observacién no
participante para detallar y analizar la situacién real de este grupo de alumnos y determinar cual es
el grado de adquisicion de habilidades comunicativas en el idioma. Puesto que el objetivo principal
de esta investigacion es mejorar la expresion oral y el uso de la lengua extranjera como medio de
comunicacion de un grupo de alumnos de segundo ciclo de Educacién primaria basdndonos en la
aplicacién de una metodologia comunicativa e integradora. La propuesta que aqui se presenta
pretende integrar una combinacion de los principales enfoques metodoldgicos aqui analizados
primando un enfoque comunicativo de la ensefianza del lenguaje. Para ello el enfoque
metodoldgico aqui propuesto pretende partir de la comprension utilizando medio audiovisuales
como canciones, flashcards, imagenes o videos para que a partir de esta informacion recibida los
alumnos puedan poner en practica tanto el vocabulario como las estructuras lingiisticas del idioma
para comunicarse. Se pretende pues que a partir de la comprension los alumnos puedan producir
mensajes orales como medio de interaccion e intercambio de informacion en el contexto del aula.
Se puede afirmar entonces que la presente investigacion ha cumplido con los objetivos propuestos
inicialmente ya que se han podido llevar a cabo tanto la fase de revision bibliogréafica, observacion,

entrevistas a expertos y elaboracion de una propuesta metodolégica.

5.2 Limitaciones

Son varias las limitaciones que presenta este trabajo de investigacion en sus diferentes
fases. En primer lugar, en referencia a la fase de observacion debemos sefialar que el método de
observacion no participante presenta limitaciones puesto que la presencia del investigador como
agente externo a la rutina del aula puede alterar o influir el comportamiento de los sujetos

observados modificando asi la realidad de la situacion.

Por otro lado, otra de las limitaciones de este trabajo de investigacion es la que se deriva de
la fase de disefio de una propuesta didactica. En relacion con esta fase, cabe destacar que la
propuesta didactica aqui presentada no se ha aplicado en el aula con lo cual no ha sido posible

comprobar si cumple con el objetivo para el que ha sido disefiada. La imposibilidad de haber
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puesto en préactica las estrategias metodoldgicas planteadas en la propuesta didactica hace en
consecuencia imposible comprobar la eficacia de la misma. Esta es la deficiencia mas destacable de
la propuesta puesto que si esta propuesta no se aplica en la realidad no se puede evaluar su grado
de eficacia impidiendo también analizar los resultados de la misma. No obstante, para intentar
hacer frente a esta limitacion, en la propuesta se incorpora también como punto fundamental la
forma de evaluar de los resultados de dicha intervencion, siendo este un esfuerzo que no se quiere
obviar. También es necesario sefialar que las principios y medidas recogidos en la propuesta de
intervencién aqui presentada pueden encontrar dificultades a la hora de ser aplicadas bien por la
resistencia de los docentes a aplicar medidas de innovacion en su propia practica docente o bien
por la imposibilidad de ampliar el horario lectivo de la asignatura desde el punto de vista

organizativo.

Otra de las limitaciones de esta investigacidn es la escasa experiencia practica en el ambito
de la ensefianza por parte de la persona que lleva a cabo esta investigacion lo cual limita en gran

medida el conocimiento sobre la realidad de las aulas y la practica docente real.

5.3 Retos de futuro

La funcidn principal de este trabajo es analizar las diferentes teorias sobre la adquisicion del
lenguaje y las consecuentes tendencias metodoldgicas en el ambito de la ensefianza de idiomas para
proponer la aplicacion de una metodologia integrada basada en un enfoque comunicativo que

potencie el desarrollo de habilidades comunicativas por parte de los alumnos.

A partir de este punto seria conveniente seguir observando y analizando la practica real de
las aulas para detectar los principales problemas que impiden el desarrollo de habilidades de
produccién y expresion oral en los alumnos de segundo y tercer ciclo de Educacién Primaria con el

fin de mejorar las estrategias de ensefianza aplicadas hasta el momento.

Es importante recalcar la importancia de aumentar el tiempo de exposicion al idioma, el
incremento del horario lectivo de la asignatura y la necesidad de ampliar los diferentes contextos

comunicativos de exposicion y utilizacién de la lengua extranjera.

Asi mismo otra de las lineas que quedan abiertas a una mayor profundizacion es la
importancia de la creatividad por porta del docente a la hora de aplicar nuevas estrategias de
ensefianza y disefiar actividades que fomenten la utilizacion de la lengua extranjera como

instrumento de intercambio de comunicacion.

Se desprende pues de este trabajo de investigacion la vital importancia que tiene la funcion
investigadora del docente que le permita innovar y mejorar su practica diaria en el aula con el fin
de mejorar la expresion y el uso del idioma por parte de los alumnos para cumplir con el objetivo
basico del area de lengua extranjeras que es el uso del inglés como medio de comunicacion e

instrumento de aprendizaje.
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7. APENDICE DOCUMENTAL

Hoja de recogida de datos durante la fase de observacion.

Alumnos: 1 2 |3 |4 |5 |6 |7

Identifica y nombra el vocabulario.

Comprende y responde a instrucciones orales.

Escucha y comprende canciones o cuentos cortos.

Responde verbalmente a instrucciones orales.

Produce oraciones y preguntas oralmente.

Reproduce un dialogo sencillo con sus compafieros.

Lee y comprende textos cortos.

Utiliza el idioma en su comunicacion con los compafieros.

Utiliza el idioma en la comunicacion con el profesor.

Participa y entiende las actividades de clase.

Trabaja de forma auténoma.

Muestra confianza en su capacidad de expresién.

Intenta utilizar el idioma como medio de comunicacion

v si — Con dificultad X No
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Entrevista a expertos.

¢Cual es su formacién académica?

. ¢En qué institucion trabaja?

. ¢En qué nivel educativo ejerce la docencia?

. ¢Qué aspectos positivos destacaria de su trabajo?

¢Con que aspectos de su ejercicio docente esta en desacuerdo?

. ¢Qué aspecto de la docencia de idiomas le gusta mas?

¢Cual cree que es el mejor método de ensefanza de idiomas?

. ¢Qué metodologia sigue en sus clases?

. ¢Cudles cree que son las mejores técnicas y estrategias en la

ensefanza de idiomas?
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5. ¢(Cudles cree que son las mayores dificultades con las que se

encuentran los alumnos a la hora de aprender un idioma?

6. ¢Con que dificultades se encuentra a la hora que los alumnos

desarrollen competencia comunicativa en el idioma?

7. ¢Qué actividades cree que son mas efectivas para que los alumnos

desarrollen su competencia comunicativa en el idioma?

8. ¢Como evalua las habilidades en comunicacion oral de sus

alumnos?

9. (Qué opinidn le merece la practica docente actual?

10. ¢Qué piensa del actual curriculum educativo?
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