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Resumen

Si bien muchos autores han destacado el potencial educativo de la ensefianza de la historia en
si misma para el desarrollo de competencias ciudadanas y la formacién democratica, se
detectan algunas fisuras tanto en los contenidos como en las metodologias que no permiten
exprimir al maximo este potencial. Los retos globales del S.XXI exigen una sociedad critica
capaz de dar respuestas a los grandes problemas que enfrenta el mundo actual y a pesar de
los cambios legislativos de los Ultimos afios en cuanto a la educacidn, no se aprecia una mejora
en las competencias democraticas de la juventud, sino mas bien todo lo contrario. En este TFM
nos hemos propuesto disefiar, en el contexto de una programacién anual, una situacién de
aprendizaje de los procesos de descolonizacion del S.XX mediante el Aprendizaje Cooperativo
para un grupo de 42 de E.S.O. de un instituto rural de Extremadura mediante la cual queremos

realizar lecturas criticas del pasado para escribir el futuro.

Palabras clave: Historia, Educacion para la Ciudadania, Descolonizacién, Aprendizaje

Cooperativo.
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Abstract

Although many authors have highlighted the educational potential of history teaching itself for
the development of citizenship skills and democratic education, there are some gaps in both
content and methodology that prevent this potential from being fully realized. The global
challenges of the 21st century require a critical society capable of responding to the major
problems facing the world today, and despite legislative changes in recent years in terms of
education, there has been no improvement in the democratic skills of young people, but rather
the opposite. In this Master's Thesis, we have set out to design, within the context of an annual
program, a learning situation on the decolonization processes of the 20th century through
Cooperative Learning for a group of 4th year E.S.O. students at a rural high school in
Extremadura, through which we want to carry out critical readings of the past in order to write

the future.

Keywords:

History, Citizenship Education, Decolonization, Cooperative Learning.
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1. Introduccion

En este trabajo final de master se plantea el disefio de una programacién didactica de la
asignatura de Geografia e Historia para alumnado de 42 de E.S.O de un instituto rural de

Extremadura.

Ante la creciente polarizacion de la juventud y el aumento de la desconfianza hacia las
instituciones democraticas (INJUVE, 2024), la principal motivacién de esta propuesta es
explorar la potencialidad de la asignatura de Geografia e Historia en la mejora de las
competencias democraticas de la juventud en un sentido amplio e integral. Para ello, no
solamente nos vamos a fijar en los contenidos a impartir, desarrollando una Situacion de
Aprendizaje sobre los procesos de Descolonizacidn con una éptica de Historia Reciente
Presente (Diaz-Zuiiga, F., Santisteban Fernandez, A., y Gonzdlez-Monfort, N., 2025) sino que
es de especial relevancia la metodologia seleccionada, el Aprendizaje Cooperativo, como
catalizador de los valores democraticos, como un ejercicio de convivencia y construccion

democratica.
1.1. Justificacién y planteamiento del problema

La Educacién para la Ciudadania siempre ha sido una preocupacion de las Ciencias Sociales, en
concreto la ensefianza de la historia ha estado muy vinculada a la formacién de un modelo de

ciudadano que encarne los valores dominantes (Pagés, 2022).

Sin embargo, y aun sabiendo que el origen del problema es multicausal; el aumento del
extremismo de derechas, el rechazo a la diversidad en todas sus formas (género, afectivo-
sexual, racial, de origen...), la reaccidn antifeminista y en general la proliferacion de los
discursos del odio entre la juventud (INJUVE, 2020) quizds nos estén advirtiendo de algunas
fisuras en los planteamientos de la ensefanza de la historia o, al menos, deberiamos

plantearnos cémo desde la ensefianza de la historia podemos contrarrestar estas derivas.

Se espera que la Educaciéon pueda dar respuesta a los retos locales y globales que enfrentamos
en la actualidad. En concreto nos interesa como desde la ensefanza de la historia se puede
aportar a la construccion de una ciudadania comprometida con las problematicas que

enfrenta.



Leticia Sanjuan Sanz
El AC para el aprendizaje de la Historia en 42 de ESO,
de la descolonizacion de los territorios a la descolonizacion de nuestras mentes.

A partir de la revision de varios articulos hemos extraido algunas claves que nos van a permitir
enfocar la presente programacién hacia una enseflanza de la historia en la educacion
democratica juvenil, promoviendo la participacién, la convivencia y la construccién de una

cultura de paz.

En primer lugar, la afirmacién de que los propios contenidos de la historia pueden contribuir a
la formacion civica. Como sefiala Davies (en Pagés, 2022) la historia ayuda a comprender
conceptos politicos generales, conceptos democrdticos, creencias e ideologias concretas y

permite trabajar sobre interpretaciones histdricas.

En segundo lugar, “El desarrollo del pensamiento histérico como requisito para la formacién
democratica de la ciudadania” (Pages, 2022). Para aclarar a lo que nos referimos con
pensamiento histérico nos quedaremos con las tres actividades principales a través de las
cuales Heimberg (en Pagés, 2022) lo ilustra “establecer relaciones y contrastes entre
sociedades humanas: comparar (constatar puntos comunes, diferencias), periodizar

(establecer sucesiones, rupturas), y distinguir la historia y sus usos: la historia y la memoria.”

En tercer lugar, la necesidad del estudio en las escuelas de la Historia Reciente Presente (HRP).
“El tratamiento de la HRP en la escuela tiene una relacion directa con una educacion para la
ciudadania que abogue por una cultura democratica y por la justicia social. La comprensién y
el conocimiento de una historia viva, de pasados que siguen presentes, es un factor esencial
para comprender cédmo las sociedades construyen sus identidades personales y colectivas”

(Diaz-Zuiiga, F., Santisteban Fernandez, A., y Gonzadlez-Monfort, N., 2025).

El periodo histérico que se aborda en la asignatura de historia de 42 de E.S.O, asi como el
periodo sensible de la adolescencia, nos parece un buen terreno sobre el que poder trabajar
de acuerdo a las claves mencionadas. En concreto desarrollaremos la situacion de aprendizaje
en torno a los procesos de descolonizacién de la segunda mitad del S.XX en Africa y Asia.
Creemos que la comprensién de los procesos de colonizacidon, descolonizacion vy
neocolonizacidon son fundamentales para desarrollar una nueva consciencia histérica “pour
comprendre ce qui a conduit le monde a la situation actuelle, pour lier passé et présent, pour
développer la compréhension de la diversité culturelle, pour créer un monde plus sir et

meilleur.” (International Society for History Didactics, 2003. En Pages, 2022).

Buscamos contenidos que den sentido a la realidad, como Dewey pretendemos convertir a a
la juventud en pensadora reflexiva y por tanto, protagonistas de la historia, incluir la
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vinculaciéon emocional en la ensefianza para el desarrollo de la empatia y la valoracién de los

Derechos Humanos (Diaz-Zuniga, F., et al, 2025).

Queremos que nuestro estudiantado entienda que el presente es el resultado del pasado, y

que con las decisiones de hoy se estd, o mejor dicho, estamos escribiendo el futuro.
1.1.1 Perspectivas criticas para acercarnos a los procesos de descolonizacion.

Diversos estudios constatan que, a pesar de los esfuerzos de ensefiar historia desde
perspectivas amplias, plurales y criticas, hoy en dia el eurocentrismo sigue estando presente
en la cotidianidad de las aulas. Pousa y Lépez-Facal concluyen en su estudio de 2013 en el que
analizan y comparan libros de texto de historia que persiste una visién edulcorada de la época
colonial y los procesos de descolonizacién. Lo que en la historiografia critica anglosajona
identifican como “Rosy Tradition”. Esta “tradicion optimista” se manifiesta, por ejemplo,
cuando se minimiza u omite la violencia colonial y de los procesos de descolonizacién. Cuando
se establecen jerarquias entre los territorios colonizados y la metrdpoli, presentando la
colonizaciéon como una misién civilizatoria e ignorando la historia no europea y transmitiendo
una imagen estereotipada de las poblaciones colonizadas y colonizadoras. Diez afios mas tarde
Durna et al. (2023) han realizado un ejercicio similar que nos permite constatar que “la
historiografia escolar espafiola sigue estando marcada por modelos narrativos hegemaonicos
que privilegian la continuidad, la centralidad de Europa Occidental y la exclusion de memorias

periféricas subalternas”.

La comparacion de estos dos estudios con una década de diferencia entre uno y otro
demuestra la dificultad para integrar en la praxis educativa los paradigmas tedricos que
implican una revision moral. Esta contradiccion entre los valores hacia una visién de la historia
europea inclusiva que se pretenden promover y la reproduccion de las estructuras de poder
puede explicarse segun las teorias de Pierre Bordieu y Jean Claude Passeron (1970),
estableciendo que no se trata de sesgos individuales, sino estructurales que precisan

mecanismos de transformacion colectiva.

A partir de la constatacidon de esta contradiccion, afortunadamente, los estudios consultados
ofrecen algunas orientaciones que nos han permitido esbozar esta lista de elaboracién propia

para poder desarrollar una educacidn histérica critica:
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Presentar los elementos en relacién. Metrépolis y colonias, colonialismo vy
descolonizacidn, etc. y establecer relaciones con otros procesos histéricos como la
construccién y solidificacién del Estado-nacién o los cambios ideoldgicos propios del

contacto cultural y las légicas de dominacion del pensamiento colonial.

Analizar las consecuencias del colonialismo y los procesos de colonizacién en el
presente. A nivel global a través de fendmenos actuales como los conflictos
internacionales, pero también a nivel local o mas concreto, como las sociedades

multiculturales, los conflictos interculturales, el racismo, etc.

Mostrar la relacion de los procesos de colonizacién y descolonizacién con la

configuracién de las sociedades europeas y no europeas actuales.

Incluir contenidos de la época precolonial y presentar la historia desde otros puntos de

vista “no europeos”.

Presentar la historia como un proceso dindmico. Fijarse en casos que muestren los

cambios, por ejemplo, paises que pasan de ser territorios dominantes a dominados.
Analizar las imagenes y mensajes propagandisticos de estos periodos.
Cuestionar la cartografia tradicional.

Abordar cuestiones controvertidas, no evitar el conflicto.



1.1.2 La eleccién del Aprendizaje Cooperativo.

Ensefiar exige pensar acertadamente y coherencia
con lo que se dice y lo que se hace.
Freire, P. (2006)

La contradiccion de la que habldabamos en el punto anterior es una cuestion abordada de
manera recurrente en pedagogia. En la justificacidon de este TFM planteabamos la deteccién
de fisuras en la ensefianza de la historia que puedan explicar la distancia entre los valores que
promulgan las leyes educativas (Democracia, Ciudadania Global, Solidaridad, Cooperacion...)
y los que actualmente estan aumentando entre la juventud espafiola. Un estudio reciente del
CIS ha detectado que el 38% de los espafioles menores de 24 afios no les importaria vivir en
un régimen “poco democratico” si eso garantiza una supuesta “mejor calidad de vida”. Este
dato, junto con otros similares que muestran distintas encuestas publicadas, indican la
necesidad de que el sistema educativo se replantee la forma de educar a la ciudadania global
critica y comprometida capaz de “evitar cualquier tipo de discriminacién o violencia, y

reconocer la riqueza de la diversidad”. (LOMLOE).

Una de las premisas que barajamos para explicar la lejania que se estd evidenciando entre los
principios de ciudadania global que promulga de manera oficial el sistema educativo y el
aumento de las narrativas discriminatorias de la juventud espafiola es precisamente la falta de
coherencia entre discurso y practica. Como afirma el propio Paulo Freire “el educador que dice

I”

una cosa y hace otra, es éticamente irresponsable, no es sélo ineficaz: es perjudicial” (Freire,

1997, como se citd en Rodriguez, 2023).

Esta afirmacidén nos lleva al Aprendizaje Cooperativo como metodologia principal de esta
programacion. El Aprendizaje Cooperativo (AC en adelante) es una metodologia didactica que
nos permite una practica educativa coherente con los valores democraticos que pretendemos
promover en la medida que es tan importante lo que se aprende como las habilidades sociales
que se ponen en marcha para aprender. Las competencias Personal, Social y Aprender a
Aprender, asi como la Competencia Ciudadana estan siempre presentes en el transcurso de

esta metodologia.

1.1.3 Beneficios del Aprendizaje Cooperativo.
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Son numerosos los beneficios que distintas investigaciones han probado a lo largo del tiempo.

Johnson et al. (1999) destacan principalmente tres:

e El mayor esfuerzo por un buen desempefio que tiene como resultado una mayor

productividad y rendimiento mas elevado.

e Relaciones mas positivas entre el alumnado. Mayor cohesiéon de grupo, fomento de la
conducta prosocial conductas de solidaridad, cuidado y apoyo (académico y personal),
valoracién de la diversidad, desarrollandose actitudes positivas hacia compaferos con

necesidades educativas especiales.

e Mejor salud mental. Desarrollo de la propia identidad, integracién, autoestima y

capacidad para enfrentar problemas.

Garcia et al. (2019) sintetizan resultados de distintas investigaciones entre los que resaltamos
la capacidad del AC para “mejorar ciertos aspectos de la capacidad cognitiva, como, por
ejemplo, el rendimiento académico, la habilidad para la resolucién de problemas o la
comprension de textos”. También promueve el desarrollo moral a través del debate y la

consideracion de distintos puntos de vista.

Ademas, Ovejero (1990), sefiala que “un contexto cooperativo es la mejor via, y tal vez la
P . . L
Unica,” para que el alumnado con necesidades educativas y/o que forman parte de minorias

tengan oportunidades de una inclusién eficaz y satisfactoria.
1.1.4 En qué consiste el Aprendizaje Cooperativo.

El AC se basa en el concepto de cooperacion que consiste en trabajar juntos por objetivos
comunes. En una situacién cooperativa se busca el mayor beneficio individual y grupal posible.
Por tanto, el AC consiste en “el empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos
trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas”. (Johnson et al. 1999),

pero cuidado, el AC es trabajo en grupo, pero no todo el trabajo en grupo es AC.
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Tabla 1. Caracteristicas de un grupo de aprendizaje cooperativo en comparacién con otros

grupos que se utilizan en las aulas.

GRUPO DE PSEUDOAPRENDIZAIJE

- Se basan en una ldgica
individualista del aprendizaje.

- Existe la fantasia de que se
trabaja de forma conjunta, pero
en realidad no es asi.

- Se detectan dinamicas
competitivas entre los miembros
del grupo (obstaculizar el trabajo
ajeno).

- Se entiende la evaluacion ligada
al desempefio individual.

- Rol pasivo del profesorado.

- La suma del total es menor que
el potencial individual de los
miembros del grupo.

GRUPO DE APRENDIZAJE
TRADICIONAL

- El grupo trabaja en conjunto,
pero las tareas estan planteadas
de tal forma que no requieren del
conjunto.

- Tienen un planteamiento de
corto plazo o puntual.

- Se entiende la evaluacidn ligada
al desempefio individual.

- Se interactua para el reparto y
aclaracion de tareas, pero no es
necesario compartir
conocimientos y aprendizajes, la
interaccion es minima, asi como la
disposicién a ayudar y compartir.

- Se dan dindmicas de
aprovecharse del trabajo ajeno.

- Rol pasivo del profesorado.

- La suma del total es mayor al
potencial de algunos miembros,
pero quienes son mas
responsables trabajarian mejor de
forma individual.

GRUPO DE AC

- El objetivo es grupal. Si un
miembro fracasa, fracasan todos.

- El grupo de AC es un grupo
formal. Tienen un planteamiento
de largo recorrido. Aunque
también pueden hacerse grupos
para actividades concretas o
tareas de corta duracién.

- Son heterogéneos.

- Cada miembro asume la
responsabilidad, y hace
responsables a los demas, de
realizar un buen trabajo para
cumplir los objetivos en comun.

- Se trabaja para producir
resultados conjuntos. Cada
miembro promueve el buen
rendimiento de los demas,
ayudando, compartiendo,
explicando y animando (en lo
escolar y en lo personal).

- Se les ensefian habilidades de
relacion interpersonal y se espera
que las empleen para coordinar su
trabajo y alcanzar sus metas.
(CPSAA).

- El grupo evaluda su proceso de
trabajo y sus resultados.

- Rol activo del profesorado,
observando, acompafiando y
guiando el aprendizaje.

- El grupo es mas que la suma de
sus partes, y cada persona tiene
un mejor desempefio que si
hubiera trabajado de manera
individual.

Fuente: Elaboracidn propia a partir de Johnson et al. (1999)

Somos conscientes de la dificultad de llevar a cabo una programacion anual basandonos en
esta metodologia. Se trata de una metodologia muy compleja que lleva afos llegar a
dominarla. Ademas de las dificultades docentes, pueden surgir resistencias tanto por parte del

alumnado que puede rechazar la exigencia de llevar un rol activo en su aprendizaje y
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responsabilizarse de sus resultados y los de los demds, asi como de las familias que pueden
tener dudas acerca de los beneficios y el rendimiento individual que proporciona la
metodologia. El resto del profesorado del centro también puede mostrar reticencias y
mostrarse critico y poco colaborador por el esfuerzo que implica el AC, asi como por sentir
cuestionados sus métodos. Al fin y al cabo, la implementacién del AC implica un cambio en la

cultura de centro, que por otro lado es lo que pretendemos.

1.2. Objetivos

1.2.1 Objetivo general

Disefiar, en el contexto de una programacion anual, una situacion de aprendizaje de los

procesos de descolonizacién del S.XX, mediante el Aprendizaje Cooperativo en 42 de E.S.O.
1.2.2 Objetivos especificos

e Explorar la capacidad de la ensefianza de la historia para desarrollar un analisis critico

del presente y la puesta en practica de valores democraticos.

e Diseflar una situaciéon de aprendizaje que integre los saberes bdsicos y las

competencias seleccionadas, conforme a la legislacidn educativa vigente.

e Desarrollar instrumentos de evaluacién coherentes con el disefio y los objetivos de la

programacion didactica.

e Realizar una autoevaluacidn critica del disefno de la programacion y del propio

desempeiio docente.
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2. Programacion didactica.
2.1 Presentacion de la Programacion didactica.

En este Trabajo Final de Estudio, presentamos el disefio de una Situacidén de Aprendizaje, en
adelante S.A., sobre los procesos de descolonizacion del S.XX de tal forma que nos ayuden a
entender la configuraciéon del mundo actual e identificar los retos de futuro. Esta S.A. Se
concreta en el contexto de una programacién didactica del curso escolar de 42 de E.S.O que

puede desarrollarse como una futura programacion.

En la funcion docente, la programacion es esencial. La programacion es la guia de la accién
docente, aplicada de forma flexible permite la organizacién del tiempo y los recursos haciendo
el proceso de ensefianza-aprendizaje mas eficaz, permite la adaptacién a las caracteristicas y
necesidades del alumnado, siendo una herramienta fundamental de atencion a la diversidad.
También facilita la coordinacién con otros docentes y otros agentes educativos, asi como

supone una oportunidad de reflexiéon y mejora de la practica docente.

Las referencias legislativas de esta programacion son la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Boletin
Oficial del Estado, num. 340, de 30 de diciembre de 2020. Esta ley conocida como LOMLOE
constituye un marco normativo idoneo para los planteamientos pedagégicos que hemos
presentado en la introduccidn, al estar alineada con los retos globales del S.XXI y los Objetivos

de Desarrollo Sostenible (ODS).

En esta programacion, por tanto, se incorporan los elementos que segun el articulo 6 de la
LOMLOE integran el curriculo, teniendo en el horizonte el perfil de salida: Los objetivos de
etapa, las competencias clave y especificas, los saberes basicos (conocimientos, habilidades,

destrezas y actitudes), las metodologias didacticas activas y los criterios de evaluacion.

Para la concrecidn legislativa nos basamos en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por
el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria
Obligatoria. Conforme a sus directrices se desarrollé el Decreto 110/2022, de 22 de agosto,
por el que se establecen la ordenacion y el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria
para la Comunidad Auténoma de Extremadura, lo que permite precisar los elementos
curriculares anteriormente mencionados en el 42 curso de E.S.O de un instituto rural

extremefo.
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Otra de las sefas identitarias de este marco normativo es la apuesta por una educacién
inclusiva y una ensefianza personalizada, al tiempo que se pone en valor la diversidad. Por ello
se aplicardn en esta programacion los principios del Disefio Universal de Aprendizaje,
basandonos en el Decreto 228/2014, de 14 de octubre, por el que se regula la respuesta
educativa a la diversidad del alumnado en la Comunidad Auténoma de Extremadura. Y la
Instruccién 2/2015, por la que se concretan determinados aspectos sobre la atencion a la
diversidad, seguin lo establecido en el Decreto 228/2014, de 14 de octubre, por el que se regula
la respuesta educativa a la diversidad del alumnado de la Comunidad Auténoma de

Extremadura.

Por todo lo anterior, planteamos una programacion diddctica de Geografia e Historia de 42 de
E.S.O organizada en 15 situaciones de aprendizaje que abordaran el periodo histdrico que va
desde la transicidn a la edad contemporanea hasta la globalizacién y los retos del mundo
actual. Esta secuencia de aprendizaje se distribuye a lo largo del curso en aproximadamente 5
situaciones por evaluacién aproximadamente. En nuestro caso vamos a desarrollar la situacién
de aprendizaje que aborda los procesos de descolonizacién en el S.XX, conectando estos
procesos con fendmenos actuales como las migraciones, la convivencia intercultural y los
conflictos bélicos. Al tiempo que se abordara desde una perspectiva antropoldgica, buscando
las raices culturales de las relaciones internacionales a lo largo de la historia pues tal y como
sefala Boaventura de Sousa Santos la colonialidad “es una gramatica social muy vasta que
atraviesa la sociabilidad, el espacio publico y el espacio privado, la cultura, las mentalidades y
las subjetividades. Es, en resumen, un modo de vivir y convivir muchas veces por quienes se

benefician de él y por quienes lo sufren” (Sousa Santos, 2010).
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2.2 Contextualizacion

Esta programacidon ha sido disefiada para un instituto rural de Educacidn Secundaria
Obligatoria de una localidad extremeina de unos 5.000 habitantes situada en un enclave de

frontera, al noreste de la provincia de Badajoz lindando con la provincia de Caceres y Portugal.
2.2.2 Contexto Socioeconémico.

La poblacién tiene un nivel socioeconémico bajo, y estd notablemente envejecida. Los
principales sectores econdmicos son el primario, y el terciario. No hay practicamente
poblacién migrante debido en buena medida, a los altos indices de desempleo y la
temporalidad del trabajo agricola. Existe una pequefia comunidad gitana asentada en el

pueblo que es un lugar tranquilo y en el que, por lo general, hay una buena convivencia.
2.2.3 Infraestructuras y Servicios de la Zona.

La localidad cuenta con servicios basicos importantes como Centro de Salud, Casa de la Cultura
con una gran sala de teatro y Biblioteca, el instituto se localiza en uno de los extremos del
pueblo, muy cerca de instalaciones deportivas municipales: pabellon polideportivo, campo de

futbol y pistas de atletismo, que amplian las instalaciones propias del centro.
2.2.4 El centro.

El centro recoge todas las caracteristicas exigidas por el REAL DECRETO 132/2010, del 12 de
febrero por el que se establecen los requisitos minimos de los centros que impartan las
ensefanzas del segundo ciclo de la educacién infantil, primaria y secundaria. El IES cuenta con
sala de informatica, estudio de radio, biblioteca, gimnasio, un salén de actos, una reciente aula
del futuro, una pista polideportiva y distintos espacios verdes en el patio de recreo que es

bastante amplio.

El instituto cuenta con unos 400 alumnos repartidos en 4 cursos de E.S.O, los dos niveles de
Bachillerato que oferta las modalidades de Humanidades, Ciencias Sociales, Ciencias y

Tecnologia. Ademas, ofrece un programa de FP Basica de Agricultura y Ganaderia.

Como todos los centros publicos de la regidn, el centro se organiza siguiendo las Instrucciones
de la Direccién General de Politica Educativa de 27 de junio de 2006, por la que se concretan
las normas de caracter general a las que deben adecuar su organizacién y funcionamiento los

Institutos de Educacién Secundaria y los Institutos de Educacidon Secundaria Obligatoria de



Leticia Sanjuan Sanz
El AC para el aprendizaje de la Historia en 42 de ESO,
de la descolonizacion de los territorios a la descolonizacion de nuestras mentes.

Extremadura. La estructura organizativa del centro consta de un Equipo Directivo, un Claustro
de Profesores, un Consejo Escolar y érganos de coordinacion docente como el Departamento
de Geografia e Historia al que pertenece la asignatura que nos ocupa. Solamente unas 60
familias del centro estan asociadas a la AMPA, y si bien el sector de padres y madres esta
representado en el Consejo Escolar la participacion de las familias en la vida del centro es muy

baja.
2.2.5 El grupo de 42 de E.S.O. “B”.

Esta programacidén se va a desarrollar en uno de los 3 grupos de 42 de E.S.O con los que cuenta
este IES. El alumnado tiene entre 15 y 17 aiios, se encuentran en el periodo establecido como
adolescencia media. Esta etapa se caracteriza por los conflictos familiares, a la par que cobra
especial importancia en la vida el grupo de iguales. Se trata de un periodo muy sensible en el
que hay mayor probabilidad de iniciar conductas de riesgo. La metodologia seleccionada para
desarrollar esta programaciéon, el Aprendizaje Cooperativo, nos permitira aprovechar el
potencial que nos brinda esta etapa. Por un lado, la importancia de las relaciones entre iguales
como efecto motivador y por otro el desarrollo de habilidades sociales como la comunicacién,

la negociacion y la toma de decisiones, fundamentales a la hora de gestionar conflictos.
2.2.5.1 Caracteristicas del grupo.

La LOMLOE establece la ratio de maximo 30 estudiantes por aula. En nuestro caso, el grupo
estda compuesto por 13 alumnos y 14 alumnas, que suponen un total de 27 estudiantes.
Proceden en su mayoria de la localidad, aunque también hay quienes llegan de otras

localidades que tienen asociado este centro o de fincas rurales dispersas de la zona.
2.2.5.2 Nivel socioeconémico y cultural.

Como es propio en el medio rural, al tratarse del Unico centro de educacién secundaria de la
zona, en el grupo clase se abarca toda la diversidad de niveles tanto socioeconémicos como
culturales. Sin embargo, la ténica general viene marcada por un nivel socioeconémico medio-
bajo, con alumnado proveniente en su mayoria de familias trabajadoras del campo y del sector
servicios. En casi todas las familias es habitual que sélo trabaje el padre, y que la madre lo haga
de forma eventual como aportacion esporadica a la economia familiar o que se tenga como

complemento la actividad agroganadera.
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El nivel de estudios general de las familias es basico, siendo en su mayoria familias con estudios
obligatorios, aunque también las hay con estudios superiores y que ejercen profesiones

liberales, pero son las menos.
2.2.5.3 Relaciones interpersonales.

Todas las personas del grupo se conocen desde hace tiempo, en su gran mayoria han
compartido parte de su escolaridad, excepto el alumnado que viene de otra localidad vecina
(8 personas en total, 5 chicos y 3 chicas) que se conocen desde primero de la E.S.O. A pesar de

€s0, No es un grupo especialmente cohesionado.

Van por un lado los 5 chicos del otro pueblo, y dos subgrupos de chicos (en uno de ellos se
encuentra el repetidor) y otros dos subgrupos de chicas, que no se llevan mal pero tampoco
tienen una relacién muy fluida. Dos personas presentan algun problema de integracion con el
grupo, un chico que tiene TDAH y que cada vez muestra mas problemas de adaptacién al grupo
y al instituto. Y una chica que vive en el campo, y que nunca ha tenido mucha vida social, pero
tampoco parece que eso le suponga ningun problema, ademas esta chica tiene problemas de

lecto-escritura.

Con todo ello es un grupo con un clima no danado, y por tanto receptivo a trabajar
conjuntamente y que puede recibir de buen grado los contenidos de la asignatura mediante

metodologias activas que despierten su motivacién intrinseca por aprender.
2.2.5.4 Nivel académico.

Si bien hay algunas personas con dificultades de aprendizaje, y otras personas con menos
interés en lo académico, el grupo tiene un nivel adecuado a su curso. El reto es incentivar su
motivacién por aprender, pues si que se encuentran en una deriva hacia el desinterés que se
pretende revertir con una dindmica distinta de aprendizaje a través del Aprendizaje

Cooperativo y relacionando los contenidos de la asignatura con la actualidad.
2.2.5.5 Alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo.

El grupo es heterogéneo en cuanto a su nivel de madurez y el interés académico estd muy
marcado por quienes quieren seguir estudiando Bachillerato y quienes estdan deseando acabar
el ultimo curso de educacién obligatoria.

Entre el alumnado encontramos un repetidor con algunas dificultades de aprendizaje, pero

sobre todo muy poco interés en la asignatura y que arrastra a un par de compafieros mas hacia
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la desatencion y la dejadez. Un alumno con TDAH que desde el afio pasado ha empezado a
tener problemas de comportamiento hacia el profesorado, y una chica con problemas de lecto-

escritura. Para este alumnado se tendran en cuenta las pautas DUA.
2.3 Elementos curriculares.

La fundamentacidn curricular de esta programacion se basa en la legislacion actual estatal y
autondmica. El Decreto 110/2022, de 22 de agosto, por el que se establecen la ordenacién y
el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria para la Comunidad Auténoma de
Extremadura, recoge los objetivos de etapa determinados por el Real Decreto 217/2022, de
29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién
Secundaria Obligatoria. Estos objetivos guian esta programacion y pueden consultarse en el

Anexo I.
2.3.1 Objetivos de etapa.

Los objetivos de etapa especificamente trabajados en la SA desarrollada en este TFM se

justifican en la siguiente tabla:

Tabla 2. Justificacion de los objetivos de etapa perseguidos en la SA.

Objetivo de etapa

trabajado en la SA. i

El AC implica la asuncidn de compromiso con el propio aprendizaje y con el de los demas,
A B DyG. esto supone el ejercicio para el aprendizaje de habilidades prosociales alineadas con los

objetivos de etapa A, B, Dy G.

Se presentan herramientas para aplicar un analisis con perspectiva de género en la fase

C

de investigacion durante las actividades de investigacion y aprendizaje.

Las técnicas de la SA persiguen la consecucidn de este objetivo. Especificamente la técnica
E

“puzzle”.

El AC exige el desarrollo del lenguaje oral mediante las explicaciones a compafieros, la

elaboracidn y expresién de opinidn propia y en general las habilidades comunicativas. La
H

realizacion de un informe y el comentario de un mapa, asi como la elaboracién de una

prueba escrita hacen que se ejerciten capacidades para conseguir el objetivo H.
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En distintos momentos de la SA se facilitan materiales artisticos que constribuyen a la
L consecucion de este objetivo, al tiempo que se da libertad para expresar de utilizar

diversas formas de expresion (por ejemplo, en el informe).

Fuente: elaboracion propia a partir de DECRETO 110/2022.

2.3.2 Competencias Clave.

Para elaborar este apartado nos hemos fijado en la web del Ministerio de Educacion a través

de la cual se accede todas las competencias clave y sus descriptores operativos. En nuestra

propuesta de intervencion se trabajan las siguientes competencias clave.

Tabla 3. Competencias clave de la SA.

Competencias

CCL CcP STEM CcD CPSAA cC CE CCEC
clave.
Contribucion
alsu X X X X X
desarrollo.
CcCL1
CD1 CPSAA1
CcCL2 cc1
i CD2 CPSAA3
Descrlp.tores ccL3 cc3
operativos. CD3 CPSAA4
cCL4 CCc4a

CD4 CPSAAS
CCL5

Fuente. Elaboracidn propia a partir de Ministerio de Educacion (s.f.)

e Competencia en Comunicacion Lingiistica.
En nuestra SA la comunicacién linglistica se trabaja de forma holistica, a través de una
metodologia y actividades especificas que tal y como define el Ministerio de Educacién esta
competencia movilizan “conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender,
interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando
los riesgos de manipulacién y desinformacidn, asi como comunicarse eficazmente con otras
personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa. (...) constituye la base para el
pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos los dmbitos del saber”.
(Ministerio de Educacion, s.f.). Como se aprecia en la anterior tabla, nuestra SA trabaja todos

los descriptores operativos de esta competencia.
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e Competencia Digital.
La SA contempla actividades de investigaciéon que de forma directa o transversal facilitan la
puesta en marcha de los descriptores 1, 2, 3y 4 de esta competencia.

e Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender.
La metodologia AC que hemos seleccionado para desarrollar nuestra programacion anual
activa las capacidades que persigue esta competencia. La “capacidad de reflexionar sobre uno
mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante;
gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva
(...) adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al
bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demds personas, desarrollando
habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad;
ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y abordar los
conflictos en un contexto integrador y de apoyo.” (Ministerio de Educacion, s.f.)

e Competencia Emprendedora.
Esta competencia tiene relacion con la creatividad, con la disposicion a aprender y gestionar
la incertidumbre, asi como “tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento y
colaborar de manera agil con otras personas, con motivacién, empatia y habilidades de
comunicacion y de negociacién, para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la
planificacidn y gestidon de proyectos” (Ministerio de Educacion, s.f.). El AC que implementamos

en esta programacion permite el despliegue de estas capacidades.
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2.3.4 Concrecion curricular de la SA.

En la siguiente tabla, ponemos en relacién todos los elementos del curriculum que

interaccionan en la SA.

Tabla 4. Concrecion curricular.

CONCRECION CURRICULAR DE LA SA

AREA: Geografia e Historia (Ciencias Sociales).

Competen- ccL cp STEM cD CPSAA cc CE CCEC
cias clave.

Perfil de

iy 1,25, 1y3. 1,3,4,5, 1y3. 2y3.

COMPETENCIA ESPECIFICA

CRITERIOS DE EVALUACION

SABERES BASICOS

1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar
informacidn sobre temas relevantes del
presente y del pasado, usando
criticamente fuentes histéricas y
geograficas, para adquirir conocimientos,
elaborar y expresar contenidos en varios
formatos.

Criterio 1.1. Elaborar contenidos propios
en distintos formatos, mediante
aplicaciones y estrategias de recogida y
representacion de datos mas complejas,
usando y contrastando criticamente
fuentes fiables, tanto analdgicas como
digitales, del presente y de la historia
contemporanea e identificando la
desinformacion y las falsas noticias.

A.1.4.2. Cultura mediatica. Técnicas y
métodos de la Geografia e Historia:
analisis de textos, interpretacion y
elaboracién de mapas, esquemas y
sintesis, representacion de graficos e
interpretacion de imagenes a través de
medios digitales accesibles. Tecnologias
de la informacion geografica.

B.1.4.3. Tiempo histdrico: construccién e
interpretacidn de lineas del tiempo a
través de la linealidad, cronologia,
simultaneidad y duracion.

2. Indagar, argumentar y elaborar
productos propios sobre problemas
geograficos, historicos y sociales que
resulten relevantes en la actualidad,
desde lo local a lo global, desarrollando
un pensamiento critico, respetuoso con
las diferencias, y contribuyendo a la
construccion de la propia identidad y al
enriquecimiento del acervo comun.

Criterio 2.2. Producir y expresar juicios y
argumentos personales y criticos de
forma abierta y respetuosa, haciendo
patente la propia identidad y
enriqueciendo el acervo comun en el
contexto del mundo actual, sus retos y
sus conflictos desde una perspectiva
sistémica y global.

A.3.4.1. Geopolitica y principales
conflictos en el presente. Genocidios y
crimenes contra la humanidad. Guerras,
terrorismo y otras formas de violencia
politica. Alianzas e instituciones
internacionales, mediacion y misiones de
paz. Los movimientos ciudadanos contra
la guerra. Injerencia humanitaria y justicia
universal.

B.1.4.4. Conciencia histdrica. Elaboracidn
de juicios propios y argumentados ante
problemas de actualidad contextualizados
histéricamente. Defensa y exposicion
critica de los mismos a través de
presentaciones y debates.
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C.3.4.3. Compromiso civico y
participacion ciudadana. Mediacién y
gestion pacifica de conflictos y apoyo a las
victimas de la violencia y del terrorismo.

9. Conocer y valorar la importancia de la
seguridad integral ciudadana en la cultura
de convivencia nacional e internacional,
reconociendo la contribucién del Estado,
sus instituciones y otras entidades
sociales a la ciudadania global, a la paz, a
la cooperacidn internacional y al
desarrollo sostenible, para promover la
consecucion de un mundo mas seguro,
solidario, sostenible y justo.

Criterio 9.2. Contribuir a la consecucion
de un mundo mas seguro, justo, solidario
y sostenible, a través del andlisis de los
principales conflictos del presente y el
reconocimiento de las instituciones del
Estado, y de las asociaciones civiles que
garantizan la seguridad integral y la
convivencia social, asi como de los
compromisos internacionales de nuestro
pais en favor de la paz, la seguridad, la
cooperacion, la sostenibilidad, los valores
democraticos y los ODS.

B.2.4.4. Interpretacion del sistema
capitalista desde sus origenes hasta la
actualidad. Colonialismo, imperialismo y
nuevas subordinaciones econdmicas y
culturales.

B.2.4.12. Los fundamentos
geoestratégicos desde la segunda mitad
del siglo XX hasta la actualidad, la politica
de bloques, los conflictos de la
descolonizacidén y el nuevo orden
mundial. El papel de los organismos
internacionales.

Fuente: Creacidn propia a partir del DECRETO 110/2022.

2.3.5 Elementos transversales del curriculum

Los elementos transversales contribuyen a la madurez personal y social del alumnado, y deben

abordarse desde todas las materias. La normativa en Extremadura recoge que estos

contenidos son los siguientes, y vamos a marcar en negrita los que concretamente se atienden

en nuestra SA:

La comprensidn lectora y la expresion oral y escrita.

- La comunicacion audiovisual.

- La competencia digital.

- El fomento del espiritu critico y cientifico.

- La educacién emocional y en valores.

- La creatividad.

- La formacion estética.

- La educacidn para la sostenibilidad y el consumo responsable.

El respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

Ademads, se consideran elementos transversales los contenidos relacionados con los temas que

hemos sintetizado en la siguiente tabla, en la que hemos sefialado en negrita los elementos

transversales que se abordan en nuestra SA y marcado en un tono de azul mds intenso los que

especificamente se trabajan y en un tono de azul mas suave los que se trabajan de manera

tangencial.
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Tabla 5: Elementos transversales del curriculum que se trabajan en la SA.

IGUALDAD

- De trato, respeto y no discriminacion por
cualquier condicién o circunstancia personal,
social o cultural, evitando comportamientos
sexistas y estereotipos

que supongan

discriminacion.
- De género, de capacidades...

- Y prevencion de la violencia por cualquiera de
estos motivos.

PREVENCION Y LUCHA CONTRA EL ACOSO ESCOLAR

- Prevencion de la violencia entre iguales en el
ambito escolar y su entorno.

-  También prevencion del ciberacoso.

EDUCACION PARA LA SALUD

Fisica y psicoldgica.

Habitos de vida saludables.

- Prevencion de adicciones.

- Afectivo-sexual.

GESTION DE CONFLICTOS
- Resolucién pacifica de conflictos.

- Promocion de valores que sustentan la libertad,
la justicia, el pluralismo politico, la paz, la
democracia, DDHH (...).

EDUCACION PARA EL DESARROLLO SOSTENIBLE
- El consumo responsable.
- La proteccion medio ambiental.

- Los peligros del cambio climatico.

ESPIRITU EMPRENDEDOR
Afianzar el emprendimiento desde actitudes como:

- Creatividad, autonomia, trabajo en equipo,
solidaridad, confianza y sentido critico.

COMPROMISO SOCIAL
- Desarrollo del asociacionismo en el centro.

- Participacion en asociaciones de su entorno.

Fuente: Creacion propia a partir del DECRETO 110/2022.
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2.4 Metodologia

Nuestro reto es llevar a cabo una programacion diddctica anual teniendo como metodologia
principal el AC, es decir, no entendiéndola como una metodologia puntual para determinada
situacién de aprendizaje o incluso para una actividad, sino llevar sus principios y valores a lo
largo de todo el curso como metodologia base de la asignatura de Geografia e Historia de 42
de E.S.O. Varias de las publicaciones consultadas apuntan a la necesidad de llevar a la practica
el AC, pues todavia se encuentra poco implantado (Hervada et al., 2022) como para comprobar
el impacto positivo que este tipo de metodologias puede tener y mantener esa practica a lo
largo del tiempo con un mismo grupo y en un mismo centro con varios grupos (Tamargo y

Rodriguez, 2015).

Lo anterior es perfectamente compatible con otras metodologias activas que son
complementarias con el AC, como pueden ser el Aprendizaje Basado en Retos, el Aprendizaje
Basado en Proyectos, el Aprendizaje Servicio, la Clase Invertida, que pueden darse en otras SA

de la programacion (Peralta Lara, y Guaman Gomez, 2020).
2.4.1 El rol docente en el Aprendizaje Cooperativo.

Algunas de las criticas hacia el AC van dirigidas a la complejidad del rol docente en esta
metodologia. Es un rol completamente distinto al de la educacién “bancaria”, utilizando un
concepto freiriano, o tradicional siendo mucho mas complejo pues requiere de la puesta en
marcha de diversas habilidades al mismo tiempo y “exige mucho esfuerzo y disciplina”
(Johnson et al., 1999). Para comprender la transformacién que requiere el rol del profesorado,
resultan elocuentes las palabras de Medina Bustamante (2021) que define a los docentes
como “mediadores que organizan y orientan el proceso de los aprendizajes”. Podemos

establecer 4 etapas en la labor docente:

e Decisiones previas: Esta etapa corresponde a la programacion didactica, planificando
todos los detalles desde los presupuestos del AC. Marcara los objetivos conceptuales y
actitudinales. Confeccionara los grupos y la distribucion y roles del alumnado, asi como

los tiempos de trabajo en comun. La preparacién del aula y materiales diddcticos.

¢ Trabajo cooperativo: Es el momento de explicar cdmo se va a llevar a cabo la tarea, y

garantizar que se den los elementos esenciales del AC.
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e Supervision del trabajo en equipo: Mientras los grupos trabajan el docente debe
supervisar el trabajo e intervenir cuando sea necesario. Este es el espacio para poner
en marcha las tareas de observacién, y también de retroalimentacién positiva como
guia y motivacion del aprendizaje. En esta fase el docente también debe ayudar al

alumnado a cerrar el trabajo.

e Actividades posteriores: La evaluacién también es una actividad prevista previamente,
habiendo establecido los criterios con anterioridad a la hora de planificar. Ademas, va
intrinsecamente ligada al diagndstico, que también es planificado a conciencia. La
evaluacion se basa en las observaciones realizadas en el aula y en el desempeiio, no en

los resultados.

Autores como Fernandez-Rio (2021), Medina Bustamante (2021), Pérez Salgado et al. (2021)
recogen en sus articulos que, para poder llevar a cabo esta metodologia, es necesario que el
docente garantice explicitamente los siguientes elementos en cada clase y a lo largo de todo

el proceso:

1. Interdependencia positiva: Los miembros del grupo han de percibirse mutuamente
necesarios para resolver las tareas del equipo. Esto significa compartir objetivos y recursos. 2.
Responsabilidad individual y grupal: Cada miembro se responsabiliza de los objetivos
comunes. El grupo debe ser capaz de evaluar la consecucidn estos y los esfuerzos individuales

de cada miembro.

3. Interaccidn “cara a cara”: Permite el desarrollo de actividades cognitivas e interpersonales
gue sélo pueden darse cuando el estudiante promueve el aprendizaje de sus compafieros. A
través de explicaciones verbales sobre resolucidn de problemas, o nuevos conceptos (Johnson

et al. 1999).

4. Aplicacion de practicas de trabajo en equipo. Al mismo tiempo que se aprende la materia
escolar es necesario aprender las técnicas para trabajar en equipo. Habilidades de

comunicacion, liderazgo, toma de decisiones, gestion de conflictos.

5. Evaluacién grupal. Para que el aprendizaje se produzca y el grupo pueda aumentar su

eficacia es necesario que el grupo sea capaz de evaluar el proceso de trabajo.

2.4.2 Los distintos tipos de grupos en el AC.
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Ovejero (1990) nos recuerda que “todo aprendizaje cooperativo es aprendizaje en grupo, pero
no todo aprendizaje en grupo es aprendizaje cooperativo”. Teniendo esto muy presente, es

importante que aclaremos que lo que es un grupo formal de AC:

* Funcionan durante un tiempo que puede ser una hora o varias semanas. La clave es
qgue el alumnado trabaja en comun “para lograr objetivos comunes, asegurandose de
que ellos mismos y sus compafieros de grupo completen la tarea de aprendizaje

asignada” (Johnson et al. 1999).

e Aseguran la participacion del estudiantado en la toma de decisiones sobre su propio
trabajo (organizar los materiales, explicarlo, resumirlo y hacerlo propio) vy

desarrollando su capacidad intelectual y la toma de decisiones.

e El rol docente es muy determinado, siguiendo las cuatro etapas que hemos

desarrollado previamente.

Aparte, existen los grupos informales que pueden usarse para unos pocos minutos o hasta
una hora de clase, en actividades iniciales, o concretas, para despertar la motivacién y
actividades de cierre para garantizar los procesos cognitivos asociados al trabajo en grupo
(organizar la informacion, explicarla, resumir e integrarla en las estructuras conceptuales
existentes). La tarea de estos grupos suele consistir en una conversacién de varios minutos
organizada de distintas formas (didlogo entre pares, didlogo de todo el grupo en torno a un

material presentado, etc.).

Por ultimo, existen los grupos base de AC. Son grupos que funcionan a largo plazo, pueden
tener la duracién de un curso escolar, incluso mas. Se caracterizan por ser heterogéneos y su
objetivo es que sus miembros se presten el apoyo para tener un buen rendimiento y cumplir
sus obligaciones escolares (hacer las tareas, asistir a clase, aprender...) asi como promover el

desarrollo psicosocial.

En nuestra programacion utilizaremos los tres tipos de grupos, pero en el desarrollo de nuestra

SA vamos a utilizar los grupos formales e informales.

Otro factor determinante para el disefo de la SA es el uso de esquemas de AC, Johnson et al.
(2019) los definen como “procedimientos estandarizados”, son rutinas y actividades
recurrente que “una vez que han sido planificados y aplicados en varias ocasiones, pasan a ser

actividades automaticas en el aula y facilitan la implementacién del método cooperativo”.
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A las alturas de curso a las que se implementard esta SA, el alumnado habra podido alcanzar
un alto nivel de destreza, tanto en las habilidades para poder llevar a cabo los esquemas, como
cualquiera de las técnicas del AC. En concreto en nuestra SA llevaremos a cabo como técnica
central la Técnica Puzzle de Aronson, que es probablemente la mas representativa del AC, y
que, aunque desarrollaremos mas detalladamente en la SA, ha sido seleccionada en buena
medida por los resultados positivos de su aplicacién en Educacién Secundaria demostrados

por Blasco-Magraner et al. (2023).

2.5 Organizacién de los espacios de aprendizaje

Lo ideal para poder desarrollar cdmodamente el AC seria disponer de espacios amplios,
mobiliario facil de mover y que facilite el trabajo en distintos tipos de grupo. Lamentablemente
en los IES extremefios encontrar espacios asi para dar clase no es facil, puesto que desde inicios
de los afios 2000 todas las aulas cuentan con unos pupitres fijos dispuestos en filas unas detras

de otras.

Este inconveniente, no puede ser un impedimento para el desarrollo de metodologias activas
como el AC, se usara el aula de historia en las dos primeras sesiones de la SA y para un trabajo
en grupo mas comodo durante la técnica “El puzle” se reservara el aula del futuro, un espacio

mucho mas versatil y acorde con los requerimientos de esta metodologia.

Cuando los grupos base trabajan en el aula de historia con los pupitres fijos, se sientan unos
miembros hacia delante y otros hacia atras compartiendo la mesa de quienes se sientan hacia
delante. Se distribuyen 3 grupos en el lado izquierdo del pasillo central de la clase y dos en el

lado derecho.

Ademads, sera necesario contar con el aula de informatica para la actividad de los cdmics. Y
para la exposicion final se utilizaran espacios comunes como el recibidor y el pasillo de la

biblioteca.
2.6 Distribucion del tiempo

La LOMLOE establece que los centros educativos disponen de autonomia organizativa,
pedagdgica y de gestién. En nuestro caso, el principio de autonomia se concreta en el Capitulo
VIl del decreto autondmico 110/2022 de Extremadura y que permite a los centros de la regidn

organizar y secuenciar saberes bdsicos dentro de cada etapa y curso.
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En el Departamento de Geografia e Historia de nuestro centro, en consecuencia de todo lo

planteado en la justificacién de este TFM, ha decidido que, para que puedan abordarse

contenidos de historia reciente presente, 42 de ESO inice su cronologia de temas por la Primera

Guerra Mundial, dejando el final del Antiguo Régimen en 32 de ESO, para que en el ultimo

curso de la ESO se puedan tratar con mayor profundidad los temas actuales y que suelen

quedar relegados al final de curso, y por tanto se ven con prisa o incluso se obvian por falta de

tiempo.

En la siguiente tabla, proponemos la secuencia de contenidos de la programacion didactica

anual:

Tabla 6: Distribucion de SA a lo largo de un curso escolar de 42 de ESO.

Trimestre

Geografia e Historia de 42 de E.S.O en Extremadura

Titulo de la S.A. Ndmero de Sesiones

SA.1 “Deme un mapamundi de mi pueblo”. La primera guerra mundial. 8
SA.2 “¢ A qué te suena? El periodo de entreguerras” 8
SA.3 “Espaiolito que vienes al mundo...” La Segunda Republica y la 10
Guerra Civil Espafiola.
SA.4 “iCémo poner fin a una Guerra? La Segunda Guerra Mundial. 8
SA.5 “La guerra siempre se sirve en plato frio. La Guerra Fria. 7
SA.6 “En carne propia.” La Dictadura Franquista. 10

SA.7 “De aquellos polvos, estos lodos”. De la descolonizacién al 9,5

neocolonialismo.

SA.8 “Unos por otros”. Ultimo tercio del S.XX. De la disolucién de la URSS 7,5
ala UE.
SA.9 “Camino a la democracia”. La transicidn espafiola y primeros 8

gobiernos democraticos.
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2 $10. “Piensa global, actua local”. La globalizacion. 4

3 S11. “El nuevo (des)orden mundial” 6
3 S11. “La Espafia de las autonomias y la administracién local.” 7
3 $12. “La UE y sus retos” 7
3 S13. “Estados y geopolitica”. 4
3 S.14 “Desigualdad en el mundo” 4
Total sesiones 108

Fuente: Elaboracion propia a partir de los Manuales de Historia de 42 de ESO de las editoriales
Oxford y Santillana y el Decreto 110/2022.

En la siguiente tabla presentamos la distribucién de sesiones a lo largo de 4 semanas de

duracién que hemos programado para nuestra SA:
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Tabla 7: Distribucion de sesiones de la SA.7 “De aquellos polvos, estos lodos”. De la

descolonizacion al neocolonialismo.

Sesiones

Semana 1

Actividad 1.

Introduccion.

Actividad 2. “Puzle”.
Presentacion e inicio

del “Puzle”.

Actividad 2. “Puzle”.

Grupos de expertos.

Semana 2 Semana 3 Semana 4

Actividad 2. “Puzle”.

Grupos de expertos.

Actividad 2. “Puzle”.

Puesta en comun.

Actividad 2. “Puzle”.

Puesta en comun.

Actividad 3. “¢En qué
se parecen?”.
Interpretacion de los

fenémenos estudiados

Actividad 4. Integracion

de aprendizajes

Actividad 4. Integracion

de aprendizajes.

Fuente: Elaboracidn propia.
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2.7 Seleccidn y organizacion de los recursos y materiales

Tener en cuenta todos los recursos necesarios para llevar a cabo la SA nos facilitara el

desarrollo de la misma. Los recursos que se precisan no son excesivamente complejos, a pesar

de ello, hay que prever el uso de espacios y materiales para cada actividad (reserva de aulas,

preparacion previa de materiales), asi como la coordinacion con el profesorado de otras areas.

Tabla 8: Recursos necesarios para la SA.

Recursos humanos

Recursos TAC

Recursos materiales

Recursos espaciales

- Alumnado de 42 de E.S.O.

- Docente de la asignatura de Geografia e Historia.

- Colaboracion del profesorado de la Asignatura de Expresidn Artistica de 42 de
E.S.O.

- Ordenadores portatiles para que el alumnado pueda buscar informacion y
realizar el cémic con las aplicaciones gratuitas sugeridas.

- Acceso a la herramienta gratuita Geacron. (Atlas histérico mundial interactivo,
mapas en cualquier afio de la historia desde 3000 a.c, hasta nuestros dias).

- Conexidn wifi.

- Ordenador para el docente y pizarra digital.

-Pizarray tizas.

-Pupitres y sillas para el alumnado y el profesorado.

-Papel Kraft, fotocopias, cartulinas, rotuladores, pegamento, tijeras, lapices de
colores, cinta de carrocero, folios DIN-A4 y DIN-A3.

- Cajas para presentar el material de investigacion.

- Libros de texto.

- Material de estudio del alumnado (carpetas, folios, etc.).

- Mapas del aula de historia, linea del tiempo y otros graficos disponibles en el
aula.

- Aula de Geografia e Historia.

- Aula del futuro.

- Espacios comunes del IES como el recibidor y principales pasillos para colgar
la exposicion.

Fuente: Elaboracidn propia.

2.8 Atencion a la diversidad

A medida que la diversidad y la heterogeneidad son realidades cada vez mas presentes en el

sistema educativo, éste ha ido avanzando en la busqueda de modelos capaces de respetar “las

diferentes formas y ritmos de aprendizaje, de acuerdo con los principios de igualdad, no

discriminacién y participacion.” (Hervada et al. 2022). Es muy amplia la literatura académica

que destaca la capacidad inclusiva del AC (Ovejero, 1990., Johnson y Johnson, 1999., Correa-

Gurtubay, P y Osses-Sanchez, N.A., 2023., Diaz Gamboa, A., 2018.,
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Medina Bustamante, S. M., 2021., Hervada et al, 2022). El AC se presenta como una

metodologia con capacidad para normalizar la diversidad y actuar desde los principios de la

inclusién que sefialan Hervada et al (2022) igualdad, no discriminacién y participacién.

Por tanto, la eleccidon del AC para nuestra programaciéon didactica es una declaracion de

intenciones con respecto al Disefio Universal de Aprendizaje. Alba Pastor et al. (2024)

establecen tres principios basicos del DUA, que hemos seguido en el disefio de nuestra SA:

Tabla 9: Principios DUA vy justificacion en la SA.

Principio DUA

Principio |. Proporcionar multiples formas de
representacion de la informacién y los contenidos (el
qué del aprendizaje), ya que los alumnos son distintos
en la forma en que perciben y comprenden la
informacion.

Principio Il. Proporcionar miltiples formas de
expresion del aprendizaje (el como del aprendizaje),
puesto que cada persona tiene sus propias
habilidades estratégicas y organizativas para expresar
lo que sabe.

Justificacion en la SA

Se ilustran las ideas principales a través de
multiples medios: El material de las cajas esta
adaptado al alumnado con dificultades y todo el
material se comparte en formato digital en
Google Classroom para que el alumnado pueda
trabajarlo en casa y manipularlo a su ritmo, si es
necesario para reforza o incluso para ampliar y
profundizar.

Proporcionar opciones para la comprension:
Activando los conocimientos previos, destacando
patrones, caracteristicas fundamentales, ideas
principales y relaciones, guiando el
procesamiento de la informacidn, la visualizacion
y la manipulaciéon y maximizando la memoria y la
transferencia de informacién.

Proporcionamos varios métodos de respuesta
(por ejemplo, el informe del puzle es un formato
abierto a la decision y capacidad de los grupos) y
diferentes posibilidades para interactuar con los
materiales, asi como se facilita el acceso a
herramientas TAC.

Proporcionamos opciones para la expresiéon vy
hacer fluida la comunicacién, utilizando multiples
formas (oral, escrita, plastica...), usando
herramientas para la composicion y la
construccién, como por ejemplo el mapa virtual.
Geacron, incorporando niveles graduados de
apoyo en los procesos de aprendizaje (por
ejemplo, pasando de aprendizaje peer to peer a
grupos mas grandes), guiando el establecimiento
de metas adecuadas, apoyando la planificacion y
el desarrollo de estrategias, facilitando la gestidn
de informacion y de recursos y dando feedback y
facilitando  la  autoevaluacién  continua,
mejorando la capacidad para hacer un
seguimiento de los avances.
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Principio 1ll. Proporcionar multiples formas de | e EI AC proporciona multiples formas de
implicacidn (el porqué del aprendizaje), de forma que implicacién de captar el interés y facilita la
todos los alumnos puedan sentirse comprometidos y eleccién individual y la autonomia.

motivados en el proceso de aprendizaje. L » . .
e Minimizamos la sensacion de inseguridad,

creando un clima de aceptacion y apoyo en el
aula y minimizando las distracciones cuidando la
distribucion del espacio, los tiempos y materiales
(se estructura el tiempo de las clases y se
planifican pausas breves y activas).

e Estotambién facilita que se mantenga el esfuerzo
y la persistencia, algo que también hacemos
cuando clarificamos y adaptamos los objetivos y
variamos los niveles de desafio y apoyo y
fomentamos la colaboracién y la comunidad.

e  Por ultimo, desarrollamos la autoevaluacién y la
reflexion. Ofrecemos retroalimentacién para
guiar y damos opciones para la autorregulacion
(toma de decisiones sobre qué hacer, cdmo y
cuando participar, pausas activas...).

Fuente: Elaboracidn propia a partir de Alba Pastor et al. 2024.
Mas alld de lo expuesto, nuestra programacién se cifie a la legislacion autondmica. El DECRETO
228/2014, de 14 de octubre, por el que se regula la respuesta educativa a la diversidad del
alumnado en la Comunidad Auténoma de Extremadura (DOE, 21-10-2014) en su articulo 8,
recoge las medidas ordinarias de atencion a la diversidad y en su apartado i, refleja las
“metodologias basadas en el trabajo colaborativo (...) y que promuevan el principio de
inclusidn”, aparte de otras tantas medidas que hemos tenido en cuenta en el desarrollo de la
SA como son: la organizacion flexible de espacios y tiempos, “agrupamientos flexibles y
desdoblamientos de grupos que permitan el refuerzo colectivo a un grupo de alumnos y
alumnas (...) Adecuacién de los tiempos y adaptacion de los instrumentos o procedimientos
de evaluacion (....) Medidas curriculares de profundizacion de contenidos y estrategias
especificas de ensefianza-aprendizaje que permitan al alumnado desarrollar al maximo su

capacidad y motivacién.” (Junta de Extremadura, 2014).

Se trata, por tanto, de medidas que no suponen un ajuste significativo del curriculum segun la
Instruccién 2/2015 de la Secretaria General de Educacion por la que se concretan
determinados aspectos sobre Atencion a la Diversidad para la Comunidad Auténoma de
Extremadura y que, ademads beneficiaran no solamente al alumnado NEAE, sino a todo el
grupo. En cualquier caso, en este apartado, vamos a detenernos en las necesidades del alumno

con TDAH del grupo.
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- Disposicidn en el espacio que evite distracciones (lejos de ventanas, pasillos...).

- Lugar con acceso fisico y visual del docente, que facilita el contacto visual para
comprobar la comprensidn de las instrucciones y explicaciones. Ir consolidando el
habito de atender, comprobar la atencion y hacer mds autonomo al alumno en este

habito.

- Permitimos e incluso planificamos pausas activas, en aquellas actividades que son
menos dinamicas y solicitamos su ayuda para tareas de asistencia del aula (colocar el

proyector, etc.) que favorezcan su movilidad.
- Le hacemos preguntas y facilitamos su participacién en los plenarios.

- Las actividades planteadas permiten la adaptacidon de los tiempos al ritmo de cada
estudiante, en el caso del alumno con TDAH, se tendra especial cuidado en ser flexible

y ampliar los tiempos para el desempefio de tareas siempre que sea necesario.
- Se adaptaran tanto la cantidad de tareas como los criterios de evaluacién de estas.

- Facilitar estrategias atencionales, por ejemplo, dando instrucciones muy claras y
concretas, resaltando los aspectos importantes de un tema o indicando los objetivos

prioritarios y secundarios.
- Tanto los objetivos como las tareas se fragmentan por etapas.
- Elalumno con TDAH (asi como los otros ACNEAE) tienen una evaluacion adaptada.
2.9 Evaluacion.

Johnson y Johnson (2015) definen la enseflanza como “la estructuracion de las diferentes
situaciones educativas de manera que ayuden a los alumnos a cambiar a través del
aprendizaje”. La evaluacién no es sino una parte de este proceso, especialmente en el ACy

segun Johnson y Johnson (1999) tiene unas reglas:
1. Se realiza en el contexto de los grupos de aprendizaje.
2. Retroalimentacidn continua.
3. Elalumnado evalua su aprendizaje y toma las medidas necesarias para optimizarlo.

4. Sistema basado en criterios (nunca en comparaciones).
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5. Amplia variedad de férmulas de diagnéstico y evaluacion.

Debido a la multidimensionalidad de las actividades, resulta muy complejo vincularla a un sélo

criterio de evaluacién para calificar por criterio. Por tanto, se califica por actividad como se

presenta en la siguiente tabla.

Se contemplan contenidos de ampliacion para liberar de presion al ACNEAE y se elaboraran

rubricas adaptadas a su nivel.

También se inicia la SA con una breve reflexion sobre las expectativas y temores con respecto

al trabajo de la SA (ver hoja de presentacidon de la SA en Anexo 4).

Tabla 10: Procedimientos e instrumentos de evaluacidon y calificaciones.

Actividades de
aprendizaje

Actividades y
procedimientos de
evaluacion

Instrumentos

Valor en la SA
(Total 100%)

Actividad 1.

Introduccion.

Observacion y registro
de la participacion del
alumnado en los grupos
y en las rondas de
plenario.

Ficha de observacion.

(Anexo 3).

Actividad 3. “¢6En qué se
parecen?”.
Interpretacion de los

fendmenos estudiados

Observacion y registro
de la participacion del
alumnado en los grupos
y en las rondas de
plenario.

Autoevaluacién de los
estudiantes. Individual y
por equipos.

Cuaderno personal
(calidad de apuntes y
mapa conceptual).

1. Ficha de observacion.
(Anexo 3).

2. Listas de cotejo de la
participaciéon personal.
(Anexo 6).

3. Hojade
autoevaluacion
individual y de equipos.

(Anexo 8).

4 Valoracién del
cuaderno personal por
parte de la profesora.

30%

Actividad 2. “Puzle”.

Actividad 4. Integracion

de aprendizajes

1. Informe.

2. Prueba.

1. Rdubrica del informe.

(Anexo 7).

2. Rubricadela
prueba. (Anexo 10).

1. Se puntua sobre 10 el
informe presentado por
cada grupo puzle en
base a rubrica. A cada
miembro del grupo se le
asigna esa misma

calificacion.
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2. Se realiza una breve

prueba individual de los
conocimientos sobre el
tema (en la dltima sesién
de la SA). Se puntua
sobre 10.

3. La nota final de cada
estudiante sera la media
entre su nota del informe

y de la prueba.

La actividad puntia un

70 % en la SA.

Fuente: Elaboracidn propia.

2.10 Situacién de aprendizaje: “De aquellos polvos, estos lodos”.

El titulo de la SA pretende reflejar la interdependencia entre todos los periodos histéricos, v,
por tanto, con la actualidad. En este apartado vamos a desarrollar todas las actividades que

componen la SA.
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Tabla 11: Desarrollo de la SA. “De aquellos polvos, estos lodos”.

SA. “De aquellos polvos, estos lodos”. Actividad 1. Introduccion

Tipologia: Deteccidn de conocimientos previos, ubicacion en el tiempo histoérico, vinculacion con otros periodos de la historia.

Objetivos didacticos

Tiempo estimado

55 minutos

Despertar la curiosidad por el tema a partir de un conflicto actual a través de los comics de Joe
Sacco, etc. y/o noticias actuales.

Entender la SA, las actividades a realizar y la evaluacion.

Aproximarse a los procesos de descolonizacidn tras la Il Guerra Mundial.

Ubicar el periodo histérico de la descolonizacidon en la linea del tiempo que hay permanente
en la clase.

Vincular la descolonizacién con procesos anteriores (como el imperialismo) y posteriores
(como los conflictos actuales).

Espacios: Agrupamiento Recursos

Linea del tiempo, presentacion
digital. Coémics: “Palestina”,
“Notas al pie de Gaza”, “El
disturbio eterno” y también
alguna noticia de actualidad

sobre conflictos actuales con
raices en los procesos de
descolonizacién. Mapa
proyeccién de Peters.

Grupo clase y grupos base

Aula de Geografia e Historia de AC



Descripcion de la actividad

Competencias clave

Pautas DUA

Procedimiento

Agente

Leticia Sanjuan Sanz
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Actividad de bienvenida (15'): Se espera al alumnado en el aula con los cémics distribuidos
en las mesas para que puedan ojearlos por parejas o trios, mientras el alumnado va entrando
al aula se les saluda y se invita a que se sienten a mirar los cdmics juntos durante unos 10
minutos (mientras se pasa lista de forma discreta). Se los pueden ir pasando. Cuando pasa
ese tiempo se lanza la pregunta ¢ Qué tienen en comun esos cdmics? Se establece un didlogo.

Se distribuye la clase en los grupos cooperativos base, cada persona en su pupitre, pero
preparada para la divisién en 5 grupos que se disponen en el espacio como habitualmente los
distribuimos.

Explicacion magistral (30'): Explicacion de la SA y reparto de la Hoja de presentacion de la
SA. Anexo 4. Introduccion al tema de la SA y ubicacién en la linea del tiempo de la clase.
Definicidn, causas y vias de descolonizacion (violenta o pacifica). La explicacion magistral se
combina con la técnica de AC “Parada de 3 minutos”, que consiste en fragmentar la
explicacidn con paradas de 3 minutos en las que el grupo piensa 3 preguntas, los grupos
tienen que lanzar una de las que tiene planteadas y si otro grupo la dice antes, salta a la
siguiente. Asi hasta la préxima parada de 3 minutos.

Técnica “Apuntes colaborativos”. Cada persona debera tomar apuntes o hacer un mapa
conceptual o esquema de la explicacidon y mostrarla a su grupo, quienes podran tomar ideas y
mejorar sus apuntes con las aportaciones de los demas.

Presentacion de la SA (10'): Presentacion de la secuenciacion de actividades y de los métodos
de evaluacion. Ronda rapida de expresion de expectativas y temores.

CCL, CPSAA, CC.

— Ladisposicion en el espacio permite el acceso (visual y fisico) entre docente y
alumnado NEAE.

— Laestructura de la clase serd comunicada al grupo, de tal manera que facilitamos al
alumno con TDAH la anticipacion. Las paradas de 3 minutos permitiran su
movimiento. Y el tiempo se marcard con un crondmetro en la pizarra digital.

— Se favorecera la participacion del alumnado con mas dificultades en los momentos
de plenario y compartir.

— La presentacion se ofrecera impresa a la alumna con dificultades de lectoescritura
para que pueda manejarla a su ritmo.

— Todo el material se comparte en formato digital en Google Classroom.

— Sereparten roles en los grupos de tal forma que el alumnado tiene claras sus
funciones y pueden realizarlas.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Observacion de la participacion del alumnado en los Moment

. Toda la clase.
grupos y en las rondas de plenario. o

La profesora.

Instrumento de evaluacién Ficha de observacion. (Anexo 3)

SA. “De aquellos polvos, estos lodos”. Actividad 2: “Puzle”. (Sesiones 2, 3,4, 5y 6).
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Objetivos didacticos

Tiempo estimado

275 minutos

(5 periodos de clase)

Descripcion de la actividad

Tipologia: Actividad central. Profundizacion en el tema.

Conocer en profundidad los procesos de descolonizacion en Asia (India, Sureste asiatico y
Oriente Medio) y Africa (Africa del Norte y Africa Subsahariana).

Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion sobre la descolonizacion de cada territorio
usando criticamente fuentes histéricas y geograficas.

Elaborar y expresar contenidos en varios formatos, también de forma oral. Esquemas, textos,
mapas...

Transmitir el conocimiento al resto de compafieros.

Espacios: Agrupamiento Recursos

Hoja de instrucciones. (Anexo
4) Caja de investigacion. Una
caja elaborada por la profesora.
Hay una caja por territorio a
investigar. Cada caja contiene
con materiales de investigacién
de cada territorio, fuentes
primarias (carteles, vifetas...),
fuentes secundarias (mapas,
textos, esquemas...). (Anexo 5)

Aula de Geografia e Historia Grupo clase, grupos puzle
(primer periodo) y Aula del (maxima heterogeneidad)
futuro. y grupos de expertos.

Actividades de bienvenida. Saludos, pasar lista, comentar cémo va el dia...

FASE 1: CONFIGURACION DE GRUPOS PUZZLE Y EXPLICACION DEL TRABAJO. (15')

Se designan los grupos hechos por la profesora, y se reiinen esos grupos en un lugar
especifico del aula. Se presenta el tema “La descolonizacion” dividido por territorios, en 5
partes: 1. India. 2. Sureste asiatico, 3. Oriente Medio, 4. Africa del Norte y 5. Africa
Subsahariana (pueden hacerse una idea de estos temas consultando el libro de texto). Se
reparte la hoja de instrucciones y se explica que cada grupo debera realizar un informe
siguiendo las instrucciones, a partir del material de las cajas de investigacion.

FASE 2: EXPLICACION DEL METODO DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD. (15')

FASE 3: GRUPOS DE EXPERTOS: Los miembros de cada grupo puzle deciden de manera
consensuada qué persona va a investigar cada parte del tema y transmitirla a sus compafieros
del grupo puzle para la realizacién conjunta de un informe global. (10')

FASE 4: CONSTITUCION DE GRUPOS DE EXPERTOS. Cada grupo de experto esta formado por
un miembro de cada grupo puzle. Los grupos abren sus cajas de investigacion y consultan el
material. Tras una primera aproximacion al material, disefian su plan de trabajo con apoyo
docente. (15').

FASE 5: TRABAJO POR GRUPOS DE EXPERTOS (165'). A partir de la segunda sesidn el trabajo
se realizard en el aula del futuro. Cada grupo de expertos debera realizar un informe del
proceso de descolonizacidn de su territorio a partir del material de las cajas de investigaciéon y
de las consultas que pueden hacer en determinados momentos en internet. También
utilizaran los ordenadores portatiles para configurar mapas a partir de la herramienta
Geacron. Como resultado se obtendra un informe. Cada experto dispondra de una copia del
informe.

FASE 6: PUESTA EN COMUN DE LOS INFORMES. (110'). Cada experto vuelve a su grupo puzle,
disponen de dos periodos de clase para que cada miembro explique al resto su investigacion,
debe asegurarse de que es entendida, utilizando el informe como apoyo y haciendo
preguntas.

Por ultimo, cada miembro del grupo puzle debe tener toda la informacion del tema (con los 5
territorios) registrada en su libreta. Los miembros pueden compartir apuntes para
complementar informacion perdida y todos los informes estan disponibles en Google
Classroom.


https://geacron.com/home-es/?lang=es
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Competencias clave CCL, CPSAA, CC, CD y CE.

— El material de las cajas estd adaptado al alumnado con dificultades y se les plantean
las tareas de manera graduada y fragmentada (con listas de cotejo para el
autocontrol de realizacion de tareas).

Pautas DUA — Todo el material se comparte en formato digital en Google Classroom para que el
alumnado pueda trabajarlo en casa si es necesario.

—  Se estructura el tiempo de las clases y se planifican pausas breves y activas.

— Elalumnado con dificultades cuenta con el apoyo de sus comparieros.

EVALUACION DEL APRENDIZAIJE

Evaluacion del aprendizaje de participacion y trabajo en grupos:

1. Observacion de la participacién del alumnado en los grupos. (Durante todo el tiempo.
Anexo 3).

2. Lista de cotejo de la participacion (cada estudiante tras la primera sesién y en las sesiones
que cada persona considere).

Evaluacion del aprendizaje de saberes:

1. Se puntua sobre 10 el informe presentado por cada grupo puzle en base a rubrica. A cada
miembro del grupo se le asigna esa misma calificacién. (Rubrica, Anexo 7).

2. Se realiza una breve prueba individual de los conocimientos sobre el tema (en la ultima
sesion de la SA). (Prueba, Anexo 9).

3. Para esta actividad. La nota final de cada estudiante sera la media entre su nota del
informe y de la prueba.

Procedimiento y momento

Agente La profesora. El alumnado.

Ficha de observacion (Anexo 3). Listas de cotejo (Anexo 6). Rubrica de evaluacion del informe

Inst tod luacié
nstrumento de evaluacion (Anexo 7). Prueba (Anexo 9). Rubrica de la prueba (Anexo 10).

SA. “De aquellos polvos, estos lodos”. Actividad 3. ¢éEn qué se parecen? (Sesion 7).

Tipologia: Integracion de aprendizajes.

— Interpretacion del periodo histérico estudiado.

— Analizar conflictos actuales en relacion con los fundamentos geoestratégicos de la segunda
mitad del S.XX y periodos anteriores estudiados.

— Reflexionar sobre paz, seguridad, cooperacion, valores democraticos y el papel de las luchas
civiles en el pasado y el presente.

Objetivos didacticos — Comprender conceptos como neocolonialismo, subdesarrollo, Tercer Mundo y relacionarlos

con la situacidn actual.

—  Elaborar opiniones fundamentadas en acontecimientos y procesos histéricos, expresarlas y
escuchar las de los demas.

— Realizar de forma conjunta una sintesis de los procesos de descolonizacién a partir de sus
similitudes y diferencias, siendo capaces de entenderlos como fendmeno histdrico.

Tiempo estimado Espacios: Agrupamiento Recursos
55 minutos Aula del futuro Grupo clase y nuevos Linea del tiempo, presentacion
grupos informales de digital. Comics: “Palestina”,
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maxima heterogeneidad, “Notas al pie de Gaza”, “El
parejas y trios. disturbio eterno” y también
alguna noticia de actualidad
sobre conflictos actuales con
raices en los procesos de
descolonizacidn.

Informes elaborados en la
asignatura.

Actividad de bienvenida (10'): Bienvenida, comprobar asistencia, presentacion de la actividad

Descripcion de la actividad . L )
y configuracion de los nuevos grupos informales.

Desarrollo de la actividad ¢En qué se parecen? (25').

Explicacion: Es una actividad que nos va a servir para repasar lo aprendido, pero también para
crear conocimiento en grupo pues vamos a tener que elaborar un producto final (puede ser
en forma de esquema, de lista, de infografia...) que nos permita recoger las similitudes y
diferencias que hemos encontrado entre los procesos de descolonizacion de cada territorio
estudiado.

A partir de los informes, cada grupo informal debera elaborar una lista de, al menos, 5
similitudes y 5 diferencias de esos territorios durante la descolonizacidon, pero también
actualmente o en el pasado. Primero se juntaran por parejas o trios para elaborar el primer
listado, después se juntaran en su grupo para elaborar uno comun y, por ultimo, se
compartiran los listados en el grupo clase, sin repetir lo que hayan dicho los otros grupos. La
profesora recogera la informacion en la pizarra digital y se decidira la forma de organizarla.

La profesora puede ir haciendo preguntas para ver cdmo han llegado a esas conclusiones,
cuales han sido los debates del grupo y muestren los distintos puntos de vista hasta llegar al
consenso, etc. También hacer otras preguntas sobre los temas o plantear dilemas.

Cierre (20'): Autoevaluacidn individual y en equipo. Anexo 8.

Competencias clave CCL, CPSAA, CC.

—  Laestructura de la sesidn se comunica al grupo, de tal manera que facilitamos al
alumno con TDAH la anticipacion.

— Se presentay realiza la tarea de forma gradual, primero en parejas, después en
grupo informal de ACy después en plenario. Rotando las figuras de portavocia de los
Pautas DUA grupos para que el alumnado tenga posibilidades de participacion y se muestre
activo.

—  Se favorecera la participacién del alumnado con mas dificultades en los momentos
de plenario y compartir.

—  El resultado se comparte en formato digital en Google Classroom.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Observacion de la participacion del alumnado en los Moment

. Toda la clase.
grupos y en las rondas de plenario. o

Procedimiento

Agente La profesora.
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Instrumento de evaluacion Ficha de observacidn (Anexo 3). Autoevaluacion individual y en equipo (Anexo 8).

SA. “De aquellos polvos, estos lodos”. Actividad 4. Actividades de integracion de aprendizajes. (Sesiones 8 y 9).

Tipologia: Integracion de aprendizajes y evaluacion.

— Valorar el grado de adquisicion de los saberes basicos de la SA de forma individual.
Objetivos didacticos

— Reflexionar sobre el propio aprendizaje en la SA.

Tiempo estimado Espacios: Agrupamiento Recursos
85 minutos Aula de Geografia e Historia. Individual. Prueba escrita.
Descripcion de la actividad Sesion 1. Actividad de bienvenida (5'): Bienvenida, comprobacidn de asistencia, presentacién

de la actividad y reparto de las pruebas individuales.
Cada estudiante cuenta con 50 minutos para elaborar la prueba.

Sesion 2. (30'): La profesora reparte las pruebas corregidas a cada estudiante para que vea
los comentarios. La profesora explica al grupo los errores y aciertos mas comunes en las
pruebas. El alumnado puede compartir sus reflexiones sobre el aprendizaje en grupo.

Competencias clave CCL, CPSAA, CC.

e Serealizardn dos tipos de pruebas, que, a pesar de tener el mismo contenido,
tendran estructura distinta puesto que una de ellas estard adaptada para el
alumnado ACNEAE. En primer lugar, la prueba se fraccionard en 2, ofreciéndoles
primero la parte relacionada con los saberes bdsicos y después la otra para
reflexionar sobre las competencias. La prueba tendrd instrucciones claras, breves y

Pautas DUA las preguntas iran graduadas de menor a mayor complejidad para facilitar la
concentracion.

e Elalumnado con ACNEAE podra tomar breves notas en la prueba para hacer la
reflexion sobre las competencias adquiridas en el trabajo en grupo de forma oral si
presenta muchas dificultades para hacerla por escrito y no les da tiempo en el
periodo establecido.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Correccion de la prueba mediante rubrica. Recogida de

aprendizajes y reflexién en torno a los mismos (alumnado Moment | Tras la realizacion
y profesora). Espacio para compartir los resultados de la o de la prueba.
evaluacion.

Procedimiento

Agente La profesora.
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Instrumento de evaluacion Prueba (Anexo 7), rubrica (Anexo 8).

Fuente: Elaboracidn propia.
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2.11 Evaluacién de la Programacion didactica

Tabla 12: DAFO de la SA.

Para evaluar la propuesta de intervencién se ha elaborado un analisis DAFO. Es un instrumento
de evaluacién y diagndstico muy util que organiza el anadlisis entre elementos positivos y
negativos, internos y externos. Presenta las conclusiones de una forma muy grafica en cuatro
cuadrantes que nos permiten una rapida comprensiéon. En el caso de nuestra programacion
didactica, realizar este andlisis nos ha servido para prever las amenazas y minimizar sus riesgos.
Para conocer las debilidades y contrarrestarlas con las fortalezas, asi como para detectar las

oportunidades sobre las que abundaremos en el apartado de prospectiva.

Debilidades (De origen interno)

Amenazas (de origen externo).

Resistencias del alumnado al trabajo en grupo
por experiencias previas (grupo de
pseudoaprendizaje y/o aprendizaje
tradicional con enfoque competitivo).

Dificultades para implementar  una
programacion didactica con el AC como
metodologia base.

Mucha preparacion de material y material
muy diverso para llevar a cabo la SA.

Una SA con muchas sesiones que puede
repercutir en el tiempo disponible para otras
SA.

Metodologia que requiere tiempo en clase, y
probablemente tareas en casa también.

Tema complejo de abordar, el alumnado
requerira de mucho acompafiamiento.

La realizacidén de un informe de un tema tan
complejo puede ser muy dificil para el
alumnado.

La responsabilidad de ser “experto” puede
abrumary puede ser un rol muy exigente para
el alumnado.

Resistencias o desconfianza de las familias (y
del resto del profesorado del centro) al AC.

Dificultad para disponer de otros espacios
qgue no sean el aula comdn, mas versatiles y
acordes con el AC.

Problemas con las TAC que dificulten en
desarrollo de la actividad o la ralenticen.
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Fortalezas (de origen interno)

Oportunidades (de origen externo).

Coherencia entre medios (metodologia) vy
fines (valores).

Actividades variadas, que pueden despertar
el interés por la Historia al tiempo que
permiten la comprensién del mundo en que
vivimos.

Desarrollo de muchas competencias en
interaccion.

Favorece la autonomia, el compromiso, la
responsabilidad y la corresponsabilidad en el
alumnado.

Aprendizajes profundos y complejos sobre la
descolonizacién.

Variedad de actividades, tareas, materiales,
agrupamientos, formas de evaluacién que
facilitan la inclusion de todo el alumnado.

Evaluacidon continua y consciente.
Enfoque global y complejo de la historia.

Uso de herramientas online gratuitas y
accesibles desde cualquier dispositivo.

Potencia la cohesion grupal con el AC, y pone
en marcha pautas DUA sin establecer
diferencias entre el alumnado ACNEAE vy el
que no las tiene.

No hemos afiadido otras actividades
interesantes (como la visita de la Asociacidon
Amigos del Pueblo Saharahui porque la SA
tiene una duracion muy larga).

El uso de materiales diversos, como el comic
permite la relacién con otras materias, por
ejemplo, Lengua Castellana y Literatura o
Expresion Artistica.

La legislacion actual favorece este tipo de
metodologias.

Haber puesto en marcha la experiencia puede
promover su réplica en otras materias.

La buena experiencia puede acercar a las
familias a participar en la educacion.

Posibilidad de conectar con movimientos
sociales extremefios, por ejemplo, la
Asociacién de Amigos del Pueblo Saharahuiy
el programa vacaciones en Paz. Seria muy
positivo tener un encuentro con una
asociacion que mantiene un vinculo solidario
con un pueblo colonizado y apoya en su
autodeterminacién. Desde un ejemplo del
propio pais.

Fuente: Elaboracidn propia.
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3. Conclusiones

Para concluir este TFM, retomaremos los objetivos que nos propusimos a la hora de
enfrentarlo. Nos marcamos la meta de disefiar una situacién de aprendizaje de los procesos
de descolonizacion del S.XX, mediante el Aprendizaje Cooperativo en 4 de ESO en el contexto
de una programacion anual. Un desafio que nos ha permitido recorrer el proceso que lleva a
cabo un docente a la hora de programar, acercandonos de forma muy realista a esta parte tan

decisiva, poco visible y quizas poco presente del desempeiio docente.

Es especialmente destacable el planteamiento de una programacion a partir de un problema
detectado, poniendo en evidencia el poder transformador de la educacién y el disefio
educativo como parte indispensable del proceso. En ese sentido, también ha sido
determinante la seleccién del Aprendizaje Cooperativo como metodologia vehicular de la
programacion, buscando la coherencia entre los planteamientos tedricos iniciales de la

justificacion del trabajo y los objetivos a conseguir.

La busqueda bibliografica y la lectura han sido una parte fundamental del proceso. Nos ha
facilitado explorar las potencialidades y limitaciones de nuestras hipdtesis iniciales sobre la
capacidad de la ensefianza de la historia y el AC para desarrollar un andlisis critico del presente
y la puesta en practica de valores democraticos en el alumnado. Una vez finalizado nuestro
trabajo podemos concluir que esta investigacion refuerza nuestras hipdtesis iniciales y nos
anima a poner en practica las actividades disefiadas en esta programacion, asi como continuar

con el desarrollo del resto de situaciones de aprendizaje que engloba.

La puesta en relacion de los elementos del curriculum ha contribuido al manejo de la
legislacién educativa y su concrecidn en distintos niveles hasta una SA. Asi como la aplicacion

del Diseno Universal de Aprendizaje y la evaluacion.

Por ultimo, hemos realizado una autoevaluacién critica de la programacién, un ejercicio que
posibilita la anticipacidn de los puntos débiles de nuestra propuesta y trabajar para minimizar

su impacto.

Podemos concluir que el disefio de una programacion ha sido un ejercicio integral que ha
servido para aplicar de manera compleja todos los aprendizajes del master, al tiempo que

promueve la reflexion y la proyeccién de la futura practica docente.
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1. Limitaciones y prospectiva

No podemos terminar sin reflexionar sobre las limitaciones y oportunidades de futuro de esta
propuesta de intervencién. La bibliografia consultada es entusiasta a la hora de sefialar las
virtudes del AC como una metodologia que promueve la motivacion intrinseca, las conductas
prosociales, la capacidad cognitiva, la salud mental, etc. Pero también hemos encontrado
autores que, sin cuestionar estas ventajas, demuestran que existe poca evidencia empirica con
respecto a algunas de ellas.

Esto no resta beneficios al AC, sino que pone en relevancia dos certezas. La primera es que el
AC se lleva poco a la practica y que cuando se hace se hace de forma puntual y no como una
metodologia vehicular del curriculum. La segunda certeza nos lleva a la conclusion de que hay
poca investigacion empirica. Si bien el AC sigue siendo un campo interesante para la
investigacién, existe mucha revisién tedrica, pero adolecemos de estudios empiricos,
longitudinales y también de estudios con muestras no normativas. Estos estudios nos
permitirian resolver la pregunta "¢ El aprendizaje cooperativo promueve la inclusién?" (Solis et
al. 2022). O saber si el AC despierta la motivacion y mejora el comportamiento del alumnado
tal y como ponen en cuestion los hallazgos de Tamargo y Rodriguez-Pérez en 2015 en un
instituto de Asturias.

Como decimos, en este apartado no cuestionamos los beneficios del AC, sino que venimos a
destacar la necesidad de implementar el AC de una manera estratégica y sostenida. Y aqui
conectamos con las oportunidades que una programaciéon diddctica como la nuestra nos
ofrece.

Creemos que un trabajo de este tipo, que combina la fundamentacién tedrica académica con
una propuesta de intervencién practica es un primer modelo con posibilidades de ser puesto

en practica y replicado.

A lo largo del TFM hemos sefalado otras limitaciones, como la dificultad de llevar a cabo una
metodologia tan compleja y que transforma radicalmente la manera de entender el rol
docente, o las resistencias que podemos encontrar en el entorno que obstaculicen su
implementacion. Pero, las tendencias ideoldgicas a las que apunta la juventud actual, tal y
como nos plantedbamos en la introduccién de esta propuesta didactica, evidencian algunas
fisuras que podemos empezar a cubrir a través de la ensefianza de la historia con enfoques

criticos y una metodologia coherente con los valores que queremos promover.
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ANEXOS

ANEXO 1. OBJETIVOS DE ETAPA

Objetivos de etapa establecidos por el DECRETO 110/2022, de 22 de agosto, por el que se
establecen la ordenacién y el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria para la

Comunidad Auténoma de Extremadura.

Articulo 6. Objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria.
De conformidad con el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la Educacion
Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades que le

permita:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los
demds, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de
oportunidades entre hombres y mujeres como valores comunes de una sociedad plural, y

prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo tanto individual como en
equipo como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas de aprendizaje y

como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre

ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los

comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bdasicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para adquirir,
con sentido critico, nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolégicas bdsicas

y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y utilizacién.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los

diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
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g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacién, el sentido

critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar

decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccidn, oralmente y por escrito, en la lengua castellana
textos y mensajes complejos e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la

literatura.
i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura e historia propias y las de otros,

asi como el patrimonio artistico y cultural, en especial el de nuestra comunidad.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica
y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la
dimensiéon humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado y el respeto hacia los seres vivos,

especialmente los animales, y el medioambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

[) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones

artisticas, utilizando diversos medios de expresidon y representacion.
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ANEXO 2. CONTENIDOS TRANSVERSALES DEL CURRICULUM

Contenidos transversales del curriculum establecidos por el DECRETO 110/2022, de 22 de

agosto, por el que se establecen la ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria

Obligatoria para la Comunidad Auténoma de Extremadura.

Articulo 11. Contenidos transversales del curriculo.

1.

Los contenidos transversales formaran parte de los procesos generales de aprendizaje
del alumnado. Para su adecuado tratamiento diddctico, los centros promoveran
practicas educativas que beneficien la construccion y consolidacién de la madurez

personal y social del alumnado.

Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social
y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en
valores, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran en todas las materias. En
todo caso se fomentardn de manera transversal la educacién para la salud, incluida la
afectivo-sexual, la formacion estética, la educacién para la sostenibilidad y el consumo

responsable, el respeto mutuo y la cooperacidn entre iguales.

Los centros educativos incorporaran al curriculo de una forma transversal los
contenidos relacionados con los siguientes temas:

a) Los valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la
prevencion activa de la violencia de género; la prevencion de la violencia contra
personas con discapacidad, promoviendo su insercion social, y los valores inherentes
al principio de igualdad de trato, respeto y no discriminacidn por cualquier condicién
o circunstancia personal, social o cultural, evitando comportamientos sexistas y
estereotipos que supongan discriminacion.

b) La prevencién y lucha contra el acoso escolar, entendido como forma de violencia
entre iguales que se manifiesta en el ambito de la escuela y su entorno, incluidas las
practicas de ciberacoso.

c) La prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida

personal, familiar y social, asi como la promocién de los valores que sustentan la
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libertad, la justicia, la igualdad, la pluralidad, el pluralismo politico, la paz, la
democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto a hombres y mujeres por
igual, el respeto a las personas con discapacidad, el respeto al Estado de derecho y la
prevencion del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.
d) La educacién para el consumo responsable, el desarrollo sostenible, la proteccién
medioambiental y los peligros del cambio climatico.
e) El desarrollo del espiritu emprendedor; la adquisicién de competencias para la
creacion y desarrollo de los diversos modelos de empresas y el fomento de la igualdad
de oportunidades y del respeto al emprendedor y al empresario, asi como la
promocién de la ética empresarial y la responsabilidad social corporativa; el fomento
de los derechos del trabajador y del respeto al mismo; la participacion del alumnado
en actividades que le permitan afianzar el emprendimiento desde aptitudes y actitudes
como la creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo, la solidaridad, la
confianza en uno mismo y el sentido critico.
f) El fomento de actitudes de compromiso social, para lo cual se impulsara el desarrollo
de asociaciones escolares en el propio centro y la participacion del alumnado en
asociaciones juveniles de su entorno.
g) La educacién para la salud, tanto fisica como psicolégica. Para ello, se fomentaran
habitos saludables y la prevencién de practicas insalubres o nocivas, con especial
atencién al consumo de sustancias adictivas y a las adicciones tecnoldgicas.
4, La Consejeria competente en materia de educacion adoptara medidas para que la actividad
fisica y la dieta equilibrada formen parte del comportamiento juvenil, promoviendo la practica
diaria de deporte y ejercicio fisico durante la jornada escolar. El diseio, coordinacidon y
supervisiéon de las medidas que a estos efectos se adopten en el centro educativo seran

asumidos por el profesorado con cualificacion o especializacion adecuada en estos ambitos.
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ANEXO 4: HOJA DE PRESENTACION DE LA SA.

S.A. 7 “DE AQUELLOS POLVOS, ESTOS LODOS”.
DE LA DESCOLONIZACION AL NEOCOLONIALISMO.

A) Conceptos que vamos a aprender:

1. Causas de los procesos de descolonizacion.

2. Cronologiay Espacios.

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

Descolonizacion en Asia. La India.

Descolonizacidon en Asia. El sudeste asiatico.

Descolonizacion en el Norte de Africa.

Descolonizacion en el Africa Subsahariana.

Descolonizacion en Oriente Medio.

3. Conflictos actuales.

4. Tercer Mundo, subdesarrollo y neocolonialismo.

B) Actividades que vamos a realizar:

CLASE 1. Apuntes colaborativos sobre los procesos de descolonizacion.

Los apuntes los tomara cada persona en su cuaderno, siguiendo cualquiera de los métodos
gue hemos aprendido desde el inicio del curso.
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CLASES (2-6) Técnica Puzle: Informe “La descolonizacion en ...”.

El informe serd colectivo y se presentara en un formato que puede ser digital, analégico o
mixto. A partir del material de “Las cajas de investigacion” y otros materiales de ampliacién
que estan disponibles en internet.

Cada grupo deberd realizar un informe que refleje los procesos de colonizacion en el mundo.
El informe debera contener por cada uno de los territorios:
e Contexto del territorio previo a la descolonizacion.

e Explicacion de lo que sucedié con los principales acontecimientos y causas (teniendo
en cuenta el pensamiento del momento).

e Presentacidn de una persona relevante en el proceso de descolonizacion.

e Mapas de distintos afos.

e Imagenesy fragmentos de textos (fuentes primarias).

e Contexto actual del territorio.

Los informes por territorio (grupo de expertos) deberdn estar terminados el dia .............
Los informes finales de cada grupo se entregardn a la profesora el dia ..............
CLASE 7: En qué se parecen, de la descolonizacidn al neocolonialismo.

Esta clase nos servira para repasar contenidos y conocer lo que ocurrié después de la
descolonizacion.

- Elaboraremos colectivamente una lista de similitudes y diferencias de los procesos.

- Veremos lo que ocurrié después de la descolonizacién. Surgimiento del Tercer Mundo, el
subdesarrollo y el neocolonialismo. Se tomard apuntes y se elaborard un mapa conceptual
de forma individual en el cuaderno personal.
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CLASE 8 Y 9: Haremos una prueba final individual en la que se evaluaran los conocimientos
adquiridos a partir de todas las actividades anteriores. Serd necesario pues, el estudio de los
informes y otros materiales generados en clase y disponibles en ClassRoom. Recuerda que
siempre puedes utilizar el libro de texto como referencia.

C. EVALUACION Y CALIFICACIONES DE LA SA.
1. Elinforme presentado por cada grupo puzle se calificara sobre 10 en base a rubrica que

se entregara con la caja de investigacién. A cada miembro del grupo se le asignara la

calificacion obtenida en el informe.

2. Se realizard una prueba individual de los conocimientos sobre el tema. Se puntuara

sobre 10.

Fecha delaprueba: .......ccccvvevveeee.

3. Se hard una media entre la nota del informe y de la prueba. Que supondra el 70% de

la nota de la SA.

4. EI 30% restante se calificara a través de la autoevaluacidn de la cooperacion, el trabajo
individual en el cuaderno (apuntes y recogida de informacién, mapa conceptual,

actividades de ampliacion...) y los resultados de la observacién de la profesora.

¢QUE TE PARECE? Expresa en la siguiente tabla tus expectativas y temores con respecto a la
SA. Al final, veremos si se han cumplido o no.

EXPECTATIVAS TEMORES

ANEXO 5: CAJA DE INVESTIGACION.

En este anexo, a modo de ejemplo, presentamos el contenido de una de las cajas. El resto de las cajas

contendran material similar. Cuando hablamos de cajas lo hacemos en sentido literal, queremos que el material
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sea analdgico y manipulable. Se ofrecera de forma complementaria acceso a material digital a través de un

repositorio de enlaces recomendados y por supuesto a la herramienta Geacron.

LA DESCOLONIZACION EN ASIA: LA INDIA.

® Texto de introduccidn a la descolonizacion en la India chrome-extension: Fuente:

//efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://profesoremilio.wordpress.com/wp-

content/uploads/2018/09/tema-10-descolonizacic3b3n-y-tercer-mundo.pdf

La independencia de la India
Como sabemos, Gran Bretafia era el imperio mas poderoso; y la India, su colonia mas importante.

Desde el periodo de entreguerras, existia el Partido del Congreso, que reunia a sectores mds conservadores y
a otros mas progresistas, y que tenia como objetivo la independencia de la India. Bajo el liderazgo de Pandit
Nerhu vy, sobre todo de Mahatma Gandhi, el partido crecié mucho, sobre todo por la incorporacién de los

campesinos y de las clases populares urbanas.

Gandbhi tenia el convencimiento de que la mejor forma de luchar contra los ingleses era a través de la no-
violencia y de la desobediencia civil. Consistia en movilizar a las masas hindies en un movimiento de
resistencia y enfrentamiento con el Imperio. En 1942, el Partido del Congreso fue ilegalizado y sus militantes,
perseguidos (60.000 detenidos, 1.000 muertos y 2.000 heridos).

Por su parte, la minoria isldmica habia creado la Liga Musulmana, liderada por Muhammad Ali Jinnah, que
aspiraba también a la creacidn de un estado propio. En 1945, |a llegada al poder en Gran Bretaia del laborista
Clement Attlee facilité las negociaciones y fij6 1948 como fecha para abandonar la colonia. Liga Musulmana,
Partido del Congreso y representantes britanicos acordaron un proceso que fue finalmente aprobado por el
Parlamento.

En agosto de 1947, la colonia britdnica accedid a la independencia pero dividida en dos estados:
¢ La Unidn India, de mayoria hindu.

e Pakistan, de mayoria musulmana.

CONTENIDO DE AMPLIACION: COMO NACIERON LA INDIA Y PAKISTAN

Durante el proceso de independencia de la India, un nuevo conflicto se unio a la insurreccién contra el
Imperio Britanico. 3En los territorios de la colonia britanica, coexistian dos grupos culturales y religiosos:

¢ Los hindues, mayoritarios. ® Los musulmanes, cuyos lideres tenian claro que no queria coexistir en el mismo

estado con los hindues porque temian que estos le quitaran protagonismo.

Gandhiy el Partido del Congreso eran partidarios de un solo estado, pero en las negociaciones con los
britanicos se impuso la particion en dos:

® La Unidn India, con los territorios donde los hindues eran mayoria

® Pakistan, dividido en dos zonas: Oriental, al este de India. Pakistan Occidental, al oeste de India.


https://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/profesoremilio.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/09/tema-10-descolonizacic3b3n-y-tercer-mundo.pdf
https://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/profesoremilio.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/09/tema-10-descolonizacic3b3n-y-tercer-mundo.pdf
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Pero la division fue traumatica y causé enormes costes para la poblacidn:
¢ La guerra civil entre musulmanes e hindues causé mas de 500.000 muertos.

* Mas 17.000.000 de personas tuvieron que desplazarse, quizas en el que haya sido el mayor éxodo de la
historia (el temor a represalias llevo a la poblacion musulmana de India hacia Pakistan y a la hindu de Pakistan,

hacia la India).

Por otra parte, entre las dos zonas de Pakistan habia mas de 2.000 km. de distancia, y la zona oriental estaba
poblada por bengalies de religion musulmana. Una larga guerra de secesién daria lugar al nacimiento
de un nuevo estado, Bangladesh (1971). No podemos dejar de sefialar, para completar el panorama, la situacion
de Cachemira, una regién de la India poblada por musulmanes. Todavia hoy sigue siendo un foco de

tensién entre India y Pakistan.

MAPAS

Fuente: https://es.slideshare.net/slideshow/la-descolonizacin-la-india-y-sudfrica/62610857#9

63


https://es.slideshare.net/slideshow/la-descolonizacin-la-india-y-sudfrica/62610857#9

e

<&
: i\\\\\:\\\\\
QeSO

LA INDEPENDENCIA
DE INDIA Y PAKISTAN
indin
Pakistn

Zonas disputaday entre
hindues y musuimanes

fe e e Lin0a 00 ako ol fuego
en Cachemira 995

NN mectameciones terrhoriaies chinas

_Goe_ Coloniss poruguesas
Mahe

(1807 ANO de Incorporacion a a inda

La particién de la India Britdnica dio lugar a dos nuevos paises: la
Unién India y Pakistan.




Leticia Sanjuan Sanz
El AC para el aprendizaje de la Historia en 42 de ESO,
de la descolonizacion de los territorios a la descolonizacion de nuestras mentes.

La independencia del imperio britanico en Asia
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X ;’ 5N ) 22 India en 1975) .
N Delhr\;VNF’ilfl;:vk,\ 7h§,, Y Motines de 1947 Bangladesh)
t Vol ’ |:] Territorios ocupados por China
<\ INDIA % de 1959 a 1962 |
mvanmar === Fronteras en litigio . \/ :
Bombay 5 J v Pakistan y la India viven en
MAR ] 21 e ) i s
[ o & Refugiados musulmanes | tansién desde entonces
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OCEANO INDICO

(2 Ampliacién DOC.8 -

Mapa de la independencia y particion de la peninsula del Indostan

Geografia e historia. 4.2 Educacion Secundaria Obligatoria (2023). Santillana Educacién, S.L.

PERSONAIJES RELEVANTES

Nehru y Gandhi dirigieron el partido del congreso de base hindu, Ali Jinnah dirigié la Liga Musulmana.

Foto procedente del blog del profesor Pedro Ona.
https://blogdelaclasedehistoria.blogspot.com/2011/06/la-descolonizacion-de-la-india.html
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La Historia de los Partidos nacionalistas indios:

Desde el principio se van a dar dos movimientos nacionalistas irreconciliables, unido cada uno a una religién
distinta, por un lado se va a fundar en 1885 el Partido del Congreso (engloba a los indios de religién hindu) y
por otro la Liga Musulmana , creada en 1906 y que agrupa a los musulmanes de la India.

Como vemos, desde el principio encontramos una divisidon entre los dos movimientos, su antagonismo va a ser
creciente, y los enfrentamientos entre ambos también. Los dos movimientos tienen en comun el apoyo de las
clases medias, que son movimientos principalmente urbanos y que estan presididos por lideres educados en
Gran Bretafia (Gandhi, Nehru...).

El Congreso Nacional Indio o Partido del Congreso inicié su andadura politica en 1885 con un tono muy
moderado, al principio solicitaba reformas sociales y el acceso de los nativos a la administracion de la colonia. A
principios del siglo XX piden ya una amplia autonomia, y en la década de los veinte, abiertamente la
independencia. Desde el afio 1923 estara presidido por Mahatma Gandhi que pondra en practica su método de
resistencia pasiva y de no violencia que le llevara a la carcel.

Fuente: Instituto Histdrico Bachiller Sabuco. chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.sabuco.com/historia/Descolonizacionl1.pdf

DISCURSO

Mahatma Gandhi "El arma de la No-Violencia" Fragmentos del discurso pronunciado el 7 de Agosto de 1942 en
el Congreso Indio en plena Segunda Guerra Mundial

Hay gente que tiene odio en sus corazones hacia los britanicos. Yo he oido a gente decir que estaban
disgustados con ellos. La mente de la gente comun no diferencia entre un britanico y la forma imperialista de su
gobierno. Para ellos ambos son lo mismo. Hay gente a la que no le importa la llegada de los japoneses. Para
ellos, quiza, significaria un cambio de amos (...).

Pero podemos mostrar nuestra firmeza y valor solamente cuando esta sea nuestra propia lucha. Entonces cada
nifio sera un valiente. Lograremos nuestra libertad luchando. No caera del cielo (...).

Yo sé muy bien que los britdnicos nos tendran que dar nuestra libertad cuando hayamos hecho suficientes
sacrificios y probado nuestra fuerza. Debemos remover el odio a los britanicos de nuestros corazones. Al
menos, en mi corazén no hay tal odio.

Mi amistad demanda que yo debo ponerlos al tanto de sus equivocaciones. Como yo no estoy en la posicidn en
que ellos se encuentran, yo estoy en condiciones de sefialarles sus equivocaciones. Yo sé que ellos estan al
borde del abismo, y que estan casi por caer en él. Sin embargo, aun si ellos quieren cortarme las manos, mi
amistad demanda que yo debo tratar de empujarlos lejos de tal abismo. Esta es mi pretensién, ante la cual
mucha gente puede reir, pero no me importa, yo digo que esta es la verdad.

Puede ser que, en un momento de enojo, ellos puedan hacer cosas que puedan provocarlos. Sin embargo,
ustedes no deber recurrir a la violencia; eso pondria a la no-violencia en la deshonra.

La no-violencia es un arma incomparable, que puede ayudar a todos. Yo sé que no hemos hecho mucho por el
camino de la no-violencia y sin embargo, si tales cambios sobrevienen, asumiré que es el resultado de nuestro
trabajo durante los ultimos veintidds afios y que Dios nos ha ayudado a alcanzarlo. Cuando yo levanté el lema
“Dejen India” el pueblo de la India, que estaba entonces abatido, sintié que yo habia puesto ante él una cosa
nueva. Si ustedes quieren la libertad verdadera, habran de unirse, y tal unién creara verdadera democracia —
igual a la que no hace mucho fue intentada o presenciada.


https://extension/efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/www.sabuco.com/historia/Descolonizacion1.pdf
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IMAGENES |

Fuente: https://alchetron.com/Swadeshi-movement#tgoogle vignette

El movimiento Swadeshi, parte del movimiento independentista indio y del nacionalismo indio en desarrollo,
fue una estrategia econdmica destinada a expulsar al Imperio Britanico del poder y mejorar las condiciones
econdmicas de la India siguiendo los principios del swadeshi (autosuficiencia; svadési), que tuvo cierto éxito.
Las estrategias del movimiento Swadeshi consistian en boicotear los productos britanicos y reactivar los
productos y procesos de produccién nacionales. Fue introducido principalmente por Gandhi.

GLOSARIO

Descolonizacidn: Proceso histérico por el cual las colonias consiguen su independencia politica respecto a los
paises europeos colonizadores.

Nacionalismo: Movimiento politico que defiende que cada pueblo tenga su propio Estado independiente.
Capitalismo: Sistema econdmico basado en la propiedad privada y busqueda del beneficio econdmico.

Autodeterminacidn: Derecho reconocido internacionalmente por el que un pueblo puede decidir libremente
sobre su futuro politico.

67


https://alchetron.com/Swadeshi-movement#google_vignette

OTROS CONTENIDOS

Comic: Sacco, J. (2025) El disturbio eterno. Penguin Random House.

Video recomendado (Biografia de Ghandi de 10 minutos): https://www.youtube.com/watch?v=fbRrRk4pZH8

Video recomendado si quieres saber mas (s6lo son 20 minutos).
https://www.3milhistorias.com/documentales-y-pel%C3%ADculas/gandhi

Pelicula si quieres saber mucho mas: Ghandi. De Richard Attenborough.

Enlace a GeaCron: https://geacron.com/home-es/?lang=es

Para que podais hacer mapas en distintos momentos de la historia para contextualizar vuestro informe.


https://www.youtube.com/watch?v=fbRrRk4pZH8
https://www.3milhistorias.com/documentales-y-películas/gandhi
https://geacron.com/home-es/?lang=es
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ANEXO 6: LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LA PARTICIPACION PERSONAL

10T 0] oY =TRSOOSR

LISTA DE COTEJO DE MI PARTICIPACION PERSONAL SI/NO

He escuchado con atencidn las explicaciones de la profesora.

Me he organizado bien el tiempo y el trabajo. Haciendo las cosas de manera ordenada.

He ayudado a componentes del equipo cuando no entendian algo.

He pedido ayuda a componentes del equipo cuando no entendia algo.

He escuchado con atencidn las aportaciones de cada miembro.

He defendido mis propias ideas sin alterarme frente al equipo.

Me he asegurado de que todos los miembros del equipo comprendian la resoluciéon de las
actividades y tereas antes de llevarlas adelante.

He trabajado diariamente llevando el cuaderno de clase al dia y haciendo los ejercicios y
actividades correspondientes.

He cumplido los compromisos adquiridos.

He mejorado el rendimiento en la asignatura respecto a SA anteriores.

Comentarios:

Necesidades y ofrecimientos:

(Fuente: Elaboracidn propia a partir de materiales del profesor Santiago Marin, no publicados).

ANEXO 7: RUBRICA INFORME EVALUACION
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AUTOEVALUACION DEL ALUMNADO.

ANEXO 8

AUTOEVALUACION INDIVIDUAL Y EN EQUIPO

Recuerda responder con sinceridad. Es muy importante porque esta evaluacién es para aprender y ademas,



repercutird en la calificacidn de la SA.

Leticia Sanjuan Sanz
El AC para el aprendizaje de la Historia en 42 de ESO,
de la descolonizacion de los territorios a la descolonizacion de nuestras mentes.

CLAVE

I: insuficiente. 0-4,9
S:Suficiente. 5-5,9

B: Bien. 6-6,9
N:Notable. 7-8,9

SB: Sobresaliente.9-10

Nombre 1

Nombre 2

Nombre 3

Nombre 4

Nombre 5

He escuchado con atencion
las explicaciones de la
profesora.

Me he organizado bien el
tiempo y el trabajo. Haciendo
las cosas de manera
ordenada.

He ayudado a componentes
del equipo cuando no
entendian algo.

He pedido ayuda a
componentes del equipo
cuando no entendia algo.

He escuchado con atencion
las aportaciones de cada
miembro.

He defendido mis propias
ideas sin alterarme frente al
equipo.

Me he asegurado de que
todos los miembros del
equipo comprendian la
resolucion de las actividades
y tereas antes de llevarlas
adelante.

He trabajado diariamente
llevando el cuaderno de clase
al dia y haciendo los
ejercicios y actividades
correspondientes.

He cumplido los compromisos
adquiridos.

He mejorado el rendimiento
en la asignatura respecto a SA
anteriores.

En base a las reflexiones
anteriores, creo que merezco
la siguiente calificacion:
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CLAVES

S: Siempre CS: Casi Siempre
CN: Casi Nunca N: Nunca

Hemos escuchado con atencion las explicaciones de la profesora.

Nos hemos organizado bien el tiempo y el trabajo. Haciendo las cosas de
manera ordenada.

Nos hemos ayudado mutuamente cuando no entendiamos algo.

Todos hemos participado activamente y escuchado con atencion las
aportaciones de cada persona.

Hemos alcanzado soluciones de equipo para todas las cuestiones y
actividades.

Nos hemos asegurado de que todos los componentes del equipo
comprendian el tema y sus ejercicios.

Nos hemos asegurado de que todos los componentes del equipo
comprendian la resolucidn de las actividades y cuestiones antes de seguir
adelante.

Hemos trabajado diariamente llevando el cuaderno de clase al dia y haciendo
los ejercicios y actividades correspondientes.

Hemos cumplido los compromisos grupales adquiridos.

Ha ido mejorando nuestro rendimiento escolar en Historia.

En base a las reflexiones anteriores, creemos que merecemos la siguiente
calificacion. I: insuficiente. 0-4,9 S:Suficiente. 5-5,9 B: Bien. 6-6,9
N:Notable. 7-8,9 SB: Sobresaliente.9-10

(Fuente: Elaboracidn propia a partir de materiales del profesor Santiago Marin)
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ANEXO 9: PRUEBA Y RUBRICA DE LA PRUEBA.

Nombre y apellidos:
Curso: Fecha:

1. Explica las causas de la descolonizacién.

2. Analiza y comenta los siguientes mapas. ¢ Qué proceso ilustran?

1949-1967 EN LA ACTUALIDAD

3. Realiza un breve comentario sobre el siguiente texto y después explica el fendmeno histérico del que

trata.

El neocolonialismo actual representa al imperialismo en su etapa final, quizd la mds peligrosa [...]. La
esencia del neocolonialismo es que el Estado que le estd sujeto es, en teoria, independiente y tiene todas las
galas externas de soberania internacional. Pero, en realidad, su sistema econémico y, con ello, su politica,
son dirigidos desde fuera [...]. El resultado es que el capital extranjero se utiliza para la explotacion mds que
para el desarrollo de las partes menos desarrolladas del mundo. La inversidn, bajo el neocolonialismo,
aumenta mucho mds de lo que disminuye la distancia entre paises ricos y paises pobres del mundo.

Kwame N’Krumah
Neocolonialismo: la ultima etapa del imperialismo (1966)
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PREGUNTA DE AMPLIACION: A partir de esta imagen explica qué fue el apartheid, detallan las leyes que se
impusieron, nombra protagonistas y cuenta como finalizo.




Leticia Sanjuan Sanz

El AC para el aprendizaje de la Historia en 42 de ESO,

de la descolonizacion de los territorios a la descolonizacion de nuestras mentes.
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