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“Los niflos superdotados son los mejores frutos del arbol de la humanidad,
pero a la vez son los que corren mas peligro. Cuelg  an de sus ramas mas fragiles
y pueden romperse facilmente”

Carlos G. Jung
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RESUMEN

Este trabajo sienta las bases para la elaboracién de una guia dirigida a la
identificacion y evaluacion de las altas capacidades en el alumnado de primaria.

Se pretende ofrecer informacién detallada sobre qué son las altas
capacidades, cuales son las principales caracteristicas de los alumnos que las
presentan, cémo pueden ser identificados en el aula y como intervenir con ellos.

El objetivo final de esta revisibn es que cada docente pueda elaborar su
propia guia personalizada sobre las altas capacidades de acuerdo a las

caracteristicas de su propio alumnado.
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1. INTRODUCCION.

1.1 JUSTIFICACION Y PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGAC ION.

En este trabajo se presenta una recopilacion de la informacion existente sobre
el estudio de las altas capacidades intelectuales (AACC) en el marco educativo actual
con el fin de presentar de manera clara y ordenada una guia para la identificacion e

intervencién con alumnos con AACC en el ambito escolar y familiar.

He escogido este tema para realizar el proyecto fin de Grado en Maestro de
Educaciéon en Primaria porque me parece un tema muy interesante y ademas uno de
los temas que ha irrumpido con fuerza en el campo de la educacién en las ultimas
décadas. La superdotacion, tal como muestra un estudio realizado en la Comunidad de
Madrid (CAM) por iniciativa del ministerio de Educacion y Cultura, junto con la
Consejeria de Educacion y Cultura de la CAM, la fundacion CEIM y la fundacién Rich,
afectaba al 1.36 % de un total de 15.668 de alumnos evaluados, lo que supone entre 1
un 3 % de la poblacion general. Por este motivo, la superdotacion merece una atencion
especial por parte de los profesionales de la educacion y la comunidad, ya que

representa el futuro de nuestra sociedad.

Durante el curso 2011-2012 he realizado mis practicas en el centro “Padre
Damian Sagrados Corazones” de Barcelona, en el cual existe una linea de trabajo
estratégica que tiene por objetivo crear una biblioteca de recursos donde los profesores
puedan acudir si se les presenta un problema en el aula. Es asi como surge la idea de
hacer mi pequefa aportacion a esta biblioteca, ofreciendo tal y como he comentado,
una guia de referencia en la que los docentes encuentren salida a sus necesidades
informativas sobre las altas capacidades en el aula: qué son, cémo identificarlas y de

gué recursos disponen para su intervencion.

Con este objetivo en mente, el presente trabajo se estructura de la siguiente
manera: primero se intentara definir y contextualizar, en la medida de lo posible, el
concepto de alumnado con altas capacidades, acto seguido se hara una sintesis sobre
su deteccion e identificacion en el marco escolar y familiar, para terminar ofreciendo
una guia practica que ayude al profesorado en la preparacién de sus propios recursos

de identificacion e intervencion.
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1.2 OBJETIVOS.

OBJETIVO GENERAL

Crear una guia sencilla y practica que ayude al profesorado en identificacion e

intervencion del alumnado con altas capacidades intelectuales.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Definir las altas capacidades intelectuales y conceptos afines.

» Contextualizar el estudio de las altas capacidades.

» Guiar a los profesores en la identificacién en el aula.

e Enumerar instrumentos de identificacion e intervencién disponibles en el
ambito educativo actual.

» Ejemplificar un modelo de intervencion que sirva de guidn para que los
docentes puedan ver la estructura del mismo y puedan basarse en esta

para elaborar sus propias intervenciones.
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2. MARCO TEORICO.

2.1 DEFINICION DE ALTAS CAPACIDADES, SUPERDOTACION Y TALENTO.

La terminologia empleada en los estudios sobre Altas Capacidades Intelectuales
es variada y en ocasiones resulta un tanto imprecisa, por lo que es conveniente antes
de adentrarnos en el estudio de la misma, realizar un repaso de los términos mas

importantes relacionados con esta.

En primer lugar, se adopta el término AACC para referirse a unas capacidades
excepcionales en una o varias areas de conocimiento o en una o varias funciones
cognitivas que se pueden manifestar en un rendimiento alto no siempre presente y con
una motivacion para la tarea. Como nos indican Castell6 y Martinez (1999, 2004) las
AACC son como un perfil gue se manifiesta de modos tan diferentes como diversas son

las personas con capacidades excepcionales.

Sin embargo, a veces se utilizan de manera equivoca diferentes términos para
referirse a estos alumnos, es por ello que se precisa definirlos para evitar confusiones y
usos incorrectos. A continuacion, se aclaran varios conceptos frecuentemente
utilizados por la comunidad cientifica para hablar de las diferentes manifestaciones de

las AACC. Entre ellos los mas usados son:

Sobredotacion Intelectual — Renzulli (1986) define la sobredotacion intelectual

como la posesion de tres conjuntos basicos de caracteristicas intimamente
relacionadas y con igual énfasis cada una de ellas: la superioridad cognitiva, la
creatividad y la motivacion. Se habla, por tanto, de alumnos sobredotados
cuando poseen un nivel elevado en todas las aptitudes intelectuales (ej. el
razonamiento ldgico matematico, la aptitud espacial, la gestion conceptual y la
memoria), y de una alta creatividad.

Talento — Se utiliza el término talento cuando una persona destaca de manera
especial Unicamente en un dmbito, o &mbitos especificos, como por ejemplo, el
artistico, el verbal o el légico. De hecho, los alumnos que se muestran

talentosos para ciertas areas pueden mostrar niveles discretos o deficitarios en

8
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otras o habilidades en las cuales no son talentosos. Esta diferencia cuantitativa a
menudo se manifiesta en una mayor velocidad de ejecucidon y rapida
automatizacion de procesos. Se pueden diferenciar dos tipos de talentos;
cuando el talentoso sélo destaca en un area concreta se habla de un talento
simple, como puede ser el talento musical. Sin embargo, si la persona presenta
una combinacion de diferentes aptitudes especificas como por ejemplo aptitud
espacial, creatividad, gestiébn perceptual y razonamiento l6gico se dird que se
trata de un talento complejo, en este caso concreto, talento artistico figurativo.

Precocidad intelectual — No se trata de un fendmeno intelectual sino evolutivo,

gue a diferencia de la sobredotacion intelectual y el talento implica un ritmo de
desarrollo mas rapido. El alumno precoz posee mas recursos intelectuales que
sus comparieros durante el proceso de desarrollo madurativo pero una vez
alcanzado la maduracion de su capacidad intelectual alrededor de los 12-13
afos su desarrollo seré igual al resto de sus comparfieros. Las areas donde
mejor se manifiesta esta superiodad intelectual son el lenguaje, la musica, las

matemadticas y la motricidad (Ramirez, 2010).

En resumen, en este apartado se observa como a pesar de las diferentes
definiciones existentes sobre las altas capacidades, los nifios que las presentan son
aquellos cuyas capacidades son superiores a las normales o a las esperadas para su
edad o condicion, ya sea en una o en varias areas de la actividad humana, y en cuyo
desarrollo como sera expuesto mas adelante influyen fuertemente: la familia, la escuela

y la comunidad.

2.2 NECESIDAD DE IDENTIFICACION.

A continuacién y antes de pasar a revisar los diferentes modelos tedricos
explicativos de la superdotacion, se resaltard como las necesidades de los alumnos
con altas capacidades intelectuales deben ser detectadas y atendidas del mismo modo

gue las necesidades educativas especiales.

A lo largo de las ultimas décadas se han producido muchos cambios respecto a

la educacion del alumnado con necesidades educativas especiales, pero es con la

9
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nueva Ley Organica de Educacion (LOE) publicada en 2006 cuando se reconoce
legalmente el derecho a la educacion para los alumnos con Altas Capacidades
Intelectuales. Dicha ley ha supuesto un cambio radical en el marco de referencia de la
atencion a la diversidad asi como lo muestra el Ministerio de Educacion en su escrito
“Atencion a la diversidad en la LOE" publicado en la Revista Trabajadores de la

Ensefianza en Octubre de 2006 de la cual extraemos el siguiente parrafo:

En la LOE la atencion a la diversidad se establece como principio fundamental que debe
regir toda la ensefianza béasica proporcionando a todo el alumnado una educacién
adecuada a sus caracteristicas y necesidades (...), este tipo de educacion requiere una
planificacion individualizada para cada uno, pero no se opone a la ensefianza en grupo.

Asi mismo la LOE traslada la responsabilidad de las administraciones para con
estos alumnos a los centros escolares aumentando su autonomia pedagdgica
puntualizando la necesidad de una educacion inclusiva no diferente para los
superdotados, siendo ademas extensiva para los alumnos con precocidad intelectual y

talentosos.

En definitiva, se trata de garantizar que todos los alumnos tengan una educacién
de calidad que les permita desarrollarse como personas equilibradas y satisfechas y de

este modo enriquecer la realidad profesional, cultural y social de nuestra sociedad.

2.3 MODELOS EXPLICATIVOS DE LA SUPERDOTACION.

Hoy por hoy no se puede establecer un Unico modelo o teoria explicativa de la
superdotaciéon, por ello cuando se aborda la teméatica acerca de la definicion e
identificacion de las personas superdotadas se presentan diversos modelos.

A continuacion, se analizan las principales teorias que han tratado el tema de la
superdotacion atendiendo a la clasificacion de Monks (1993).

En primer lugar, se expondran los modelos basados en las capacidades o
modelos psicométricos para después describir los modelos basados en el rendimiento
académico, modelos cognitivos y modelos socioculturales. Estas agrupaciones no son
exclusivas entre si ya que los diferentes modelos pueden pertenecer a uno u otro tipo

dependiendo del autor que haga la clasificacion.

10
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2.3.1 Modelos basados en las capacidades o psicométricos.

Los modelos basados en las capacidades se caracterizan por destacar la
importancia de las aptitudes intelectuales tanto en la definicion como en la identificacién
de personas superdotadas. Para ello se han apoyado en la evaluacion psicométrica de
la inteligencia a través de diferentes pruebas como la medida del coeficiente intelectual
(CI). El autor mas significativo de este tipo de modelos fue Lewis Terman (1921) quien
fijo el criterio para designar a las personas superdotadas en un coeficiente intelectual
superior a 140 segun la escala de Stanford-Binet.

Frente a la concepcion unidimensional de la inteligencia defendida por autores
como Binet (1905) y Terman (1921), surgen nuevas aportaciones que consideran
preferentemente los factores intelectuales para explicar la superdotacion, es el caso por
ejemplo del modelo de Inteligencias multiples de Gardner (1983). Gardner amplia el
concepto de inteligencia mostrando su caracter plural y moldeable. Para él, las
personas difieren en los perfiles de inteligencia con los que nacen pero sobre todo con
los tipos de inteligencia que acaban mostrando, por ello la escuela tendra un papel muy
importante haciendo que se desarrolle al maximo el abanico de inteligencias de cada
alumno. En este modelo se postula que existen 8 tipos de inteligencia (ver figura 1)
mediante las cuales las personas enfocan los problemas y crean productos. Aunque
independientes raramente funcionan aisladamente, de manera que se combinan en

diferente grado formando las personalidades de las personas.

Ve

VERBAL
LINGUISTICA

/

/
/

/

10GICD
MATEMATICA

\
\

A

\

ESPACIAL

Figura 1. Modelo de Inteligencias mdultiples de Gardner.
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2.3.2. Modelos basados en el rendimiento

A diferencia de los modelos anteriores, los modelos basados en el rendimiento
se basan en la asunciéon de que un nivel superior de capacidad es una condicién
necesaria pero no suficiente para el logro de rendimientos excepcionales.

El autor mas representativo de esta corriente fue Joseph Renzulli (1986) el cual
ided el modelo llamado “Modelo de los tres anillos”. En €l se proponen tres variables
complejas de cuya interaccidon se obtendran conductas superdotadas o rendimientos
excepcionales (ver figura 2).

El primer anillo (capacidad) hace referencia a una inteligencia por encima de la
media aunque no necesariamente superior; el segundo anillo se refiere a la necesidad
de una creatividad elevada; y el ultimo anillo lo constituye la presencia de una alta
motivacion de logro y persistencia en la tarea.

En ningun caso un elemento por si mismo sera suficiente para explicar las altas
capacidades sino que sera la interaccion entre los tres componentes los que definiran

un rendimiento creativo-productivo (ver figura 2).

CAPACIDAD

CREATIVIDAD MOTIVACION

Figura 2. Modelo de los 3 anillos de Renzulli.

Se trata de uno de los modelos mas utilizados en la practica educativa y ademas
fue reformulado por el mismo Renzulli (1986) ampliando su concepcion de
superdotacion concediendo un papel importante a factores ambientales como la familia
y la escuela en el desarrollo de las personas superdotadas, superando asi el caracter
casi estatico de su concepcion original y afirmando que “las conductas superdotadas
tienen lugar en determinadas personas, en determinados momentos, y bajo

determinadas circunstancias” (Renzulli, 1986).

12
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2.3.3. Modelos de componentes Cognitivos

Frente a los modelos més clasicos centrados en la competencia y el rendimiento
surgen modelos mas innovadores que destacan los procesos cualitativos en la
elaboracion y el procesamiento de la informacion.

Los modelos de componentes cognitivos se centran en el estudio de los
procesos, las estrategias y las estructuras cognitivas a través de las cuales los sujetos
llegan a una realizacion superior. Esto permite la comprension de los mecanismos del
funcionamiento cognitivo y de las caracteristicas de la persona superdotada.

De entre todos los tedricos se destaca a Sternberg (1988) con su “Teoria
Tridrquica y Pentagonal de la Inteligencia” y a Gardner (1983) con su “Teoria de las
inteligencias multiples”. Puesto que esta ultima ha sido explicada previamente, en este

punto se dedicara exclusivamente las teorias de Sternberg.

De las teorias planteadas por Sternberg, la Teoria Triarquica pretende explicar
el funcionamiento cognitivo y los mecanismos de auto-regulacién que utilizan las
personas en general para procesar y automatizar informacion con el fin de adaptarse al
entorno social en el que se encuentran .Para ello analiza las relaciones que establecen
entre la inteligencia y tres sub categorias a las que denomina:

v" competencial (relaciona inteligencia y mundo interno del individuo),
v experiencial (relaciona inteligencia y experiencia) y

v contextual (relaciona inteligencia y mundo externo del individuo).

Por su parte, la teoria Pentagonal Implicita (1986) ofrece una vision clara sobre
qgue es la superdotacién o a quién se puede considerar superdotado a través de la
identificacion de sus caracteristicas principales. Para Sternberg (1988) una persona
sera considerada como superdotada cuando reuna los cinco criterios basicos que se

explican a continuacion:

El criterio de Excelencia indica que una persona serad considerada como

superdotada cuando sea superior en una dimension o conjunto de ellas en relacion a
sus iguales.

El criterio de rareza indica que la persona superdotada deberd poseer un

atributo que no posean el resto de personas con las que conviva.

13
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Por su parte el criterio de productividad se darad cuando las dimensiones que

consideradas anteriormente manifiesten una productividad real o potencial.

El criterio _de demostrabilidad indica qué la superdotacion en una o varias

dimensiones debera ser demostrada mediante una o varias pruebas fiables.

Y por ultimo, el criterio de valor indica como la dimension o dimensiones a

través de las cuales las personas demuestran que son superdotadas tendran que ser
validas para una sociedad y tiempo determinado, es decir, la superdotacién se restringe

a aquellos atributos valorados socialmente por su relevancia.

Ambas teorias nos aportan informacion para comprender el funcionamiento de

los mecanismos cognitivos y de control de las personas superdotadas.

2.3.4. Modelos Socioculturales

Por ultimo, los modelos socioculturales otorgan una especial importancia a los
factores culturales para definir la superdotacién, es decir, reconocen el protagonismo
que tienen las variables contextuales, ambientales y experienciales como
condicionantes que podran facilitar o no el desarrollo de la persona superdotada.
Desde esta perspectiva a diferencia de las anteriores, se cuestiona la estabilidad de la
alta capacidad y el elevado rendimiento sin tener en cuenta los determinantes sociales.
En definitiva, indican como la superdotacibn no puede definirse al margen de un

contexto social determinado.

Entre los modelos mas importantes, destaca el “Modelo Psicosocial’” de
Tannenbaum también llamado “Modelo Estrella” (1986,1997) el cual define el
rendimiento excepcional como la interaccion de 5 factores:

v/ Capacidad intelectual general

v Aptitudes especificas

v Factores no intelectuales

v Influjos ambientales/familiares/escolares
v

El factor suerte.

14
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Cada uno de estos factores debe darse de manera conjunta y en combinacion, la
ausencia de alguno de ellos en ningun caso se vera compensada por la presencia

elevada de otros.

Otro de los autores representativos de esta perspectiva es Monsk (1992) quien
en su “Modelo de interdependencia triadica” explica como la superdotacién es el
producto de la interaccién y combinacién de seis factores:

v/ Capacidad intelectual por encima de la media
Creatividad
Implicacion en la tarea
La escuela

La familia

AN N NN

Los compairieros.

Este modelo supone una ampliacion del modelo de Renzulli (1986)
anteriormente expuesto al que se afiade la influencia que sobre el nifio y su desarrollo
tendran determinados influjos ambientales. Ambos tienen por tanto en cuenta las

variables sociales y ambientales como condicionantes de la superdotacion.

En definitiva, después de este recorrido tedrico, puede concluirse, que existen
diferentes modelos explicativos y descriptivos de la superdotacion. Unos, por un lado,
se sustentan en una compleja estructura tedrica que pretende explicar la superioridad
intelectual y otros, en cambio, tratan de observar el desarrollo de aquellos que lo

poseen y los efectos de su entrenamiento.

Asi, las principales conclusiones que podemos extraer tras esta revision son:

. Se constatan claras limitaciones en los modelos explicativos de la
superdotacion basados en las capacidades o0 psicométricos ya que no
contemplan componentes intelectuales que desde otros modelos se consideran
importantes en el proceso de la superdotacion. Aun asi, la evolucion de los
mismos como se ha mostrado llegé a considerar el caracter multidimensional y

multifacético del concepto.
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. Los modelos cognitivos muestran como la superdotaciéon no puede
considerarse un atributo unidimensional. En estos modelos se sefiala como
existen diferentes clases de superdotados reforzando la idea de que la

superdotacion es un constructo multidimensional.
. Los modelos basados en el rendimiento superan la idea de que la
superdotacion se centra exclusivamente en el ambito cognitivo-intelectual e

introducen componentes no cognitivos como requisitos para la superdotacion.

. Por ultimo, los modelos socioculturales destacan la importancia de

los factores externos a la persona como condicionantes de la superdotacion.

16
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3. IDENTIFICACION Y EVALUACION DE ALUMNOS CON ALTAS
CAPACIDADES INTELECTUALES.

3.1. CARACTERISTICAS DE LOS ALUMNOS CON ALTAS CAPAC IDADES.

Caracterizar a los nifios con altas capacidades y talentosos es un tanto
complicado ya que dentro del mismo grupo pueden existir diferentes personalidades,
intereses, circunstancias, etc. Aun asi, estas caracteristicas se empiezan a hacer
evidentes desde que el niilo es muy pequefio y hacen que de alguna manera
sobresalga sobre los demas nifios de su misma edad.

Las caracteristicas mas importantes se pueden manifestar en diferentes areas,
incluyendo la cognitiva, social, emocional y fisica y en diferentes contextos, como en

casa, la escuela o en la comunidad donde se desenvuelven (Lopez, 2002).

Existen muchas clasificaciones que pueden ayudar a discernir si un alumno
posee altas capacidades o no. Aun asi, no existe una clasificacién Unica para detectar
o identificar alumnos con Altas Capacidades Intelectuales debido a la variabilidad de
alumnos existentes. Ademas se insiste en que el grupo de alumnos excepcionales no
es un grupo homogéneo por ello es dificil establecer cuéles son las caracteristicas
comunes que se dan entre ellos.

A pesar de esto, existe un cierto nivel de acuerdo en que un alumno con AACC
suele poseer una buena parte de rasgos comunes en las areas cognitiva, afectiva y
fisica. Estos rasgos son expuestos a continuacion con el fin de que los maestros

puedan crear sus propios listados de caracteristicas.

Caracteristicas cognitivo-Intelectuales:

Son las principales indicadoras de que un nifio posee alta capacidad. Los padres
y maestros empiezan a notar que estos nifios son diferentes porque desde pequefios
tienen mucha curiosidad y preguntan el porqué de las cosas en mayor medida que el
resto de los nifios. Entre las caracteristicas mas llamativas en el area cognitiva se

encuentran (ver Acerda y Sastre, 1998; Lopez, 2002):

v" Manejo impresionante de conocimientos generales en una 0 mas areas.

17
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v' Tienen un vocabulario muy amplio y maduro para su edad ademas de
tener una memoria excelente y retener gran cantidad de informacion con
solo leerla.

v' Algunos aprenden a leer solos y a una edad menor que sus comparieros.

<

A menudo descubren relaciones inusuales antes que las convencionales.

v' Poseen mejores estrategias meta cognitivas, pueden pasar de ejemplos
concretos a reglas generales y abstractas, asi como transferir
conocimientos a nuevas situaciones Yy resolver problemas de nivel
superior.

v' Presentan altos niveles de pensamiento autocritico y critico, son
sorprendentemente perceptivos e intuitivos.

v' A nivel creativo, son capaces de resolver los problemas de manera

original haciendo uso de la imaginacion y la fantasia.

v' Poseen un amplio abanico de intereses y hobbies.

Todas estas caracteristicas pueden llevarles a presentar problemas en el
rendimiento ya que como aprenden mas rapido que el resto de sus comparferos
pueden aburrirse en el aula, lo que podria provocar a su vez bajo rendimiento o
conflictos escolares. Sin embargo, si estdn motivados, dificilmente se convertira en
unos alumnos pasivos, sino que pueden llegar incluso a mostrar unos rendimientos

excelentes

Caracteristicas emocionales y sociales-comportamentales.

La caracteristica mas destacada del desarrollo emocional de alumnos con altas
capacidades intelectuales es su gran sensibilidad e intensidad emocional. A

continuacion se exponen otras de las mas importantes (ver Saenz, 1997):

v Tienden a racionalizar los sentimientos y emociones, lo que les lleva a
cuestionar constantemente las reglas establecidas.

v' Se imponen estandares altos, son perfeccionistas.

v' Poseen capacidad de liderazgo.

v Pueden tener un sentido del humor diferente llegando a ser sarcasticos en

sSus comentarios.
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v/ Pueden tener una autoimagen negativa de si mismos si se sienten
frustrados en sus intereses y oportunidades de aprendizaje.

v En general tienen una gran autoestima.

v’ Las relaciones con sus comparieros pueden ser dificiles, a veces pueden
sufrir poca aceptacion social cuando su vocabulario choca con los iguales
de su edad.

v' En ocasiones, prefieren tener amigos de mayor edad con los que se
relacionan mejor.

v También puede tener relaciones dificiles con sus padres ya que tiene
diferentes intereses.

v' Pueden presentar estados de “sofiar despiertos” o “estar en otro mundo”
pero en todo momento saben lo que estd pasando y si se le hace una
pregunta saben la respuesta.

v' Muestran un interés excepcional sobre los problemas cotidianos o temas

de actualidad y a menudo se plantean preguntas de caracter filosofico.

Al igual que las caracteristicas cognitivas, las emocionales y sociales-
comportamentales pueden llevar a estos alumnos a sufrir problemas. Sin embargo, si
son orientados pueden llegar a ser populares, maduros emocionalmente, con gran

sentido del humor y con gran capacidad de adaptacion a las situaciones.

Caracteristicas fisicas.

Entre las caracteristicas fisicas la mas destacada sera:

v Presencia de un desarrollo motor mas lento que el desarrollo intelectual.
El pensamiento del nifio con altas capacidades es mas veloz que sus
aptitudes fisicas de ahi que intentar plasmar sus pensamientos es una
tarea dificil pues no escriben tan rapido como quisieran, cometiendo por
tanto errores ortogréaficos y presentando trabajos sucios.

En definitiva, puede concluirse que existe una enorme variabilidad individual en
los nifios con altas capacidades. Esto lleva a insistir en la necesidad de que la
deteccion, tratamiento y seguimiento educativo se haga a partir de una evaluacién

individual de cada caso concreto.
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Es por ello trabajo de la escuela y los padres, conocer estas caracteristicas para

adaptar las respuestas educativas a las necesidades concretas e individuales.

3.2 IDENTIFICACION DE ALUMNOS CON AACC.

Una vez definidas que son las altas capacidades y revisadas las teorias mas
importantes que explican el fendmeno de la superdotacion a continuacion se pasan a

exponer las claves més importantes para a identificar a los alumnos con AACC.

La diversidad es una de las caracteristicas intrinsecas de los seres humanos y
una parte importante de esta diversidad es la formada por los alumnos que presentan,
0 que pueden presentar, necesidades educativas derivadas de sus Altas Capacidades
Intelectuales. En relacion a este alumnado los centros educativos deberan seleccionar
los procesos, procedimientos e instrumentos de evaluacion y actuacion adecuados con
la finalidad de ofrecerles una respuesta educativa acorde a sus capacidades.

La educacion es un derecho basico de caracter obligatorio donde todos los
ciudadanos deben encontrar respuesta a sus necesidades formativas de modo que
adquieran un bagaje cultural que les permita convertirse en miembros de pleno derecho
en esta sociedad. Asi lo contempla la LOE cuando afirma en su preambulo que la
educacion tiene que servir para la constitucion de sociedades avanzadas y justas.
Como se apuntd anteriormente, en el estado espafiol la LOE supuso el reconocimiento
legal del derecho a la educacion en la diversidad. Ademas, en el sistema educativo
anterior, la atencion a la diversidad constituia la excepcion puntual ante la ensefianza
homogénea que constituia la norma fundamental.

Para poder atender a este alumnado y dar respuesta a sus necesidades sera
necesario un proceso de identificacion que implique una actuacion conjunta en la que
deberan intervenir tanto la familia como el centro escolar y los equipos de orientacion
educativa y psicopedagdgicos.

Ademas es muy importante que esta identificacion se dé tempranamente. Como
indica Silverman (1992) lo ideal sera detectar a este tipo de alumnado entre los cuatro y
ocho afios para poder actuar lo antes posible ya que la falta de una estimulacion
adecuada provocara no sélo que los alumnos no desarrollen adecuadamente todo su

potencial sino una disminucién del mismo.
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Asi mismo, una identificacion precoz servira para situar a los nifios en su entorno
educativo adecuado y ayudara a proporcionar a los padres y personas que se encargan
de su educacion el apoyo necesario para el desarrollo de los mismos.

Antes de abordar y exponer los instrumentos seleccionados para la identificacion
de alumnos con AACC, se incluyen los pasos que un profesional de la educacion

deberia seguir ante la sospecha de su existencia (Ver Figura 3).

TUTOR/A vy Profesorado

NINO/A SUPERDOTADO/A — Recogida de informacion relevante
Proceso desde el Centro Rellenar cuestionarios de ivacior

-Valoracion psicopedagogica
del nifio/a.

-Entrevistas al profesorado y
familia

-Elaboracion del inforrr

<:| ORIENTADOR/A EOEI

gt

RESPUESTA EDUCATIVA

CONSENSUADA
Centro/Orientadc
@ 4 /ESTRATEGIAS DE ATENCION EDUCATIVA: \
RECUROS HUMANOS: :
-Tutor/a -Medidas ordinarias contempladas en los proyectos

curriculares.
-Aceleramiento, agrupamiento, enriquecimiento.
-Adaptaciones del curriculo.

K—Desarrollo de habilidades de comunicacioc. /

-Profesorado centro
-Profesorado apoyo
K—Orientador del cent

Figura 3. Pasos a seguir ante la sospecha de AACC (Extraida de la guia para padres
realizada por EOEP’s de la Rioja).

A continuacion, se resaltan los dos ambitos desde los que se puede identificar,
en un primer momento, al alumnado con un perfil de altas capacidades: el centro

educativo y la familia.
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OBSERVACION EN EL AULA.

Entre las pruebas disponibles para identificar el alumnado con AACC en sus

primeros afos de escolaridad se encuentran:

+ Adaptacion de la “Escala de Observaciéon para Padres/Madres” de M2
Dolores Prieto (2000) (Ver Anexo 1).

» “Cuestionario para tutores y tutoras” extraido de la “Guia para la atencion

educativa a los alumnos y alumnas con sobredotacion intelectual de la

Junta de Andalucia” (ver Anexo 2).

En general, cada profesor puede confeccionar su propia pauta de analisis de
observacion en el aula, aun asi, se presenta una “Pauta de analisis de observacion en
el aula” adaptada de Bassedas (1989) que podria guiar la observacion de los docentes.
(Ver Anexo 3).

OBSERVACION EN EL RECREO.

El recreo constituye un espacio de formacion no formal donde el profesor podra
observar, de manera no estructurada, las interacciones de tales alumnos con el resto
de comparieros, asi como sus preferencias respecto a las actividades ludicas.

Cada profesor puede realizar su propia pauta de observacion basandose en la
“Pauta de andlisis de observacion en el recreo” de Bassedas (1989) (Ver Anexo 4).

OBSERVACION DE LAS FAMILIAS.

Cada vez mas es mayor el consenso respecto a la colaboracion entre familia y
escuela con el fin de facilitar el proceso de aprendizaje de los alumnos.

En el proceso de deteccion de alumnado con AACC las familias tienen un papel
muy importante. Por un lado, puede que la demanda venga por parte de las familias
quienes sospechan de la presencia de AACC en sus hijos e incluso hayan consultado
con algun experto en la materia. Por otro lado, son un elemento clave, pues disponen

de un conocimiento profundo de sus hijos que ayudara en la valoracion.
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Para recoger tal informacién se puede recurrir a:

» Entrevistas con los padres que aportaran informacion sobre los cambios

significativos del alumno, conductas, gustos, intereses, etc., que puedan
aparecer en otros contextos diferentes al escolar. Estas seran llevadas a
cabo por el profesional del equipo de orientacién. (Ver Anexo 5, para un
guién de entrevista).

» Evaluaciones de la actitud de la familia ante las AACC y su deseo de

trabajar o no conjuntamente en la orientacion de la persona para
establecer un proyecto comun de educacion. (Ver Anexo 6, para un

ejemplo de guion de entrevista).

3.3 EVALUACION DE ALUMNOS CON AACC

La finalidad de la educacion consiste en formar personas de acuerdo con los
valores y competencias propias de la sociedad en la que vivimos y la evaluacion tendra
gue contribuir a diagnosticar qué, como y cuando se producen estos aprendizajes. Asi
como las medidas que deben tomarse para mejorar no solo el proceso de aprendizaje
sino también los procesos de ensefianza. La evaluacion se considera un proceso
sistematico de recogida de informacién a través de instrumentos variados y destinada a
la toma de decisiones para mejorar el proceso de ensefianza/aprendizaje de un alumno
concreto.

Los instrumentos de evaluacion pueden ser utilizados por un lado para la
deteccién de alumnado con AACC y por otro, para la evaluacién de las capacidades y
destrezas de dichos alumnos de manera que puedan darse respuestas adecuadas a
sus caracteristicas.

Respecto a qué tipo de evaluacion es la mas adecuada resulta interesante
sefalar la necesidad de escoger un enfoque mixto de evaluacion en el que tengan
cabida tanto instrumentos de evaluacion cuantitativa como cualitativa, pues, la
superdotacion es un fenbmeno en el que pueden interactuar diferentes variables y no
todas las pruebas seran igualmente efectivas para todos los alumnos.

En todo caso, segun Martinez y Guirado (2010), para iniciar la evaluacion del
alumnado con AACC deben tenerse en cuenta una serie de caracteristicas:
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» Conocimiento de las caracteristicas cognitivas  de los alumnos.

» Atencion a las respuestas creativas ante los problemas planteados.

» Evaluacion de las diferentes formas de trabajo .

* Respeto ante los diferentes ritmos de aprendizaje

« Entender la diferencia entre superdotacion y talento para realizar una

evaluacion justa.

También, la evaluacion tendra que basarse en informacion recogida mediante
instrumentos fiables y variados. En la medida de lo posible, deberan participar todos
los profesionales (profesores y orientador psicoprofesional) y familiares que hayan

estado presentes en el proceso de enseflanza de los alumnos.

Si la evaluacién consigue su objetivo, servira para:

» Proporcionar argumentos para la modificacién de los métodos de
ensefianza.

e Reajustar contenidos de aprendizaje en el caso que sea necesario.

e Programar nuevas actividades de acuerdo a las evaluaciones

realizadas.

A continuacion, se expone un resumen de las pruebas mas significativas

utilizadas normalmente por los profesionales en la evaluacion de alumnado con AACC.
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Las pruebas objetivas son aquellas que no dependen de la apreciacién

del evaluador, estan perfectamente disefiadas y admiten una Unica solucion.

Inteligencia

Aptitudes
diferendales

Creatividad

DesarrolloMadurez
y Rendimiento
acadé mico

+\WISC-R (Escala de Inteligenica Wechsler para nifios). )
+\WPPSI (Escala de Inteligencia Wechsler para preescolary primaria).
*Test de Matrices progresivas de Raven,
*Factor "G" de Catell. )
~
+Artes Visuales de Lawerenz.
+ Aptitudes mecanicas de Stenquist.
+IMSCA (Escalas MCCarthy de aptitudesy psicomotricidad para nifios).
7
N
sTest de pensamiento creativo de Torrance.
sTest Wallach y Kagan.
sTest de Getzels y Jackson.
v,
*Prueba de habilidades basicas delowa. h
sTest de Guild.
sTestdeBender.
v,
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PRUEBAS SUBJETIVAS
En las pruebas subjetivas el resultado puede variar de un profesional a otro al
no existir una escala objetiva de medida.

\
* Escalas de Renzulliy Hartman.
* Cuestionario para profesores de M.l Gold.
Inteligencia
A
™~
* Pruebas de intereses y motivaciones como el Cuestionario de Orientacion
vocacional de Kuder.
Aptitudes * Pruebas de adaptacion personal como las Pruebas Proyectivas.
diferenciales J
"\
* Escalas de observacidon de caracteristicas cognitivas, lingUisticas y creativas de
Alvino.
Creatividad

A/

* Sociogramas.
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4. INTERVENCION EDUCATIVA.
4.1 RESPUESTAS EDUCATIVAS.

Una vez detectadas y evaluadas las AACC, debe actuarse. Las medidas
adoptadas deberan ser proporcionales a las necesidades de los alumnos a partir de las
valoraciones que se hayan recogido por parte de los técnicos especialistas, los
docentes y las familias.

Existe una gran variedad de respuestas educativas dada la heterogeneidad de

este colectivo, aun asi, a continuacion se explican las mas utilizadas.

ACELERACION O ENRIQUECIMIENTO
COMPACTACION DE eContenidos Curriculares:
MATERIAS Adaptaciones curriculares

y enriquecimiento

*En clase ordinaria. curricular

*En clase Especial. AGRUPAMIENTOS eContextos de

eAdmision precoz. aprendizajes:

*Asistencia dual. Diversificacién curricular,
contextos enriquecidos o
agrupamientos flexibles.

1) Aceleracion o compactacién de materias: consiste en adelantar uno o varios

cursos al alumno para ofrecerle un contexto mas apropiado a sus capacidades,
nivel y ritmo de aprendizaje. La administracion educativa lo llama flexibilizacion.
Jiménez (2000) propone distintos tipos de aceleracion:
» Aceleracion dentro de la clase ordinaria donde el alumno trabaja
autbnomamente con distintos materiales de ensefianza y con un ritmo

superior al de sus compafieros.
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» Aceleracion en clase especial. En este caso se seflalan aspectos
concretos del curriculum y se les aplica un ritmo mas rapido de lo
normal en una clase fuera de la ordinaria.

» Admision precoz. Es la estrategia mas utilizada y supone introducir al
alumno en preescolar, primaria 0 secundaria dos afios antes de lo
normal.

» Asistencia dual. ElI alumno frecuenta dos instituciones a la vez como
por ejemplo a un colegio de primaria e instituto de secundaria donde

puede cursar algunas asignaturas para preparar cursos superiores.

Ventajas: reduce el aburrimiento, incrementa los retos académicos y facilita la
aparicion de actitudes positivas hacia la escuela.

Inconvenientes: dificultades con los horarios de clase, miedo a la reaccién social,

etc.

Agrupamiento: consiste en agrupar a los estudiantes atendiendo a sus

capacidades para ofrecerles programas educativos adecuados a su nivel,
logrando asi una gran motivacion (Benito, 2000). Para organizar este tipo de
intervencion se precisa:
» Un grupo homogéneo de alumnos.
» Que el centro cuente con suficientes recursos ya que supone
una inversion de horas en las que un profesor impartira la

asignatura paralelamente al grupo ordinario.

Un ejemplo seria un agrupamiento flexible de alumnos con AACC que
sobresalen notablemente en las matematicas. Durante la sesién del grupo
ordinario saldran del aula con otro profesor para trabajar las matematicas con un

nivel adecuado a su nivel.

Ventajas: potencia el rendimiento y motivacion de alumnos con las mismas
caracteristicas, fomenta la socializacion.

Inconvenientes: puede provocar actitudes personales negativas, o crear elites.
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3) Enriquecimiento: consiste en afiadir nuevos contenidos que no estan cubiertos

por el curriculo oficial o trabajar en un nivel de mayor profundidad determinados
contenidos de éste (Blanco, 2004). Dicho de otro modo, este método se basa en
elaborar un curriculo cualitativamente diferente que se adapte a las necesidades
de los alumnos con altas capacidades.

De las diferentes maneras de aplicar el enriqguecimiento destacan:

» Las adaptaciones curriculares: se basan en el disefio de programas
educativos individualizados dentro del horario académico ordinario.
Suponen un cambio curricular importante en el qué y como ensefar,
asi como qué y como evaluar (ver Punto 4.3 para un ejemplo de
modelo de cdmo hacer una adaptacion curricular de ampliacion). Las
adaptaciones curriculares pueden ser de dos tipos:

* Horizontales: Se introducen cambios en cuanto a la
dificultad en el manejo de contenidos, pero no se
adelantan los conocimientos de cursos superiores.
Ejemplo: Problemas matematicos mas complejos aunque
con las mismas operaciones aritméticas, lecturas mas
exigentes, etc.

» Verticales: Se amplian los temas relacionados en los que
el alumno sobresale de modo que incluya contenidos y

objetivos de niveles educativos superiores.

» El enriqguecimiento extracurricular: se refiere al disefio de programas,
proyectos y actividades especificas centradas en los intereses y
aptitudes identificadas previamente en los alumnos altamente
capacitados. Se desarrollan normalmente fuera del ambito escolar y en
ningun caso reemplazan el curriculo oficial sino que lo complementan.
Ejemplos:

* Programas basados en el desarrollo de multiples capacidades:

v" Programa del triple enriqguecimiento de Renzulli

v" Programa Estrella de la institucion educativa SEK
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* Programas basados en el desarrollo cognitivo:

v Programa DASE (Desarrollo de las habilidades
superiores de pensamiento: analisis, sintesis vy
evaluacion).

v Programa de enriquecimiento instrumental de Reuven
Feuerstein.

v Programa de inteligencia aplicada y practica de
Sternberg y Gardner.

v" Programa para la estimulacién de las habilidades de la
inteligencia PROGRESINT.

* Programas centrados en el desarrollo de la creatividad:

v" Programa de enriquecimiento para superdotados
(PES).

v" Programa de desarrollo creativo (PDC).

» Sistema de monitorias: el profesor pedird al alumno con altas
capacidades que actie como monitor o tutor de alguno de sus
comparfieros menos dotados con el fin de ayudarles a entender

diferentes nociones del curriculo.
» Tutorias especificas: EI alumno con altas capacidades puede recibir la

ayuda de un tutor especializado (generalmente un profesor del centro)

que le oriente y planifique actividades adecuadas a su nivel.
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4.2 RECURSOS PARA ALUMNADO CON AACC.

A continuacion, se exponen una serie de recursos materiales y personales (Ver

Tablas 1 y 2) que estan a disposicion del maestro y las familias con el objetivo de

ayudarles a conseguir el mejor desarrollo posible de sus hijos y alumnos.

RECURSOS PERSONALES:

Tabla 1 Recursos Personales en el desarrollo de los alumnos con AACC.

+ Maestros o profesores de los alumnos, encargados de desarrollar las
medidas de atencion especificadas para con alumnos con AACC.

+«»+ Equipo de orientacion formado por profesionales de la psicologia y la
pedagogia especializados en AACC.

+ Entidades y asociaciones de familias de alumnos con altas capacidades.

Ejemplos para Cataluia:

v Asociacion de Familias de nifios superdotados (AFINS)
www.afins.org

v Area de diagndstico y seguimiento de la superdotacion (ADISS).
www.adiss.net

v’ Asociacion para el desarrollo de la creatividad y el talento
(CREDEYTA).
www.credeyta.org
Instituto catalan de la superdotacion.
www.instisuper.altas-capacidades.net

Para el resto de comunidades, puede consultarse el siguiente link:
http://www.altacapacidad.net/centros/centros.htm

% Gabinetes de orientacion y diagnéstico  privados.
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RECURSOS MATERIALES

Tabla 2. Recursos materiales en el desarrollo de los alumnos con AACC.

+» Recursos ydocumentos disponibles en la web sobre las altas capacidades:

v' Banco de recursos para el desarrollo de la creatividad y las altas capacidades.
http://psicoaragon.net/altacapacidad/

v' Familias con Hijos e Hijas con Altas Capacidades.
Hernandez, A. (2003). Orientacion e Intervencion en la Familia del Nifio
Superdotado http://www.f-a-s-i.com/documentos/Guia_orientacion familias.pdf..pdf

v' Martinez, J. (2006). Atencién Educativa al Alumnado con Altas Capacidades
Intelectuales en el Marco de la Ley Organica de Educacion (LOE) http://www.f-a-s-
i.com/S_canarias 2006/01Lopez.pdf

v' Trabajo en la Escuela con Alumnos y Alumnas Superdotados: De la Teoria a la
Practica. http://www.uclm.es/profesorado/Ricardo/AlumnosEE/Sobredotados.ppt#2

% Ayudas y becas para la realizacion de actividades extraescolares.

¢ Libros para orientadores/as y tutores/as

v" ALONSO, J. A. y BENITO, Y. (2004). Sobredotacion Intelectual. Intervencion
Familiar y Académica. Universidad Técnica Particular de Loja (Ecuador).

v ALVAREZ GONZALEZ, B (2000). Alumnos de Altas Capacidades. Identificacion e
Intervencion Educativa. Madrid. Brufio.

+«» Libros para padres y madres de alumnos con altas capacidades.
v' CLADELLAS | PROS, E. (1996). ¢ Es su Hijo Superdotado? Barcelona. Ultramar.
v' GOMEZ CASTRO, J. L. (2000). Mi Hijo es Sobredotado y, ¢Ahora Qué? Madrid.
ECS.

+ Reuvistas especializadas .

v LA ESTACION DIGITAL. AEST. Asociacion Espafiola para Superdotados y con
Talento. Madrid.

http://www.aest.es/laspublicacionesdeaest/revistalaestacion/index.html

D3

» Adaptaciones didacticas y curriculares

3

25

Talleres de lectura y escritura.
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Como ha podido observarse, existe un sin fin de recursos para atender al
alumnado con altas capacidades, la importancia de utilizar unos u otros dependera del
alumno a intervenir, del centro donde se ubica, de su entorno asi como de la fiabilidad

de los recursos utilizados.

De todos modos, puede concluirse que los mejores recursos son los humanos.
Es por ello que debe insistirse en la importancia de la formacion del profesorado para
qgue sea capaz de reconocer y ayudar al desarrollo de estos alumnos, asi como en la
necesidad de un trabajo conjunto entre profesionales de la educacion, familia y equipos
de orientacién siempre teniendo en mente que el objetivo comun es ayudar y guiar a
los alumnos en su proceso de aprendizaje y desarrollo para convertirse en miembros

utiles y completos de nuestra sociedad.
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4.3 EJEMPLO PRACTICO DE MODELO PARA REALIZAR UNA
INTERVENCION.

A continuacion, se presenta un modelo de adaptaciéon curricular para una
alumna de 4° curso de primaria a la que le han detectado altas capacidades
intelectuales. Como se muestra, la alumna posee altas capacidades en las areas de

lengua castellana y catalana asi cdmo un gran interés por la lectura.

1. DATOS DEL ALUMNO.

Nombre y Apellido:

Fecha de nacimiento:

Teléfono:

Centro: Colegio Padre Damian Sagrados Corazones. Barcelona.
Ciclo que cursa: Segundo ciclo de primaria.

Curso: 4° curso

Tutor/a:

2. DATOS DEL CENTRO.

El centro Padre Damian Sagrados Corazones se encuentra situado en la zona
alta de la cuidad de Barcelona y pertenece al barrio Sarria-Sant Gervasio. Es un centro
de iniciativa social privada promovido por la congregacion de los sagrados corazones
de Jesus y Maria. Concertado, es gestionado por laicos con la colaboracion de
religiosos.

Es un centro bilinglie (catalan y castellano), potencia la formacion en la lengua
inglesa, la informatica y la utilizacion de las nuevas tecnologias. También favorece la
formacion musical. Su mision es promover la excelencia académica de cada alumno
de acuerdo con sus capacidades fruto de su esfuerzo personal.

Entre sus valores destacan la exigencia académica y la disciplina desde la
cordialidad y la proximidad.

Datos de contacto: Avinguda Vallvidrera, 10 08017 Barcelona. Teléfono: 93 2031274

Web del colegio: http://www.padredamiansscc.org
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3. DATOS RELAVANTES DE LA HISTORIA DEL ALUMNO.

Escolarizado desde:
1° de Primaria. Curso Educacion Infantil en el colegio Bernat de Sarria.

Resumen del dltimo informe pedagdgico:

Se sospecha la presencia de Altas Capacidades Intelectuales y se deriva al
“Equipo de Orientacion Educativa y Psicopedagogica” (EOEP) para evaluacion
psicopedagdgica. El informe determina las Altas Capacidades Intelectuales y concreta

la necesidad de realizar una adaptacion curricular de ampliacién.

Medidas educativas adoptadas:

No se han adoptado hasta el momento.

Actividades de enriquecimiento en las que participa

La alumna realiza actividades extraescolares de teatro en el mismo centro.
Fuera del centro asiste al conservatorio de musica.
Estas actividades las ha elegido la alumna por propia iniciativa y acude a ellas

motivada y contenta.

4. PROFESIONALES QUE INTERVIENEN.

Psicologo/a del centro escolar

Tutor/a del curso

5. NIVEL ACTUAL DE COMPETENCIAS .

5.1 LENGUA CASTELLANA.

= Excelente desarrollo de la capacidad lectora, tanto en velocidad como en

comprension.

= Excelente dominio de la lengua escrita.

= Posee un vocabulario amplio y rico por encima de lo esperado para su
edad.
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5.2 LENGUA CATALANA.

= Excelente desarrollo de la capacidad lectora, tanto en velocidad como en

compresividad.

= Excelente dominio de la lengua escrita.

= Posee un vocabulario amplio y rico por encima de lo esperado para su
edad.

5.3 CONOCMIENTO DEL MEDIO.

= Excelente capacidad de observacion y reflexion.

= Le gusta consultar diferentes medios de recogida de informacion.

5.4 MATEMATICAS.

» Gran desarrollo del razonamiento I6gico y calculo numérico.

= Le gusta la representacion grafica de conceptos matematicos.

5.5 EDUCACION FiSICA.
= Progresa adecuadamente sin esfuerzo aunque no le gusta demasiado

participar de juegos fisicos.

5.6 PLASTICA

= Es muy creativa y suele realizar creaciones y composiciones inusuales

para su edad.
= Acaba los ejercicios manuales con mucha rapidez y precision.
» Es muy expresiva, posee talento para la comunicacion no verbal y

dramatizacion.

5.7 MUSICA
= Excelentes conocimientos musicales por encima de la media de la clase.

= Gran expresividad y gusto por la composicion.
5.8 INGLES

= Se desarrolla adecuadamente para su edad, aunque posee un amplio

vocabulario en referencia al resto de la clase.
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5.9 INFORMATICA

= Se interesa por las nuevas tecnologias y trabaja de manera autbnoma.

»= En grupo muestra cierto desinterés o aburrimiento.

5.10 ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

= Como actividades complementarias dentro del curriculum escolar ha

escogido inglés.
» Muestra interés por las actividades y se desarrolla adecuadamente.

Resumen:

Desarrollo adecuado en todas las materias.

Por encima en areas de lengua espariola, lengua catalana, musica e inglés.

6. NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS

Necesidad de fomentar el trabajo en equipo y la cooperacion.

7. INFORMACION RELEVANTE PARA LA TOMA DE DECI SIONES

Informacion relevante sobre el alumno:

» Capacidades:

v' Muestra gran fluidez verbal y posee un vocabulario amplio y
rico.

v Es una alumna muy observadora y tiene gran capacidad de
reflexion.

v' Es muy buena lectora, su comprension esta por encima de la
media.

v Es aceptada por sus compaferos y se relaciona
adecuadamente con los profesores buscando respuestas a sus

preguntas.
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v' Posee una buena coordinaciéon viso motora aunque prefiere
ejercicios de expresion corporal frente a los que requieren
esfuerzo fisico.

v' En general, su capacidad intelectual es muy superior a la

media.

» Estilo de aprendizaje: Muestra mucho interés por aprender.Se
esfuerza en las tareas escolares aunque prefiere trabajar de manera
individual. Le gusta aprender cosas nuevas aunque le resulten

dificultosas.
» Auto concepto: Muestra buen auto concepto y alta autoestima. Es

consciente de que en algunos aspectos es superior al resto pero no

muestra impaciencia ni frustracion.

» Intereses: La lectura y la musica.

Informacién relevante del centro escolar:

Aspectos que le favorecen:

v' El tutor es creativo, y el medio docente es rico y variado.

v' Se organizan actividades como la participacion de autores de
libros en encuentros en el centro, asistencia a representaciones,
etc.

v' Se promueve la participacion en actividades culturales.

v Se realizan desdobles en el area de lengua castellana y

catalana.

Aspectos que le dificultan:

v" El centro escolar esta ubicado en una zona de dificil acceso
para aprovechar el tiempo libre del alumno.

v" Pocos recursos tecnoldgicos.
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Informacion relevante del contexto familiar:

Aspectos que le favorecen:

v' El nivel educativo del padre y la madre es alto, tiene hermanos
mayores con altas capacidades, es una familia con inquietudes
y aficiones culturales. Aceptan las altas capacidades y muestran
interés por ayudar al desarrollo del potencial de la alumna.

Aspectos gque le dificultan:

v en la mayoria de las actividades de ocio y tiempo libre se

relaciona con personas adultas.
8. ADAPTACIONES CURRICULARES DE AREA
El equipo docente de segundo ciclo que trabaja con la alumna, la psicéloga del
centro y el equipo directivo, después de analizar los apartados anteriores ha tomado las
siguientes decisiones que se han consensuado con los padres de la alumna:
%+ Realizar una adaptacion curricular de ampliacion que incluye los siguientes
aspectos: Area de Lengua Catalana y Espafiola (el enriquecimiento se realizara

en su propia clase).

A continuacion, se presentan las medidas adoptadas:
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Tabla 3. Medidas para ampliacion curricular de una alumna de 4° Primaria.

Objetivos a ampliar

Dar respuesta a la alumna con interés en la
reproduccion literaria.

Desarrollar la creatividad literaria.

Analizar los diferentes recursos expresivos y
experimentar con ellos.

Utilizar la produccion literaria para fomentar el trabajo
en equipo.

Contenidos

Los del proyecto curricular del ciclo.

~

Realizacion de comentarios sobre libros leidos con un
esquema propuesto.

Utilizacion de la biblioteca, aula de informatica,
revistas, etc. para la elaboracion de sencillas
monografias.

Produccion y representacion de textos escritos.
Exposiciones y debates.

Metodologia

Aunque algunas actividades pueden ser realizadas
individualmente por la alumna, la mayoria estan pensadas
para realizarlas en equipo de manera cooperativa. Asi, la
adaptacion curricular favorecera a todos los alumnos.

Recursos

Libros de lectura y consulta, aula de informética, prensa
escrita, videos, pizarra digital.

Criterios de evaluacion

Participacion de forma constructiva en dialogos,
conversaciones y entrevistas sencillas.

Participacion en la organizacion y desarrollo de
debates, manifestando actitud de respeto y flexibilidad
ante las aportaciones de los demas.

Elaboracion textos escritos de diferente tipo.

Creacion de narraciones literarias libres, reales o
imaginarias.

Uso de textos e imagenes de forma conjunta y
complementaria.

40




TFG - Belda Ribera, Vanesa

9. COLABORACION FAMILIA-CENTRO

Se informa a la familia de la importancia de un intercambio continuo y fluido de

informacion y se le orienta en diferentes cuestiones:

v
v

Actividades para fortalecer la expresion después de la lectura.
Fomentar la relacién con otros nifios de su edad.

Fomentar la cooperacion y trabajo en equipo desde actividades
cotidianas.

Propuestas de actividades de ocio y tiempo libre.

10. SEGUIMIENTO

Se realizara una evaluacion continua de la alumna. En el caso de realizarse

modificaciones se reflejaran por escrito en las sesiones de evaluacion prefijadas.

Inicio del curso

Final del Primer | Final del Final del tercer Fin de curso
Trimestre segundo trimestre
Trimestre

11. OBSERVACIONES
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5. CONCLUSIONES.

Como se apuntaba en la introduccién del presente trabajo el concepto de altas

capacidades ha despertado un creciente interés y preocupacion desde los marcos

escolares y familiares durante las ultimas décadas.

Ante esta preocupacion el presento trabajo tiene un objetivo claro: “orientar al

docente en su intervenciéon educativa con el alumnado que presenta Altas Capacidades

Intelectuales”.

A partir de la recopilacion de informacidbn sobre las altas capacidades

intelectuales realizada, se puede concluir que;

No existe una definicion Unica sobre el término altas capacidades, sino que
existen diversos términos relacionados con la posesion de capacidades
intelectuales de nivel superior. No obstante, puede concluirse que las altas
capacidades se basan en la existencia de una serie de capacidades
excepcionales en una o varias areas de conocimiento o en una o varias
funciones cognitivas que se pueden manifestar en un rendimiento alto no

siempre presente y con una alta motivaciéon para la tarea.

Es importante resaltar que no todos los alumnos presentan las mismas
caracteristicas definitorias o identificadoras sino que existe una gran
variabilidad individual. Aun asi, existe un cierto nivel de acuerdo en que un
alumno con AACC suele poseer una buena parte de rasgos comunes en las
areas cognitiva, afectiva y fisica.

Hay una gran necesidad de una correcta y temprana identificacion de las
Altas Capacidades Intelectuales para asi proporcionar una educacion
adecuada a sus caracteristicas y necesidades, como indica la nueva ley de
Educacion (LOE) publicada en 2006. Ademas, una correcta identificacion
sera en todo caso un paso previo y necesario para una buena intervencion

educativa.

Existen multitud de instrumentos de identificacion y evaluacion para con
alumnos con altas capacidades (escalas, cuestionarios, pruebas, modelos de

informes,...). Sin embargo, se aboga por un enfoque mixto de evaluacion en
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el que tengan cabida tanto instrumentos de evaluacion cuantitativa como
cualitativa, pues, la superdotacion es un fendmeno en el que pueden
interactuar diferentes variables y no todas las pruebas seran igualmente
efectivas para todos los alumnos. Asimismo, sobre cuales elegir, no existe
una respuesta unanime, cada profesional elegira e utilizara aquellas que mas
se ajusten a las caracteristicas del alumnado a identificar o evaluar, en
funcién de centro donde se ubique, la relacion con las familias, etc. Lo que es
necesario destacar es la necesidad de hacer una buena valoracion de los
fines que se pretenden lograr al seleccionar una u otra medida y al aplicarla

al contexto escolar.

Sera de vital importancia una estrecha colaboracién entre familia y escuela
con el fin de facilitar el proceso de aprendizaje de los alumnos y garantizar
una respuesta educativa de calidad. Ademas han de considerarse una buena
fuente de informacion aunque no la Unica (orientador escolar, docentes y
compairieros). Las familias son junto con las instituciones educativas los
pilares fundamentales para proporcionar a los alumnos la formacion
suficiente para poder hacer frente a la realidad social y laboral a la que

formaran parte.

Por ultimo, cabria destacar que las necesidades educativas que presentan
los alumnos con altas capacidades no son homogéneas sino que particulares
de cada alumno y a su vez condicionadas por factores como el entorno
donde se desarrollan, el momento evolutivo en el que se identifiquen, las
oportunidades de aprendizaje ofrecidas, etc. Para poder abordarlas sera
necesaria una formacion adecuada del profesorado mediante acciones
formativas y asesoramientos de personal especializado. Este, en mi opinion,
es uno de los retos fundamentales que deben asumir las instituciones del
siglo XXI, formar profesorado capaz de dar respuesta a las diferentes
necesidades educativas de nifios y niflas para garantizar una educacion

inclusiva y de calidad.
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7. APENDICES.

Anexo 1. Adaptacion de la Escala de Observacion para Padres/Madres de M2 Dolores Prieto

(2000).

Listado de conductas

Manifestacion

RaraVez [Algunavez |Siempre

Tiene un vocabulario inusualmente avanzado parasu  nivel de edad y grado.

Es una persona observadora.

Tiene mucha destreza para el deporte.

Muestra muchos intereses.

Prefiere la compafiia de adultos y compafieros y comp  afieras mayores.

Tiene muchas y diferentes formas de resolver proble  mas.

Se expresa con hastante soltura y fluidez.

Retiene la informacidn de las cosas que ha observad — o.

Muestra un control fino avanzado en actividades com o escribir, colorear y construir cosas.

Siente especial curiosidad por conocer el mundo cir - cundante y por saber cémo funcionan las cosas

Muestra gran capacidad de influencia en las otrasp  ersonas.

Usa la imaginacion y la fantasia para aprender y ex plorar.

Es raro que utilice la accin (como por ejemplo ges  tos) para comunicarse oralmente

Maneja una gran cantidad de informacion.

Muestra una buena coordinacion en sus movimientos (  saltar ala "comba", montar en bicicleta, etc.).

Manifiesta gran curiosidad que le lleva a preguntar  constantemente.

Muestra gran comprension y sensibilidad por las nec ~ esidades de los demas.

Se da cuenta de algunos problemas que otros a menud 0 no ven.

Tiene habilidad para contar o reproducir historias Y sucesos con gran detalle.

Aprendid a leer con poca ayuda a una edad temprana ~ (sobre los 4 afios).

Mantiene bien el equilibrio, por ejemplo, cuando sa  Ita a la pata coja.

Es persistente y tenaz con las tareas que le interes — an.

Es una persona carismatica, parece que los demas " iran" a su alrededor.

Muestra una gran capacidad de atencidn.

Toma iniciativas para hacer cosas.

Muestra especial sensibilidad sobre temas tan compl  ejos como la muerte, la guerra y el hambre del mund

Piensa y habla con fluidez.

Produce gran cantidad de ideas, posibilidades y con  secuencias relacionadas con situaciones concretas

Realiza tareas dificiles para su edad.

Aprende mejor y mas rapido.

Hace muchas preguntas sugerentes.

Comprende conceptos Y relaciones numéricas avanzadas  para su edad.

Disfruta aprendiendo por el mero hecho de aprender.

Es una persona observadora, aguda, atenta y perspic ~ az.

Tiene ideas poco habituales

Ve los problemas como desafios y le fascina laide  a de resolverlos.
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Anexo 2. Cuestionario para tutores y tutoras.

CUESTIONARIO PARA TUTORES Y TUTORAS

Cuestionario para la deteccidn de los alumnos y alumnas con posible sobredotacion intelectual

Caso n9;
Fecha de nacimiento: Edad:
Nivel: Ciclo: Etapa:

Centro educativo:

Responda a las siguientes preguntas sefialando con un aspa (X) la letra que se ajuste a lo que observa en este alumno/a, teniendo en cuenta, para
ello, las siguientes claves:

A: Siempre B: Frecuentemente C: A veces D: Solo en alguna ocasion E: Nunca.
1 Comprende con mucha facilidad la informacion que se le facilita. ABCDE
2 Se expresa con estructuras linglisticas complejas y utilizando un vocabularic avanzado para su edad. ABCDE
2 Cuando esta interesado/a, aprende con facilidad y rapidez. ABCDE
4 Memoriza, facilments, poesias y canciones con gran contznido de palabras, ABCDE
5 Es capaz de recordar con facilidad, puntos da referencia espacial y caminos para regresar a lugares familiares. ABCDE
& Le resulta facil recordar, con muche detalle y precision, aquelle que se le explica o ha oido. ABCDE
7 Es muy parfeccionista. ABCDE
& Tiende a exigirse demasiado. Le gusta tener éxito y si no puede alcanzar sus propios objetivos, susle frustrarss, ABCDE
9 Sorprende por la cantidad de hechos que conoce, teniendo en cuenta su edad. ABCDE
10 Se aburre faclmente con las tareas rutinarias o repetitivas. ABCDE
11 Se divierte ordenando, catalogando v dasificando cosas. ABCDE
12 Entiende ideas abstractas y conceptos complicados para su edad. ABCDE
13 Es observador/a, agudo/a y despierto/a. Percibe con fadlidad pequefios cambios en las personas o en |z posicion de las cosas. ABCDE
14 En su tempo libre, le gusta realizar tareas seleccionadas por si mismo/a, ABCDE
15 Es constante en la realizacion de actividades que lz interesan y raramente las deja inacabadas. ABCDE
16 Es innovador/a y original en sus respuestas a preguntas abiertas. ABCDE
17 Muestra un rendimiento especialments bueno, en una o mas areas académicas. ABCDE
18 Posee una gran sensibilidad emodional. Se preocupa de todo aguello que esté relacionado con la moralidad v |a justicia. ABCDE
15 Es capaz de plantear problemas y solucionaros con ingenio, sobre todo si no estan relacionados con las materias académicas. ABCDE
20 Es mucho mas eficaz cuando realiza una tarea de forma individual v se marca sus propias pautas., ABCDE
21 Esta especialmente bien dotado de "triguifiuelas” y formas inusuales de resolver los problemas. ABCDE
22 Tiene una gran curicsidad v desarrolla conductas manipulativas en su continua exploracian del entorma, ABCDE
23 Mantiene un alto grade de cooperadon cuando trabaja con el profesor/a o con ohros adultos. ABCDE
24 En ocasiones, desarrolla actitudes negativas hacia e centro educative y/o hadia algunos profesores/as. ABCDE
25 Con frecuencia se queda absorto/a en sus pensamientos., ABCDE
26 Se muestra amigable con los alumnos/as mayores. Busca, deliberadamente, su compaiiia v suele ser aceptado/a por ellos/as. ABCDE
27 Busca y prefiere la compafia de los adultos. ABCDE
28 Puede influir en los demas para gue adopten un determinado punte de vista o realicen actividades concretas. ABCDE
25 Soporta bien las responsabilidades. ABCDE
30 La familia manifiesta que presenta o ha presentado comportamientos y actitudes muy avanzados para su edad. ABCDE

Observaciones:

Los tutores o tuteras cumplimentardn este cuestionar|o cuando estiman que algund de sus alumnos o alumnas pudieran tener sobredotaciin intelectual. Tras su valoraciin, pondrén el caso
en conocimienta del Departamento de Origntacidn,

Docuimenite Base: Cuestonarlo obtenido de |2 Guda para la stenciin educativa a los alumnes v alunsnas con sobredotecidn Inteleciual. Junts de Andalucds
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Anexo 3. Pauta de analisis de observacion en el aula adaptada de Bassedas y otros
(1989).

Motivo de la observacion

Contexto de la observacion

Actitud del alumno durante la tarea ., .
Atencion perseverancia,

comunicacion,...

Valoracion del alumno (tarea) Ritmo de realizacion

Organizacién

Calidad de presentacion

Tipo de interaccion

Interaccion alumno/profesor Preguntas realizadas por el alumno
Tipo explicaciones ofrecidas

Actitud respecto a los compafieros y
Interaccién alumno/Comparieros viceversa
Tipo relacién establecida

Comentarios generales de la
observacion

Conclusiones
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Anexo 4. Pauta de observacion en el recreo basandose en la pauta de analisis de

Bassedas y colaboradores (1989).

FICHA REGISTRO OBSERVACION DEL ALUMNO DURANTE EL RE CREO

Alumno:
Curso:
Fecha de la observacion:

HOJA DE REGISTRO

Motivo de la observacion

Contexto de la observacion

Actividades durante la

observacion

Relacién con sus compafieros

Actitud de los compafieros hacia

el alumno

Estado de animo del alumno

Actitud hacia las normas

Conflictos y resolucion

Comentarios generales

Conclusiones de la observacién
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Anexo 5. Guia de entrevista con padres para obtener informacion en la
deteccién/diagnostico de alumnos con AACC.
GUIA DE ENTREVISTA CON PADRES DE ALUMNOS CON AACC.

Alumno:
Curso:
Fecha de la observacion:

DATOS SOBRE EL NINO
EN EL CONTEXTO FAMILIAR

Caracteristicas generales Percepcion de la manera de ser del nifio

Relaciones fuera del marco escolar, estilos de

Relaciones sociales . .,
comunicacion,...

Grado de autonomia

Juego y ocio . : : .
goy ¢, Qué prefiere hacer en el tiempo libre?

Enfermedades, intervenciones, habitos alimenticios,

Salud y habitos fisicos .
de descanso, medicaciones,...

Habitos y estrategias al realizar las tareas escolares

Actitud y habitos de estudio
en casa

DATOS SOBRE EL CONTEXTO
QUE AFECTAN EN MAYOR O MENOR GRADO

. Edad, composicion, actividades profesionales,
Estructura familiar y N
relacion con la familia extensa,...

Relaciones familiares y Distribucion de roles, pautas y limites, tipo de
dinamicas internas autoridad, relaciéon entre hermanos,...
Valores predominantes Orientacion familiar, prejuicios, actitudes,...

Vida cotidiana y ocio

Actitud en relacion con las Capacidades y dificultades que perciben en sus hijos,
necesidades especificas de su hijo aspectos que les preocupan,...

Capacidad de apoyo en el Desde elementos materiales hasta elementos
proceso de aprendizaje personales

Relacién pasada y presente con el centro escolar u

Relaciones familia-escuela otros centros, relacion con el profesorado y equipo

directivo, participacion en actividades para padres,...

DATOS SOBRE EL ENTORNO SOCIAL QUE AFECTAN AL DESARR OLLO

Caracteristicas y servicios proximos Servicios extraescolares

Grupos de referencia
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Anexo 6. Ficha Registro actitud de la familia.

FICHA REGISTRO SOBRE LA ACTITUD DE LA FAMILIA

Alumno:
Curso:
Fecha de la observacion:

DATOS SOBRE EL NINO EN EL CONTEXTO FAMILIAR

Caracteristicas generales de la

familia

Relaciones sociales entre los

miembros de la familia

Prejuicios y estereotipos sobre las

altas capacidades

Actitud general frente a las altas

capacidades

Colaboracion de la familia con la

institucion escolar

Colaboracion de la familia con

otras instituciones
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