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Resumen

En el presente Trabajo de Fin de Master se ha disefiado una situacion de aprendizaje, como
parte integrante de una programacion didactica de la asignatura de Segunda Lengua
Extranjera: Francés, en el curso 42 de Educacion Secundaria Obligatoria. Se pone de manifiesto
la factibilidad y la conveniencia de incorporar metodologias activas (aula invertida y trabajo
colaborativo) en la ensefianza del francés, como vehiculo para desarrollar la competencia
comunicativa y el resto de competencias clave del estudiantado a través de un enfoque
orientado a la practica. Al implementar metodologias activas se fomenta el protagonismo del
alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje, haciendo que se sienta motivado y se
implique de manera participativa en el aula. La situacion de aprendizaje propuesta plantea un
reto real y contextualizado para abordar la diferencia de uso entre el passé composé y el
imparfait, asi como el vocabulario gastrondémico. Asimismo, estas metodologias favorecen el
uso de herramientas digitales, la inclusién e incentivan la atencién a la diversidad en el aula.
Se han disefiado diferentes actividades secuenciadas que buscan estratégicamente la
adquisicion progresiva de los contenidos, con sus respectivos criterios de evaluacion, los
cuales siguen el enfoque competencial promulgado por la normativa vigente. Se utilizan
sistemas de heteroevaluacién, coevaluacidn y autoevaluacién, enmarcados en la evaluacién
continua y formativa. En definitiva, las metodologias activas pueden ayudar a hacer mas

atractiva la asignatura de Francés, contribuyendo al desarrollo integral del alumnado.

Palabras clave: aula invertida; competencia comunicativa; imparfait; passé composé; trabajo

colaborativo.
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Abstract

This Master’s thesis has designed a learning scenario as an integral part of the teaching
programme for the subject “Second Foreign Language: French” in the 4t year of Compulsory
Secondary Education (ESO, by its Spanish acronym). It demonstrates the feasibility and
desirability of incorporating active methodologies (Flipped Classroom and Collaborative
Learning) into the teaching of French, as a means of developing students’ communicative
competence and other key competences through a practice-oriented approach. The
implementation of active methodologies encourages student agency in the teaching-learning
process, making them feel motivated and actively engaged in the classroom. The proposed
learning situation presents a real and contextualised challenge to address the difference in
usage between the passé composé and the imparfait, as well as gastronomic vocabulary.
Furthermore, these methodologies promote the use of digital tools, foster inclusion and
encourage attention to diversity in the classroom. A series of sequenced activities has been
designed to strategically facilitate the progressive acquisition of the curriculum content,
accompanied by their respective assessment criteria, which adhere to the competence-based
approach set out in current regulations. Systems of peer assessment, co-assessment and self-
assessment are employed, within the framework of continuous and formative assessment. In
short, active methodologies can help make the French course more appealing, contributing to

the holistic development of the students.

Keywords: collaborative learning; communicative competence; Flipped Classroom; imparfait;

passé composé.
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1. Introduccion

El presente Trabajo Fin de Master (de ahora en adelante, TFM) es el coloféon del Master
Universitario en Formacién del Profesorado de Educaciéon Secundaria Obligatoria vy
Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefanzas de Idiomas, de la especialidad de Francés.
En él se va a desarrollar una situacién de aprendizaje enmarcada en una programacion
didactica para un curso, 42 de ESO, en un instituto de educacién secundaria situado en una

capital de provincia de la Comunidad Auténoma de Castilla y Ledn.

La programaciéon didactica es un documento pedagdgico que depende de los docentes,
quienes la tienen que elaborar cada principio de curso. Es fundamental, pues permite
organizar todos los elementos que aparecen en el curriculo oficial (competencias clave,
competencias especificas, criterios de evaluacidn que se asocian a esas competencias, saberes
basicos/contenidos, objetivos de etapa, etc.) durante el curso académico de manera

ordenada, légica y adaptada a los estudiantes.

Igualmente, allana el camino para la atencién a la diversidad, la evaluacidn continua del grupo
y la coordinacién con el resto de los profesores. También, fomenta que el alumnado se
desarrolle académicamente mediante una ensefianza equitativa y ordenada, asi pues, sin ser
una mera guia diaria para los profesores. En conjunto, esta programacién busca favorecer un
aprendizaje del francés significativo y competencial, en consonancia con los objetivos del

curriculo.

En la actualidad se esta innovando en los procesos de ensefianza-aprendizaje. En las ultimas
décadas, la educacién ha progresado en este sentido, incorporando nuevas metodologias,
conocidas como «las metodologias del siglo xxi», al proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta
evolucidn, tanto en la forma de ensefiar como en la de aprender, ha creado diversas
metodologias educativas que tienen un punto en comun, el cual es dotar al alumno de un

mayor protagonismo, poniéndolo en el centro; al contrario de la tendencia en el siglo xx.

El docente es ahora el mentor o facilitador de contenidos. Se busca con ello un aprendizaje
mas natural y duradero, que haga que el alumnado obtenga mejores resultados académicos
(Educacion, 2023) y, sobre todo, que se conviertan en personas activas, con iniciativa, con
capacidad de integracién de ideas, de deduccion, en definitiva, competentes de cara al futuro.

Para conseguir esto, de entre todas las metodologias activas que propone la LOMLOE, se
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escogeran y aplicaran dos de ellas principalmente, el aula invertida o flipped classroom y el
trabajo colaborativo. Asimismo, en alguna actividad se implementarad la ludificacion, también

conocida como gamificacidn.
1.1.Justificacién y planteamiento del problema

Existen varias razones por las cuales dominar otras lenguas diferentes a la materna resulta de
especial interés. La principal de ellas es destacar en el mercado laboral, pues una persona que
domina dos o mas idiomas tiene desarrolladas una serie de habilidades y competencias que la
hacen mads apta que otra que no las tenga. Es decir, la fluidez en el manejo de lenguas no solo
es importante porque el curriculum vitae quede mas completo, sino porque verdaderamente

tiene una gran utilidad (Autoridad laboral et al., 2021).

Una de las lenguas fundamentales, como alternativas a la materna, es la francesa. En la
sociedad actual, un dominio mediocre de una segunda lengua extranjera no es suficiente,
razon por la cual, se precisa acreditar un buen nivel de ella. EIl mejor camino para conseguir
demostrar el conocimiento en una lengua extranjera es una buena comprensién de sus
estructuras gramaticales, ademas de saber utilizarlas en cualquier ambito de la vida, por ello,

el programa Erasmus+ cumple un papel fundamental (Comisién Europea, 2022).

Cervera (2025) sefala que, “segun un reciente informe del think tank Funcas con datos de la
Comisidn Europea, los espafioles estan entre los europeos que con mas frecuencia no han
aprendido nunca un idioma distinto del materno. Hasta el 30 % de los espafioles no hablan

otra lengua, nueve puntos por encima de la media de la Unién Europea (21 %)”.

Figura 1. Encuestados que nunca han aprendido otro idioma.

Porcentajes por grupos de edad (seleccione debajo). Paises de la UE27
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Fuente: Funcas (2025), citado en Cervera (2025).
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Tal y como refleja Montalban (2026), “el 7 % de los residentes en Espafia habla francés”, cifra
que es muy baja, especialmente si se compara con el resto de los paises de la UE. En palabras
de Plazuelo (2024), Espafia se encuentra en el cuarto peor puesto del ranquin europeo, pues
solo el 25,9 % de los estudiantes de ESO y Bachillerato hablan dos o mas idiomas. Ademas, en
el caso de la FP, Espaia se encuentra en el segundo peor puesto, al haber solo un 0,2 % de

alumnos que los hablen.

Figura 2. Paises europeos en los que se estudian dos o mds idiomas.

Fuente: Eurostat, 2022.

Para revertir estas cifras es necesario aumentar el nimero de espafioles que hablen francésy
una de las mejores maneras de conseguirlo es desde la comunidad educativa. En otras
palabras, que los estudiantes escojan la asignatura de Francés, sobre todo, en aquellos cursos
de secundaria en los que es optativa. Para que esto se lleve a efecto, es de especial

importancia que les resulte atractiva a los estudiantes.

En el presente TFM se aborda una situacidn de aprendizaje, utilizando metodologias activas,
concretamente el aula invertida, el trabajo colaborativo y, en alguna actividad, la ludificacién.
Mediante estas herramientas se busca hacer mas atractivo el aprendizaje, fundamentalmente
de aquellos conceptos que entrafian cierta dificultad por si mismos y que, al utilizarse métodos
tradicionales, provocan desmotivacién y conducen a un desanimo que resulta necesario
corregir (Zapata et al., 2024). En este caso, se tratara de simplificar el aprendizaje del uso del

passé composé y el imparfait, asi como la distinciéon de la utilizacion de estos dos tiempos
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verbales en diferentes contextos, empleando para ello el vocabulario de la gastronomia

francesa.
1.2.0bjetivos

1.2.1. Objetivo general

El objetivo general de este TFM es disefar, en el contexto de una programacién anual del
curso de 42 de ESO, una situacion de aprendizaje centrada en la ensefianza del passé composé
y el imparfait mediante las metodologias de aula invertida y aprendizaje colaborativo, con el
fin de potenciar la motivacién del alumnado y favorecer un enfoque comunicativo y

competencial en la materia de Francés como Segunda Lengua Extranjera.
1.2.2. Objetivos especificos

e Estudiar el passé composé y el imparfait por medio de recetas de cocina francesa.

e Aplicar diferentes formas de trabajo a nivel individual y colaborativo para evitar que el
alumnado se acostumbre a trabajar de una misma forma.

e Conocer parte de la gastronomia francesa a través de la situacion de aprendizaje
propuesta.

e Presentar escenarios concretos dentro del aula en los que aplicar la metodologia de
aula invertida y trabajo colaborativo en el aprendizaje con el fin de hacer mas atractiva

la materia para los alumnos.
2. Programacion didactica

A lo largo de la presente programacion didactica se articulan de forma sistémica los bloques
de contenido establecidos por la normativa vigente: A. Comunicacién, B. Plurilinglismo y
C. Interculturalidad. Toda la propuesta se fundamenta en el marco legislativo actual,
asegurando su total adecuacidén a las caracteristicas de la etapa de Educacidon Secundaria
Obligatoria. Asimismo, cabe destacar que el disefio contempla la salvaguarda de los aspectos
éticos y formales relativos al uso de las tecnologias digitales en el aula, contando con las
autorizaciones pertinentes del centro y de las familias, y priorizando en todo momento la

promociéon de buenas practicas digitales y la competencia digital del alumnado.
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2.1.Presentacion de la Programacion didactica

En este TFM se dard un enfoque general de la programacién anual de la asignatura de Francés
para el curso de 42 de ESO, aunque dicho trabajo se centrara en la descripcién detallada de
una Unica situacion de aprendizaje. Es importante para la labor educativa una buena
estructura en la programacion y un adecuado desarrollo, ya que facilita la comprension de los
mecanismos y estructuras de la lengua francesa, de manera que los alumnos los sepan utilizar

en diferentes ambitos o aspectos de la vida cotidiana.

El docente desarrolla un papel importante a la hora de conformar la programacién didactica
para el curso completo, que quedara estructurada en diferentes situaciones de aprendizaje,
las cuales integran contenidos, competencias clave y criterios de evaluacién, utilizando
metodologias activas (aula invertida, trabajo colaborativo y ludificacion). De esta manera, se
consigue una mayor participacién e implicacién en el proceso de aprendizaje del alumnado,

logrando diferentes enfoques conceptuales y un aprendizaje significativo.

Se hard basandose en los contenidos y en las competencias que marca la ley, los reales

decretos y los decretos autondmicos:

- Enel dmbito europeo, existe un Marco Comun de Referencia para las Lenguas (MCER).
Se trata de un estandar que incluye el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion. Sirve
para medir el nivel de competencia en una determinada lengua.

La Unidn Europea recomienda un enfoque integral para la ensefianza y el aprendizaje
de idiomas (Unién Europea, 2019). Ademas, los europeos muestran una actitud
positiva hacia el aprendizaje de los idiomas, segin se demuestra en el nuevo

Eurobarémetro, publicado por la Unién Europea (Comision Europea, 2024).

- El marco legislativo nacional espafiol que regula la presente programacién didactica
anual se basa en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE) (Boletin
Oficial del Estado, 2006); en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOMLOE) (BOE, 30 de
diciembre de 2020) y; en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria

Obligatoria (BOE, 30 de marzo de 2022).
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- En cuanto a la legislacién autondmica, la programacion se va a basar en el marco
legislativo de Castilla y Ledn, al ser la comunidad auténoma (C.A.) en la que se llevaria
a cabo esta propuesta. De manera que se toma como referencia el Decreto 39/2022,
de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la
educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castillay Ledn (Boletin Oficial de
Castilla y Ledn, 30 de septiembre de 2022) y; la Orden EDU/424/2024, de 9 de mayo,
en la que se desarrolla la evaluacién, la promocién y la titulacién en la Educacion

Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castillay Leén (BOCyL, 9 de mayo de 2024).
2.2.Contextualizacion

El instituto en el que se desarrolla la presente microprogramacion se ubica en un barrio de la
ciudad de Soria, cercano al casco antiguo. Esta localidad cuenta con 41 025 habitantes (INE,
2025) y es la capital de la provincia homdnima. Los estudiantes que lo conforman provienen
de niveles socioecondémicos y lugares diferentes, lo que dota de cierta heterogeneidad y
multiculturalidad al grupo. En general, el ambiente del aula es agradable y propicio para el
estudio, pues no hay problemas de convivencia, los estudiantes son respetuosos (tanto entre

ellos como con el profesorado) y responsables en general.

El instituto consta de dos edificios, en uno estan las aulas y, en el otro, se encuentra el pabellén
de deportes. La distribucion de las aulas es la siguiente: la planta baja e intermedia del edificio
estan destinadas a los alumnos de Secundaria y la superior, a los de Bachillerato. Entre los
servicios con los que cuenta el centro, se encuentran acceso a conexion Wi-Fi, ordenadores
con proyector, la biblioteca, varias salas de informatica, el ya mencionado pabellén,
laboratorios, aula de musica y taller de dibujo. En el afio 2022 se llevé a cabo una reforma del
centro, pues en él tuvo lugar una ampliacion de las instalaciones, dotandole de un mayor
numero de aulas en la planta baja e instalando una nueva generacién de pizarras digitales en
la totalidad de las aulas del centro, lo que permite integrar mas comodamente los recursos

digitales en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

De la totalidad de alumnos que hay en el curso de 42 de ESO (70 alumnos), tan solo 10 han
elegido la asignatura optativa de Francés, cuya edad oscila entre los 15 y 16 afios. En lo que
respecta a ritmos de aprendizaje, los alumnos son algo distintos, pero, por lo general, tienen

interés por el estudio, prueba de ello es que, aunque la asignatura de Segunda Lengua
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Extranjera es optativa en este curso, la totalidad de los alumnos la ha elegido porque les

agrada el francés y lo ven de gran utilidad.

Es importante destacar que hay un alumno que tiene TDAH (Trastorno por déficit de atencién
con hiperactividad), razén que invita a la aplicacién de programas de atencidén a la diversidad.
Para ello, se deberd adaptar la metodologia y la organizacidn de las actividades con el fin de
conseguir que esté atento y que alcance asi su maximo rendimiento. Se da el caso de que hay

un alumno de origen extranjero, pero estd adaptado a la dindmica del grupo.

La asignatura en la que se enmarca esta propuesta pertenece al Departamento de Francés y
estd integrada en el bloque de lenguas extranjeras establecido por la legislacion educativa
vigente. El fin principal de la asignatura es contribuir al enriquecimiento del repertorio
linglistico individual y al desarrollo de las destrezas linglisticas (escuchar, hablar, leer y
escribir), las plurilinglies y las interculturales, asi como promover la formacién integral y la
participacién activa del alumnado en una sociedad democratica y diversa. Segun lo establecido
por el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), que define los distintos
niveles de dominio linguistico, al acabar esta etapa educativa secundaria, los alumnos habran
de tener un nivel A2 de competencia comunicativa (usuario basico). En este nivel, se espera
que el estudiantado pueda comprender frases o expresiones frecuentes, interactuar en
situaciones cotidianas simples, asi como describir aspectos de su entorno o de sus necesidades

inmediatas.

Segun los objetivos marcados por el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, la
presente programacion facilitara la implicacidon de los alumnos en su propio proceso de
aprendizaje, asumiendo responsablemente sus deberes, desarrollando la iniciativa
emprendedora y la confianza en si mismos, valorando y respetando los aspectos basicos de la
cultura y la historia del pais francéfono, asi como entender y saber expresarse en la lengua

francesa correctamente.
2.3.Elementos curriculares

Los elementos del curriculo conforman los cimientos del proceso de ensefianza-aprendizaje,
dado que especifican cuales son los aprendizajes, los contenidos, los objetivos y las

competencias que el alumnado ha de alcanzar al término de la etapa educativa. Dichos
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elementos se clasifican en objetivos de etapa, saberes basicos (contenidos en la C.A. de CylL),
competencias clave, competencias especificas, criterios de evaluaciéon y elementos
transversales. La totalidad de ellos viene establecida en las leyes de educacidn estatales, en el
decreto estatal y en el decreto de la Comunidad Auténoma de Castilla y Ledn, citados en el

apartado 2.1. de este TFM.

Al estar relacionados entre si, se establece una concordancia entre los propdsitos educativos
y las experiencias de aprendizaje llevadas a cabo en el aula. A lo largo de esta programacion
didactica, se trabajaran los elementos del curriculo de Segunda Lengua Extranjera: Francés
(también conocida como SLE: Francés) de 42 de ESO, establecidos en la legislacion
correspondiente, vigente actualmente. En los siguientes apartados del presente TFM, se van
a concretar y relacionar aquellos que vienen directamente vinculados a la situacion de

aprendizaje.
2.3.1. Objetivos generales de etapa

Al finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria, se pretenden alcanzar unos objetivos
generales de etapa, la asignatura de SLE: Francés contribuira de manera importante a alcanzar
estos objetivos, potenciando la autonomia en el aprendizaje, un pensamiento critico, la
participaciéon en diferentes contextos, el trabajo colaborativo, el respeto a los demas,

impulsando la comunicacion intercultural y favoreciendo la convivencia.

La presente programacién de la asignatura de SLE: Francés cumple con los objetivos de etapa
de la educacion secundaria obligatoria establecidos en el articulo 23 de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacidén (ver pag. 27-28); en el articulo 7 del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de
la Educacion Secundaria Obligatoria (ver pag. 8-9) y en el articulo 6 del Decreto 39/2022, de
29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la educacién

secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn (ver pdg. 48 857- 48 858).

Estos se iran desarrollando progresivamente a medida que el alumnado participe en las
diferentes actividades y situaciones de aprendizaje durante el proceso educativo. En esta
situacion de aprendizaje, los objetivos del Decreto autonémico 39/2022, de 29 de septiembre,
no son aplicables, pues tratan de la cultura social, el patrimonio y la cultura cientifica de

Castilla y Ledn. Sin embargo, a lo largo de esta SA se intentaran alcanzar los objetivos
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generales de etapa a), b), e), g) e i), marcados por la normativa nacional y recogidos en el Real

Decreto 217/2022:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las
demas personas, practicar la tolerancia, la cooperaciéon y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de

una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en grupo como
condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de

desarrollo personal.

e) Desarrollar destrezas bdsicas en la utilizacidon de las fuentes de informacién para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas

basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacién.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar

decisiones y asumir responsabilidades.
i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las

demads personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

A continuacién, se muestra una tabla (Tabla 1) que refleja la contribucidn de la programacién
anual como de la situacidn de aprendizaje a la consecucidn de los objetivos generales de etapa

presentes en las leyes vigentes:

Tabla 1. Contribucion al logro de los objetivos de etapa.

Objetivos de etapa (situacion de aprendizaje)

Estatales Autondémicos

a)|b)jc)|d e |f|g)|h |||k |[D]a)]|b)]c)

Contribucion al
logro de los Programacién anual X | x| x| x| x| x| x| x|x|x|x]|x]|x]|x|x

objetivos

Situacién de aprendizaje X | x X X X | X

Fuente: Elaboracién propia
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2.3.2. Competencias

En el curriculo de SLE: Francés, presente en la ya citada legislacion vigente, tanto nacional
como autondmica, se definen ocho competencias clave y seis competencias especificas
relacionadas entre si. En el caso de la situacién de aprendizaje se van a trabajar todas, tanto

clave como especificas.

Ambos tipos de competencias aglutinan valores, actitudes, destrezas, conocimientos y
permiten al alumnado desarrollarse de manera eficaz en diferentes contextos académicos,
sociales o situaciones personales. De manera general, las competencias mas comunes a todas
las dreas son las denominadas «clave» y vienen definidas por el perfil de salida. Sin embargo,
las competencias especificas se materializan mdas concretamente en cada materia y, por ende,

en la de Francés.

Tabla 2. Contribucidn de la programacion y de la situacion de aprendizaje al desarrollo de las

competencias clave (Decreto 39/2022, de 29 de septiembre).

Competencias clave

Contribucion CCL CcP STEM CcD CPSAA CcC CE CCEC
al desarrollo PA X X X X X X X X
competencial SA X X X X X X X X

Fuente: Elaboracién propia

En la Tabla 2 se muestra la aportacion de la programacion anual (PA) y de la situacién de
aprendizaje (SA) al desarrollo de las competencias clave, manifestando un enfoque
plenamente competencial y coherente con lo establecido en el Decreto 39/2022 y en la
LOMLOE. La inclusiéon de todas las competencias clave, tanto en la PA como en la SA, pone de
manifiesto el caracter global e integrador de la propuesta didactica, en la que no se concibe el

aprendizaje de forma fragmentada, sino como un proceso interrelacionado.

Como primer punto de analisis de esta tabla, la competencia en comunicacién linglistica (CCL)
y la competencia plurilinglie (CP) adquieren un papel protagonista, ya que la ensefianza de la
Segunda Lengua Extranjera: Francés conduce al desarrollo de |la capacidad de comprender,
producir e interactuar en dicha lengua. El trabajo especifico de diferenciar el uso del passé
composé y el imparfait, junto con el |éxico relacionado con la cocina, favorece un uso practico

y contextualizado del idioma.

10
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Ademas, la competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)
se favorece mediante de procesos cognitivos como el analisis, la clasificacion y la resolucién
de tareas, mientras que la competencia ciudadana (CC) se promueve a través del respeto en
las interacciones y la colaboracién en grupo. La competencia emprendedora (CE) se manifiesta
en la planificacién y elaboracidn y desarrollo del producto final, y la competencia en conciencia
y expresion culturales (CCEC) se incentiva propiciando un acercamiento a la cultura

gastrondmica francesa.

Asimismo, la competencia digital (CD) se incorpora de forma relevante mediante el uso de
herramientas como videos, plataformas educativas y aplicaciones como Canva, dentro del
enfoque del aula invertida, el aprendizaje colaborativo y en parte de la ludificacion. También,
se impulsa la competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA), mediante
estrategias de autoevaluacién, coevaluacién y trabajo colaborativo, potenciando la autonomia

del alumnado.

Finalmente, en esta tabla se evidencia la contribucion equilibrada tanto de la programacién
anual como de la situacidn de aprendizaje a la evolucién adecuada de todas las competencias
clave, asi se consigue un aprendizaje integral, significativo y coherente con el enfoque

competencial vigente.

Tabla 3. Contribucidn de la programacion y de la situacion de aprendizaje al desarrollo de las

competencias especificas de la materia de Francés (Decreto 39/2022, de 29 de septiembre).

Competencias especificas
Contribucion CE1 CE2 CE3 CE4 CE5 CE6
al desarrollo PA X X X X X X
competencial SA X X X X X X

Fuente: Elaboracién propia

La Tabla 3 presenta la contribucién de la programacion anual (PA) y de la situacién de
aprendizaje (SA) al desarrollo de las competencias especificas de la materia de Francés,
conforme a lo establecido en el Decreto 39/2022. La inclusiéon de todas las competencias
especificas (CE1—CE6) en ambos niveles de concrecidn refleja el caracter integral y coherente
de la propuesta didactica, en la que se trabajan de manera equilibrada los distintos procesos

implicados en el aprendizaje de la Segunda Lengua Extranjera: Francés.

En primer lugar, las competencias especificas vinculadas relacionadas con la comprensién y

produccién de textos (CE1 y CE2) se abordan de forma sistematica a través de actividades que

11
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implican la interpretacién de videos y textos escritos, asi como la creacion de producciones
propias, tanto orales como escritas. Asimismo, la competencia de interaccién (CE3) se
desarrolla mediante dindmicas colaborativas, debates y exposiciones orales, promoviendo, en

contextos comunicativos significativos, el uso real de la lengua.

Del mismo modo, la competencia de mediacidn y reflexién linglistica (CE4) se refuerza a
través del uso de estrategias de reformulacion y sintesis, y, también mediante la comparacién
entre el francés y la lengua materna del alumnado. En cuanto a la competencia de aprendizaje
auténomo (CE5), esta se impulsa especialmente mediante el uso del aula invertida, que exige
una implicacién activa del alumnado, asi como mediante procesos de autoevaluacién vy
coevaluacién. Ademas, la competencia intercultural (CE6) se trabaja a través del acercamiento
a la cultura gastrondmica francesa, fomentando actitudes de respeto y valoracion de la

diversidad cultural.

En sintesis, esta tabla pone de manifiesto que tanto la programacién como la situacién de
aprendizaje contribuyen de forma integral al desarrollo de todas las competencias especificas
de la materia, garantizando un enfoque competencial, inclusivo y orientado al uso funcional

del francés en contextos reales.
2.3.3. Contenidos

Los contenidos integran una serie de actitudes, destrezas y conocimientos, que es
imprescindible aprender para poder adquirir las competencias especificas. Incorpora los
contenidos del Decreto autondémico 39/2022, de 29 de septiembre, clasificados en tres

bloques:

- A. Comunicacidn: entender y usar el francés para mejorar la comunicaciéon. Este
bloque abarca los contenidos para desarrollar las actividades comunicativas de comprensién,
produccidn, interaccidn y mediacidn, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes

de informacion y la gestidn de las fuentes consultadas (BOCYL, 2022).

- B. Plurilingtiismo: contribuira al aprendizaje del francés y a la mejora del resto de las
lenguas que el alumnado ya conoce, incluida la materna, los contenidos integrados en este
bloque son los relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el repertorio de las lenguas

conocidas, para poder compararlas y establecer relaciones entre ellas.

12
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- C. Interculturalidad: los contenidos que abarca son los que sirven para transmitir la
cultura francesa y mejorar la relacién con los demas. También se incluyen los contenidos que
fomentan el interés por la lengua francesa, sus variantes y las peculiaridades de los paises

francofonos.

Aunque esta programacion anual de 42 de ESO se ha elaborado pensando en la progresividad
y la ponderacién de los contenidos recogidos en la legislacidon a lo largo de todo el curso
académico, en este TFM se desarrolla solo una situacién de aprendizaje, razén por la cual las

relaciones curriculares presentadas a continuacion se han establecido en funcién de dicha SA.

Tabla 4. Relacion entre los objetivos generales de etapa y las competencias clave.

Relacién entre objetivos generales de Objetivos generales de etapa
etapa y las competencias clave alolaglalelalalmllplwl|nlm]|n

CCL X | x X X
CP X X

g

B STEM X X

(%]

8 D

o

3

bt CPSAA X | X X

o

§

g CC X X
CE X
CCEC X

Fuente: Elaboracién propia

En la tabla anterior queda sefialada con una «x» la correspondencia entre los objetivos
generales de etapa y las competencias clave. Responde a un enfoque competencial,
integrando en el curriculo y promovido por la normativa vigente. Los elementos no se
entienden de forma aislada, sino que se relacionan dinamicamente entre si, contribuyendo a

desarrollar las competencias clave.

La situacién de aprendizaje planteada se desarrolla mediante metodologias activas como el
aula invertida, el trabajo colaborativo y la ludificacidn, centrandose en la ensefianza del passé
composé y del imparfait. La competencia en comunicacion lingtistica (CCL) es la que mayor
incidencia tiene. Asimismo, las actividades propuestas estan vertebradas alrededor de la

competencia plurilinglie (CP). Ambas competencias tienen una correspondencia clara con los
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objetivos de etapa, relacionados con el uso funcional del francés en contextos comunicativos

significativos, para conseguir la comprensién y produccién de textos orales y escritos.

Un papel relevante adquiere la competencia personal, social y de aprender a aprender
(CPSAA) en aspectos vinculados con la implementacién del aula invertida, dado que fomenta
la reflexion metacognitiva, la autorregulacion del lenguaje y la autonomia del alumnado. El
uso responsable y critico de las tecnologias se consigue utilizando recursos tecnolégicos como
videos, plataformas educativas y herramientas de creacion digital. Todo ello conforma la
competencia digital (CD). Del mismo modo, la competencia ciudadana (CC) y la competencia
en conciencia y expresion culturales (CCEC) se trabajan a través de actividades colaborativas
y propuestas contextualizadas en la cultura francéfona, como la elaboracién de recetas, lo que
favorece el respeto, la participacién activa y la apertura hacia otras realidades culturales.
Finalmente, la competencia emprendedora (CE) se ve reflejada en la creacidn del producto

final, que implica planificacidn, toma de decisiones y trabajo en grupo.

En definitiva, la tabla 4 pone de manifiesto la coherencia existente entre los objetivos de etapa
y las competencias clave, evidenciando una planificacion didactica orientada al desarrollo

integral del alumnado y alineada con los principios del enfoque competencial de la LOMLOE.

Tabla 5. Relacion entre las competencias clave y las competencias especificas.

Relacion entre las Competencias clave
competencias especificas y
las competencias clave CCL CP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC

CE1l X X X
(7]
O n CE2 X X X X
QO @©
S & CE3 X X X X
v o
:E:. = CE4 X X X X X
5 o CE5 X X X X X X
o

CE6 X X X X X

Fuente: Elaboracion propia

La correspondencia establecida (en la Tabla 5) entre las competencias especificas de la
materia de Segunda Lengua Extranjera: Francés y las competencias clave, se debe a la
importancia de precisar el enfoque competencial del curriculo en el area de las lenguas
extranjeras. Las competencias especificas son el nexo entre los contenidos y las competencias

clave, pues desgranan estas Ultimas en desempefios observables y evaluables en la asignatura.
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La totalidad de las competencias especificas influyen en el desarrollo de la CCLy la CP, puesto
que el principal objetivo consiste en que el estudiantado sea capaz de comprender y producir
mensajes orales y escritos en francés, a la par que utiliza los tiempos del pasado (passé
composé e imparfait) correctamente y en contextos significativos. Dicha relaciéon se lleva a
cabo mediante actividades que incluyen la comprensién, expresion, interaccién, produccion y

mediacion linglistica.

De igual manera, la CPSAA se encuentra en el conjunto de las competencias especificas, dado
que la propuesta didactica incentiva la autorregulaciéon del aprendizaje, la autonomia del
estudiantado y la reflexion metacognitiva, sobre todo mediante el aula invertida, la
coevaluacién y la autoevaluacién. La CD, en cambio, se encuentra fundamentalmente ligada
a aquellas competencias especificas que se asocian con la busqueda, seleccién y produccidn
de informacidn en entornos digitales, ademas de con la creacidn de productos finales a través

de herramientas tecnoldgicas.

Particular importancia tiene la CC en aquellas actividades en las que los alumnos y alumnas
han de colaborar, practicando habilidades sociales como la escucha activa, el respeto y latoma
de decisiones conjunta. En la realizacién del producto final, que implica iniciativa, planificacion
y creatividad, se pone en practica la CE. Por ultimo, a través del tratamiento de elementos
propios de la cultura francéfona, tales como la gastronomia francesa, se incorpora la CCEC, lo

que propicia una actitud respetuosa y aperturista con respecto a otras culturas.

En resumen, a través de esta tabla se demuestra la relacidn existente entre las competencias
especificas y las competencias clave, lo que asegura una coherencia interna en la
programacién didactica y que el proceso de ensefanza-aprendizaje coadyube al desarrollo

integral de los estudiantes, todo ello a través de un punto de vista competencial.

Tabla 6. Relacidn entre objetivos de etapa, contenidos, competencias especificas, criterios de

evaluacion y competencias clave.

Objetivos

Contenidos CE Cev cc
de etapa

A. Comunicacién: estrategias de comprension de textos orales, escritos
y multimodales de uso cotidiano (videos, recetas, instrucciones);
a), f), j), n) | identificacion del sentido global, ideas principales y detalles; | CE1 1.1,1.2,1.3
vocabulario relacionado con la alimentacion, ingredientes, utensilios de
cocina y acciones culinarias; reconocimiento y comprension del uso del

CCL, CP,
CPSAA
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passé composé y del imparfait en narraciones y descripciones;
estrategias de escucha activa.

A. Comunicacidn: planificacidn, produccidn, revision y difusion de textos
orales y escritos breves (recetas, narraciones en pasado); organizacién
f), h), j), n) | coherente y cohesionada del discurso; uso funcional y significativo del | CE2

21,2.2,23, CCL, CD,

[ [ . . e g 2.4 CE
passé composé y del imparfait; utilizacion de conectores temporales;
aplicacidn de normas ortograficas y gramaticales elementales.
A. Comunicacidn: interaccion oral en contextos colaborativos; uso de
estrategias conversacionales para inicial, mantener y cerrar CCL,
. . . - L 3.1,3.2,3.3,
f), h), j), n) | intercambios orales; expresion de experiencias pasadas y procesos; | CE3 34 CPSAA,
respeto de turnos de palabra, asi como escucha activa; uso de ’ CcC

estructuras lingliisticas acordes al nivel.

B. Plurilingliismo: reflexién acerca del funcionamiento de la lengua
extranjera; estrategias de mediacién linglistica (reformulacién vy CEa 4.1,4.2,4.3, CP, CD,
sintesis); busqueda, seleccidn y tratamiento de informacion a través de 4.4 CCEC
herramientas digitales, reconociendo la propiedad intelectual.

B. Plurilinglismo: utilizacion de técnicas de autoevaluacion,
coevaluacidon y autorregulacion del aprendizaje; identificacion de
errores en el uso de los tiempos verbales; fijacion de objetivos de
mejora; implicacidn activa en dindmicas colaborativas.

C. Interculturalidad: conocimiento y valoracién de la cultura
gastrondmica francesa; analisis de aspectos socioculturales ligados a la

i), ), n)

a), j), n) CE5 | 5.1,5.2,5.3 CPSAA

a), i), n) alimentacién; actitudes de respeto hacia la diversidad cultural; CEG 6.1 CCEC,
1 utilizacion de la lengua extranjera como medio de interaccion social; ’ cC
desarrollo de la creatividad en el proceso de elaboracién de productos
finales.

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla anterior se establece una correspondencia fundamentada y coherente entre los
objetivos de etapa, los contenidos, las competencias especificas, los criterios de evaluacién y
las competencias clave, en conformidad con lo dispuesto en la normativa vigente y en sintonia
con el enfoque competencial que fomenta la LOMLOE. Los elementos curriculares quedan
alineados, por lo que, asi se asegura que el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje

del alumnado quede integrado de forma significativa y orientado al desarrollo competencial.

En primer lugar, los objetivos de etapa elegidos se relacionan directamente con los contenidos
abordados en la situacion de aprendizaje, particularmente centrados en la comunicacion, el
plurilingliismo y la interculturalidad. Desde esta perspectiva, el aprendizaje de las diferencias
de uso entre el passé composé y el imparfait, junto con el vocabulario propio del dmbito
culinario, se plantean como un contexto significativo que favorece el uso funcional del francés

en situaciones cercanas al alumnado.

Por otra parte, las competencias especificas quedan concretadas a través de los criterios de
evaluacion, que cubren de manera completa los diferentes procesos implicados en el
aprendizaje del francés: comprensién, produccion, interaccion, mediacion y reflexion acerca

del propio aprendizaje. La incorporacién de todos los criterios de evaluacién empleados en la
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situacidon de aprendizaje asegura una evaluacidn global, continua y formativa, que permite

tener en cuenta tanto el proceso como el resultado final.

Ademas, la aportacion a las competencias clave, promovidas mediante metodologias activas
como el aula invertida, el trabajo colaborativo y la ludificacion, se hace de forma transversal a
lo largo de toda la propuesta didactica. Sobresale especialmente el impulso de la competencia
en comunicacién lingtistica, junto con la competencia plurilinglie, la competencia digital y la

competencia personal, social y de aprender a aprender.

En sintesis, esta tabla refleja la coherencia interna de la programacién didactica y evidencia
qgue todos los elementos curriculares estan interrelacionados y orientados hacia un mismo
propdsito: favorecer el desarrollo integral del alumnado a través de un aprendizaje

significativo, competencial y contextualizado.
2.3.4. Elementos transversales

Estos elementos integran, en todas las materias que cursa el alumnado, aquellos valores,
actitudes y contenidos que incentivan su desarrollo integral como personas. En la asignatura
de SLE: Francés, su incorporacién se lleva a cabo de forma natural mediante situaciones
comunicativas contextualizadas, como en este caso, el ambito de la gastronomia, que ayuda
a la reflexidn, la colaboracién y el uso significativo de la lengua. Las metodologias activas, tales
como el aula invertida, el trabajo colaborativo y la ludificacion, facilitan el camino para que

estos elementos sean ejecutados de forma practica, motivadora y funcional en el aula.

Los elementos transversales trabajados mas importantes son la educacién en valores y la
convivencia positiva. Durante el desarrollo de la situacion de aprendizaje, el estudiantado
participa en actividades colaborativas, que requieren de la toma de decisiones, la resolucion
de posibles conflictos y la elaboracion conjunta de tareas. Ello incentiva que los alumnos
demuestren una actitud de escucha activa, responsabilidad, respeto hacia los demas y

colaboracidén, que es de vital importancia para que tenga lugar su desarrollo personal y social.

Del mismo modo, se promulga el respeto a la diversidad cultural mediante el acercamiento a
la gastronomia francesa. Conocer ingredientes, recetas y tradiciones culinarias permite al
alumnado que desarrolle una actitud abierta y respetuosa hacia otras culturas, lo cual

favorece la competencia intercultural y la sensibilidad hacia la diversidad cultural.

17



Daniel Maqueda Gonzalez
El passé composé y el imparfait mediante aula invertida y trabajo colaborativo: Programacion de Francés como Segunda Lengua Extranjera
en 42 de ESO

Un papel relevante desempefia también la educacion digital, en particular a través del empleo
de herramientas tecnoldgicas, tales como aplicaciones de disefio (Canva en este caso), videos
y, por supuesto, plataformas educativas. El estudiantado no utiliza estos recursos
simplemente para el acceso a contenidos y la creacidn de productos finales, sino que también
lleva a cabo una reflexion acerca del uso responsable de las tecnologias, la fiabilidad de la

informacidn y las buenas practicas digitales.

Por otra parte, se incentiva la autonomia y la responsabilidad en el aprendizaje, en
consonancia con la competencia personal, social y de aprender a aprender. La
implementacién de la metodologia de aula invertida conlleva que el alumnado asuma un rol
activo a lo largo de su proceso formativo, gestionando su tiempo, revisando contenidos

tedricos de forma auténoma y participando de forma activa en las actividades presenciales.

Por ultimo, esta situacidn de aprendizaje puede conexionarse con las convicciones de la
Agenda 2030, particularmente con el Objetivo de Desarrollo Sostenible numero 4,
denominado «educacidn de calidad», al potenciar un aprendizaje inclusivo, equitativo y de
calidad. De igual manera que con el Objetivo nimero 12, titulado «produccién y consumo

responsablesy, al analizar practicas relacionadas con la alimentacidn y habitos alimentarios.

Cabe mencionar que la integridad de estos elementos es abordada a través de un enfoque
inclusivo, el cual se fundamenta en los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), lo que ampara la participacion activa del conjunto del estudiantado y tiene presente la
diversidad de intereses, ritmos y estilos de aprendizaje. La situacion de aprendizaje
desarrollada en el presente TFM incorpora, en general, los elementos transversales de mayor
relevancia del curriculo, lo que contribuye al desarrollo integral del alumnado en sus

dimensiones emocional, social y cognitiva.
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A continuacion, se presenta una tabla que muestra la relaciéon de todos los elementos

curriculares que se hallan en la SA desarrollada:

Tabla 7. Relacion entre contenidos, metodologia, objetivos de etapa, competencias clave,

competencias especificas y criterios de evaluacion.

SEGUNDA LENGUA EXTRANJERA: FRANCES - 42 ESO
SITUACION DE APRENDIZAJE 03: Savourer la France !

Contenidos: Bloque A. Comunicacidn, Bloque B. Plurilingliismo y Bloque C. Interculturalidad
Metodologia: aula invertida, trabajo colaborativo y ludificacion

para expresar de

forma creativa,
adecuada y
coherente
mensajes
relevantes y
responder a

propositos
comunicativos
concretos.

Objetivos de C. clave C. especificas Criterios de evaluacion (Descriptores operativos)
etapa
1. Comprender e | 1.1 Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y
interpretar el | seleccionar informacién pertinente de textos orales, escritos y
sentido general y los | multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de
detalles mas | interés publico préximos a la experiencia del alumnado expresados
relevantes de textos | de forma claray en la lengua estandar a través de diversos soportes.
expresados de | (CCL2, CCL4, CD1)
forma clara y en la | 1.2 Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de
lengua estandar, | textos mas variados propios de los ambitos de las relaciones
buscando fuentes | interpersonales, de los medios de comunicacién social y del
fiables y haciendo | aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de
uso de estrategias | madurez del alumnado. (CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CD1, CCEC2)
como la inferencia | 1.3 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos
de significados, para | mas adecuados en cada situacion comunicativa para comprender el
responder a | sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes
necesidades de los textos; inferir significados e interpretar elementos no verbales;
comunicativas y buscar, seleccionar y gestionar informacion veraz. (CP1, CP2,
concretas. STEM1, CD1, CPSAAS5)
2.1 Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles,
2. Producir textos | coherentes y adecuados a la situacion comunicativa sobre asuntos
originales, de | cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximo a la
CCL extension media, | experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar e
CcP sencillos y con una | informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales y no
STEM organizacion clara, | verbales, asi como estrategias de planificacion, control, compensacién
a), b), d), e), CcD usando estrategias | y cooperacién. (CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD3, CPSAA1, CE3, CCEC3)
g),i),J). CE tales como la | 2.2 Redactar y difundir textos de extensién media con aceptable
CcC planificacién,  la | claridad, coherencia, cohesidn, correccion y adecuacion a la situacion
CPSAA | compensacién o la | comunicativa propuesta, a la tipologia textual y a las herramientas
CCEC autorreparacién, analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos cotidianos, de relevancia

personal o de interés publico préximos a su experiencia, respetando la
propiedad intelectual y evitando el plagio. (CCL1, CP1, CP2, STEM1,
CD2, CD3, CPSAAS, CE3, CCEC3)

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para
planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboracion de textos
coherentes, cohesionado y adecuados a las intenciones comunicativas,
las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la
tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados
en funcion de la tarea y de las necesidades de la audiencia o del lector
potencial a quien se dirige el texto. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2,
CD3, CPSAAS5, CE1, CE3, CCEC3)

3. Interactuar
otras personas

cooperacion
empleando

para responder
propésitos

con
con
creciente autonomia,
usando estrategias de

y | problemas. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA3, CC3)
recursos
analdgicos y digitales,
a | quiere expresar mostrando una actitud colaborativa y respetuosa.

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para
iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la
palabra, solicitar y formular aclaraciones vy explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, resolver

3.3 Hacerse entender en intervenciones sencillas, aunque sea
necesario recurrir a pausas o repeticiones, corrigiendo lo que se

(CCL1, CCL5, CP1, CP2, CPSAA1, CPSAA3, CC3)
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comunicativos
concretos en
intercambios
respetuosos con las
normas de cortesia.

3.4 Realizar de forma guiada proyectos utilizando herramientas
digitales o plataformas virtuales trabajando colaborativamente en
entornos digitales seguros con una actitud abierta, respetuosa y
responsable. (CCL1, CCL5, CP2, CD2, CC3)

4, Mediar en
situaciones cotidianas
entre distintas
lenguas, usando
estrategias y
conocimientos
sencillos orientados a
explicar conceptos o
simplificar mensajes,
para transmitir
informacién de
manera eficaz, clara y
responsable.

4.2 Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la
comunicacién y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos
y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas,
las caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funciéon de las necesidades
de cada momento. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD3, CPSAAL,
CPSAA3, CC4, CE3)

4.3 Utilizar la lengua extranjera como instrumento para hacer
frente a situaciones y resolver problemas del entorno de manera
eficaz. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC4)

4.4 Utilizar estrategias de mediacién como son la interpretacion, la
explicacion y el resumen de lo esencial, aprovechando y
organizando al maximo los recursos previos del mediador y
apoyandose en todos aquellos que puedan servir de ayuda. (CCL5,
CP1, CP2, CP3, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1)

5. Ampliar y usar

conciencia de las

concretas.

los repertorios
linglisticos personales entre distintas
lenguas, reflexionando de forma critica
sobre su funcionamiento y tomando
estrategias vy
conocimientos propios, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas

5.3 Registrar y analizar los progresos vy
dificultades de aprendizaje de la lengua
extranjera seleccionando las estrategias mas
eficaces para superar esas dificultades vy
consolidar el aprendizaje, realizando actividades
de planificacion del propio aprendizaje y
autoevaluacién, como las propuestas en el
Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un
diario de aprendizaje. (CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS,
CC2)

6.  Valorar
adecuarse a la

criticamente vy
diversidad
linglistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera,
identificando y compartiendo las
semejanzas y las diferencias entre
lenguas y culturas, para actuar de
forma empatica y respetuosa en
situaciones interculturales.

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa
en situaciones interculturales construyendo vinculos
entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando
cualquier tipo de discriminacidn, prejuicio y estereotipo
en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo
vias de solucidn a aquellos factores socioculturales que
dificulten la comunicacién. (CCL4, CCL5, CP2, CP3,
CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2)

Elementos transversales: educacion en valores, buen manejo y uso responsable de las TIC, comprensidn oral, expresion
oral, comprension escrita, creatividad, trabajo en grupo, competencia ciudadana.

Fuente: Elaboracion propia

2.4.Metodologia

La practica docente gira en torno a la metodologia, dado que esta guia el proceso de

ensefianza-aprendizaje y marca la directriz de las decisiones pedagdgicas. El profesorado

cumple el papel de guia o facilitador, pues aporta andamiaje de tipo lingiistico, visual y

organizativo. La materia de Francés trata de generar un aprendizaje activo, situando al

alumnado como protagonista del proceso, promoviendo la participacion, la autonomia y el

analisis por parte del alumnado para favorecer el uso practico de la lengua; todo ello en

consonancia con las orientaciones metodoldgicas de la LOMLOE y con los principios del Disefio
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universal para el Aprendizaje (DUA). Ademas, esta programacién se encuentra en sintonia con

el constructivismo, el interaccionismo y el concepto de zona de desarrollo préximo.

La situacion de aprendizaje desarrollada en el presente TFM, llamada Savourer la France ! se
apoya en una metodologia activa, comunicativa y competencial, en consonancia con el
apartado Justificacidn, ya explicado en apartados anteriores. En alguna actividad de la SA se
aplicard la metodologia tradicional y, en la mayor parte de ellas, dos tipos de metodologias
activas, que son el aula invertida y el trabajo colaborativo. En menor medida, también se

implementarad la ludificacion. A continuacion, se explican las metodologias activas utilizadas:

El aula invertida, que desplaza la explicacién de la teoria (la explicacidon del passé
composé, el imparfait) a un estudio previo llevado a cabo por el alumno fuera del aula.
Tan importante es lo que el alumno hace en su domicilio como lo que hace en clase. A
través de la metodologia de aula invertida se desarrollaran dos tipos de actividades
fundamentalmente, una correspondiente al trabajo desarrollado en clase y, otra, al
trabajo desarrollado por los alumnos de manera autdnoma en sus casas.

Esto constituird tres fases fundamentales que deben estar sincronizadas para
conseguir unos buenos resultados. En la primera parte, el profesor explicara lo que los
alumnos tienen que hacer en casa. Después, los alumnos trabajaran en su propio
domicilio. Y, posteriormente, se completard la actividad en otra fase, que tendrd lugar
en clase, donde se resolveran las dudas que hayan podido tener y se potenciara todo
aquello que han aprendido previamente.

Para que el aprendizaje sea efectivo, el alumno deberd visualizar en casa un video
explicativo del passé composé y sus verbos auxiliares, e ipso facto, otro que explica la
diferencia de uso entre del passé composé y del imparfait. En el caso de que al alumno
no le queden claros los conceptos que se han intentado transmitir en los videos
visualizados en casa, seria conveniente que el alumno anotara sus dudas en un diario
de aprendizaje para ser resueltas al inicio de la sesidn presencial, garantizando asi un
andamiaje o scaffolding que prevenga la frustracién y refuerce la autonomia.

La utilizacion de las nuevas tecnologias, como complemento interdisciplinar,
resultaran atractivas para el alumnado. Gracias a su uso, se consigue una mayor
implicacion en el proceso, y los alumnos adquieren una visién integral de los

contenidos partiendo inicialmente de un autoaprendizaje y desembocando en
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preguntas al profesor de aquello que el alumnado no haya entendido, momento en el
que se inyectardn las pildoras informativas (Campos, 2022). Mas adelante, se dard
paso a la realizacién de una serie de ejercicios en el aula con el objetivo de asentar los
conocimientos presentes en la teoria de los videos.

Esta manera de trabajar fomenta la autonomia, la autoorganizacién y una participacion
mas activa en clase. Ademas, al suprimir el tiempo de explicacién en clase, se puede
dedicar mas tiempo a dudas relacionadas con lo estudiado en casa, a practicar la
oralidad en actividades comunicativas y colaborativas, etc. Se informara tanto al
alumnado, como a las familias y al centro que el propdsito de la clase invertida es que
tengan una perspectiva amplia de la asignatura y que sean conscientes de todo en lo
que van a trabajar, sin animo de agobiarlos.

- Eltrabajo colaborativo, que posibilita la interaccion entre los miembros del grupo y asi,

se puede generar una autonomia e interrelacién con los demas, encaminandose de
esta manera a una educacion en sociedad (Quispe et al.,, 2023). Esta metodologia
incentiva la involucracion del alumnado y la construccidn de ideas por parte del grupo.
Ademas, dado que no hay roles, cada alumno aporta lo mismo al grupo, por lo que los
estudiantes demuestran sus fortalezas de manera individual (Cotan et al., 2021).
En la SA, en grupos se deberd realizar una actividad que consistird en extraer
estructuras gramaticales en pasado del video de una receta francesa, otra que consista
en la preparacidon de una presentacidon en Canva y después, la exposicién de dicha
presentacion ante el resto de la clase.

- La ludificacién, que consiste en incorporar recompensas fisicas o virtuales al
aprendizaje. Esta metodologia servird para fomentar el interés de los discentes por la
lengua francesa, pues, tal y como dicen algunos autores, como Perdomo y Rojas
(2019), es una metodologia que hara el estudio menos serio, mas atractivo vy
entretenido para el alumnado. Asimismo, segun Yildrim (2017) tiene un efecto positivo
sobre el logro de los estudiantes y de sus actitudes hacia las lecciones impartidas.
Desarrollar este tipo de metodologias en el aula implica tener una serie de mecanismos
de control para la sobreestimulacion y la falta de interés. La puesta en practica de esta
metodologia se hard pues, de forma moderada, por lo que se evitard la
sobreestimulacién, la cual, segun Roldn (2025) “puede afectar a su desarrollo

emocional, cognitivo y social, generando estrés y ansiedad”. Ademas, si la ludificacién
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estd centrada exclusivamente en recompensas externas, como los puntos, el
alumnado puede llegar a presentar carencia de interés en el aprendizaje, razén por la
cual se han de crear modelos que incentiven la autonomiay el aprendizaje significativo
(Manzano et al., 2022).

En la SA, los alumnos jugaran al juego «Froggy Jumps: Salva a la Ranita» (creado por el
docente), mientras resuelven los test relacionados con el passé composé y el imparfait.
También hardn una exposicién que consistira en explicar la receta de un postre francés.
Tras ello, los alumnos deberan elegir el postre mas delicioso a través de una votacion.
Dado que los alumnos saben de antemano que los chefs del postre mas votado
recibirdn un positivo, se esforzardn por hacerlo lo mejor posible y asi, tratar de

obtenerlo.

A lo largo de la SA, se desarrollaran actividades individuales, por parejas o en grupos, lo cual
dependerd del tipo de actividad y de las circunstancias. Se determinara la manera de trabajar
de los estudiantes (con diferentes ritmos y estilos de aprendizaje) para que todos tengan
cabida en el proceso. Ademds, se fomenta el desarrollo de habilidades sociales y la

colaboracion.

Cabe destacar que se informara de antemano a las familias y a la direccidn del centro de que
se van a realizar este tipo de dindmicas para que no se malinterprete la intencionalidad
docente, en el sentido de saturacién de tareas para casa o llevar a cabo un excesivo nimero
de juegos en clase. De esta manera, el docente se anticipa a posibles problemas que pueden

generar este tipo de metodologias.

En términos generales, el enfoque metodoldgico favorece la competencia comunicativa en
lengua francesa, el autoaprendizaje, la responsabilidad, la creatividad, la participacién critica
y el aprendizaje activo, colaborativo. La metodologia comunicativa utilizada en el aula se
enmarca en un contexto lo mas cercano posible a la realidad, por lo que la lengua se usa de
manera significativa, con la intencion de formar de manera integral al alumnado para la vida

cotidiana y profesional.

23



Daniel Maqueda Gonzalez
El passé composé y el imparfait mediante aula invertida y trabajo colaborativo: Programacion de Francés como Segunda Lengua Extranjera
en 42 de ESO

2.5.0rganizacion de los espacios de aprendizaje

Los espacios de aprendizaje empleados en la SA que nos ocupa se encuentran organizados
buscando la versatilidad y la funcionalidad, para poder satisfacer las necesidades para el

desarrollo de las actividades programadas.

La situacion de aprendizaje se desarrollara principalmente en el aula de referencia, en la cual
debera haber mobiliario ligero y versatil, para poder reorganizar la ubicacion de los alumnos
en el aula en funcidn de la actividad que se vaya a desarrollar, ya sea individual o no. Esto

permitira realizar actividades colaborativas y en parejas.

Asimismo, se ha reservado la biblioteca para la sesién destinada a preparar la presentacion.
De esta manera, los alumnos tendrdn un espacio amplio en el que puedan utilizar las
herramientas digitales de disefio necesarias para ello (Canva), redactar el guiéon y confeccionar

el storyboard del video sin distraerse con ruidos de fondo.
2.6.Distribucion del tiempo

La temporalizacion de la presente programacion diddctica se ha realizado teniendo en cuenta
el calendario escolar emitido por la Consejeria de Educacién de Castilla y Leén con las
peculiaridades correspondientes a la provincia de Soria para el curso académico 2025-2026.
La propuesta se ha hecho basandose en el calendario académico del presente curso puesto

gue aun no se conoce el del préximo curso.

En el nivel de 4.2 de Educacién Secundaria Obligatoria, la asignatura optativa de Segunda
Lengua Extranjera: Francés cuenta con una carga lectiva de dos horas semanales, lo que
implica un total aproximado de sesenta y cinco clases, distribuidas en tres trimestres a lo largo
del curso. Se ajusta a la estructuracién pedagogica y al proyecto curricular de centro,
enmarcados en el Proyecto Educativo y es coherente con lo dispuesto en el Decreto 39/2022,
de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacién

secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

Esta programacioén se desarrolla con una metodologia activa y colaborativa, siendo coherente
con la organizacion temporal del curso, que asegura una trayectoria gradual y flexible. Para
obtener un aprendizaje gradual y una adquisicion organizada de las competencias clave y
especificas, se ha organizado el curso en tres trimestres en los que se trabajan los contenidos

y las destrezas comunicativas fundamentales. De esta manera, se obtiene finalmente una
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visidn integradora que permita aplicar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), maximizando asi la accesibilidad de todos los alumnos desde el primer momento, asi

COmo su progreso.

Consideraciones del cronograma
Dias de clase: martes y jueves.
Dias de clase por trimestre

- Primer trimestre: del 15 de septiembre al 19 de diciembre. 27 sesiones.
- Segundo trimestre: del 8 de enero al 26 de marzo. 22 sesiones.

- Tercer trimestre: del 7 de abril al 23 de junio. 22 sesiones.
Total de sesiones a lo largo de todo el curso académico: 71.

Festivos que afectan al primer trimestre: 2 y 3 de octubre; 13 de octubre; 31 de octubre; 8

de diciembre.
Dias en los que se desarrolla la situacidon de aprendizaje Savourer la France !

La presente SA se desarrolla los dias 4, 6, 11, 13, 18, 20, 25 y 27 de noviembre de 2025.

Tabla 8. Distribucion general de las situaciones de aprendizaje de la programacion anual.

En la siguiente tabla se relacionan las situaciones de aprendizaje contempladas en Ia
programacién anual con el nimero de sesiones asignado a cada una de ellas, los bloques de

contenidos, y el momento del curso en el que se desarrollan, organizadas por trimestres:

FRANCES - 42 ESO

Bloque de contenidos (de la
Trimestre Titulo de la SA Numero de sesiones

legislacion autondmica)

Comunicacion,
Plurilingtiismo, 7
Interculturalidad.
Comunicacion,

Plurilingliismo, 6
Interculturalidad.
Comunicacion,

Plurilingliismo, 8
Interculturalidad.
Comunicacion,

Plurilingliismo, 6
Interculturalidad.

SAO01. Si j’étais Frangais

SAQ2. La littérature

] francophone
Primero

SAO03. Savourer la France !

SA04. L’art de la BD

cErlomrompo®p
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Comunicacion,
Plurilingtiismo, 6
Interculturalidad.
Comunicacion,

Plurilingtiismo, 6
Interculturalidad.
Comunicacion,

Plurilingliismo, 6
Interculturalidad.
Comunicacion,

Plurilingtiismo, 4
Interculturalidad.
Comunicacion,

Plurilingtiismo, 6
Interculturalidad.
Comunicacion,

Plurilingliismo, 5
Interculturalidad.
Comunicacion,

Plurilingtiismo, 5
Interculturalidad.
Comunicacion,

Plurilingtiismo, 6
Interculturalidad.

SAOQ5. On part en Suisse ?

SAQ6. L’informatique
Segundo

SAO07. A chacun son Mali !

SA08. La poésie

SA09. Va donc au Québec !

SA10. L’architecture
Tercero

SA11. Mais a Tahiti...

SA12. L’écologie

OCPPOEPOBPOIFOBPOFFOD 0>

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 9. Cronograma de las sesiones.

Sesiones Semana 01 Semana 02 Semana 03 Semana 04

Sesion 01 Actividad 01

Sesién 02 Actividad 02
Sesién 03 Actividad 03
Sesion 04 Actividad 04
Sesidon 05 Actividad 05
Sesion 06 Actividad 06
Sesion 07 Actividad 07
Sesion 08 Actividad 08

Fuente: Elaboracién propia

2.7.Seleccion y organizacion de los recursos y materiales

La seleccidn y organizacion de los recursos y materiales se erige como un pilar fundamental
en la programaciéon didactica, pues debe estar planteada de manera que se incentive la
inclusion y la accesibilidad de todo el alumnado, haciendo que el proceso de ensefianza-

aprendizaje sea de calidad, funcional y significativo.

Para llevar a cabo la situacidn de aprendizaje de manera satisfactoria, se necesita que haya
una organizacién flexible de los recursos, pues, de esta manera, se promovera el desarrollo

adecuado de las tareas comunicativas, digitales y colaborativas.
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- En lo concerniente a los recursos espaciales, el aula estd dispuesta para facilitar el
trabajo por parejas y por pequefios grupos. Ademads, para una sesion de la SA, se
cuenta con la biblioteca del instituto, que es grande y ayuda a evitar la escucha de
ruidos de fondo durante la preparacidon de las presentaciones, lo cual es muy
beneficioso para favorecer la concentracion de todos los alumnos y en especial para el
que tiene TDAH.

- Losrecursos humanos estan constituidos por el docente, el cual es un guia o facilitador
del proceso que aporta a sus alumnos andamiaje lingtistico, organizativo y emocional.
Ademas, comprueba que los alumnos hayan visualizado los videos en sus domicilios y
gue hayan hecho el test del primer video, preguntando si hay algo que no hayan
entendido. Asimismo, agiliza las interacciones entre los alumnos y dosifica la ayuda
gue necesitan en funcion de sus necesidades. El grupo-clase forma parte de este tipo
de recursos a través del aprendizaje por parejas y del colaborativo, ya que los
miembros de estos dos agrupamientos son un apoyo para cumplir con las tareas.

- También se necesitan recursos materiales para poder realizar algunas actividades de
la SA. En primer lugar, las sillas deben ser ergondmicas para que los alumnos estén
comodos y no pierdan su atencién a lo largo de la sesién.

Se requiere de una pizarra de tiza y acceso a internet. Asimismo, se debe tener acceso
a dispositivos informaticos, como el ordenador del profesor, a portatiles tomados del
aula de usos multiples, a accesorios para poder proyectar dichos contenidos (pizarra
digital interactiva, altavoces) y a tablets o teléfonos méviles que permitan grabar el
video de la receta. Los alumnos también necesitan tener ordenadores en sus hogares
para poder editar los contenidos audiovisuales e insertar el video en la presentacién
creada con los portatiles prestados y con herramientas de disefio de libre acceso, como
Canva. También necesitaran dispositivos para ver los videos explicativos del passé
composé y del imparfait y para hacer los test en Educaplay, una plataforma web que
permite crear y compartir actividades educativas multimedia.

Asimismo, se utiliza tanto una lista de vocabulario gastrondmico francés como una
presentacion PowerPoint a modo de resumen, organizada de forma visual y que
contenga usos de las estructuras linglisticas, asi como ejemplos modelo de los tiempos

verbales. Tanto la lista como la presentacidn seran creadas por el propio docente.
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2.8.Atencion a la diversidad

La atencién a la diversidad debe ser tratada para garantizar una educacidn inclusiva, equitativa
y que garantice tanto la participacién como el progreso de todo el alumnado, que es algo que
viene definido por la normativa del sistema educativo en todos sus niveles, atendiendo a los
principios definidos en el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) vy, por lo tanto,
constituird un eje transversal en esta programacioén. El planteamiento que aqui se va a
desarrollar se trata de un plan temporal que deberd ser perfilado con la colaboracién del
equipo de orientacion educativa, en funcién de las necesidades reales que se encuentren en

el aula, por lo que puede ser objeto de modificaciones segun los consejos que se reciban.

La programacién anual de 42 de ESO en SLE: Francés busca promover un aprendizaje
significativo para todo el grupo, equilibrando la exigencia del curriculo y adaptandolo a las
distintas particularidades. Esto se consigue incorporando medidas metodolédgicas que
consigan atender los distintos intereses y estilos de aprendizaje, asi como adaptandose a los
diferentes ritmos. Entre otros, se incluirdn actividades diversas, organizacién flexible del aula,
aplicacion de dindmicas colaborativas que faciliten el aprendizaje activo y flexible y utilizacion

de las TIC con apoyos audiovisuales y tecnolégicos.

En este grupo de alumnos, estd previsto que haya un alumno con diagndstico de Trastorno de
Déficit de Atencidn con Hiperactividad (TDAH) se requiere una adaptacién de ciertos aspectos
educativos (metodoldégicos, organizativos, etc.), concretamente Adaptaciones Curriculares no
Significativas. Se trata de un caso que muestra una actitud positiva hacia la asignatura y no
tiene problemas con el resto de los compaferos. La dificultad radica en problemas de

planificacion, impulsividad y atencién.

En la siguiente tabla se muestran resumidas las necesidades educativas detectadas y las

posibles soluciones planteadas:

Tabla 9. Identificacion de necesidades educativas y actuaciones de respuesta para el

estudiante con TDAH.

NECESIDADES DEL ALUMNO/A RESPUESTA EDUCATIVA
Formas de expresion alternativa. Presentacion de trabajos en formatos orales o
audiovisuales.
Superacion de situaciones de bloqueo, impulsividad y | Estrategias de autocontrol, adaptacion de roles,
autorregulacion. feedback instantaneo.
Apoyo para interpretar mensajes complejos. Esquemas claros de desarrollo, instrucciones cortas.
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Problemas de atencién continuada. Actividades estructuradas y con partes claramente
diferenciadas.
Planificacion de tareas y organizacion del tiempo. Apoyo y supervision, division de tareas, tiempos
asignados bien definidos, tiempo extra en exdmenes.

Fuente: Elaboracién propia

Después de tener identificadas tanto las necesidades del alumno/a como las respuestas
educativas a esas necesidades y con el fin de conformar una respuesta educativa de forma
individualizada al alumno con TDAH, se elabora el siguiente informe, en el que quedaran
plasmadas las caracteristicas del alumno, la percepcidon que tiene de si mismo, su nivel de
partida, su forma de aprender, y su participacién dentro del grupo, dentro y fuera del centro.
Todo ello cumpliendo con los principios explicitados en esta programacion y en consonancia

con los principios de Disefio Universal para el Aprendizaje.

Tabla 10. Informe individualizado para la respuesta educativa del alumno con TDAH.

INFORME INDIVIDUALIZADO PARA LA PROGRAMACION MULTIPLE
Nombre y apellidos: B.N.P.
Etapa/Nivel: 42 ESO

Tutor: Profesor de Francés y tutor del grupo

COMO ES Y COMO SE VE A S| MISMO/A

El alumno B.N.P. tiene un claro interés por la asignatura de Francés, muestra de ello es su constante
participacion en el transcurso de las sesiones. El se ve «bien, dice que cree que es capaz de sacar adelante la
asignatura y que se desempenfia con destreza en las actividades orales y las nuevas dinamicas. A pesar de ello,
es consciente de que no se organiza bien, principalmente a causa de su mala concentracidon. También ha
detectado que se bloquea cuando no entiende algo (tareas, explicaciones, etc.) y cuando tiene que gestionar
un proceso largo compuesto por varios pasos. Con respecto a sus compafieros, tiene buena relacion con ellos
y esta integrado en el grupo-clase.

APRENDIZAJE
¢QUE SABE?
Atesora un nivel acorde al curso de 42 de ESO en lo referente a las partes de compréhension orale, production
orale y vocabulaire. Utiliza estructuras gramaticales bdsicas y produce textos de corta extension si se le da una
plantilla a modo de ejemplo. Ejecuta tareas cuando se le dan instrucciones de forma clara, dirigida y ordenada.
¢COMO APRENDE?
Cuando las actividades o tareas son de caracter practico, tienen unas partes muy bien estructuradas y
diferenciadas y ademas, estan explicadas mediante unas instrucciones breves, aprende mejor, pues mantiene
mas facilmente la concentracion. Si se le aporta andamiaje, apoyos visuales y se le va informando del tiempo
disponible, su trabajo es de mayor calidad. El hecho de darle feedback instantaneo y constructivo de forma
positiva le anima a continuar y a tener confianza en si mismo.
PARTICIPACION
EN LAS ACTIVIDADES DENTRO DEL GRUPO
En los momentos de trabajo en grupo (trabajo colaborativo), la participacion del alumno es activa, pues
desempefia la misma funcién que el resto y se siente capaz. Habitualmente, se distrae con facilidad si las
actividades no estan dirigidas por el docente y tienen una duracién prolongada. Si se encuentra a gusto por la
convivencia con la gente que tiene a su alrededor, se implica y es creativo.
EN LAS ACTIVIDADES EN EL CENTRO

Su participacion es respetuosa y adecuada cuando tienen lugar actividades en el centro, ademas da muestras
de colaboracién.

EN LAS ACTIVIDADES FUERA DEL CENTRO
A pesar de que hay que orientarle cuando se van a hacer actividades fuera del centro, luego, demuestra interés
por aquellas actividades relacionadas con lo tecnolégico.
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PRESENCIA O ACCESO
El alumno requiere de adaptaciones curriculares no significativas, como ayuda para entender instrucciones
con muchos pasos o complicadas, apoyos visuales, supervisién periddica, etc. Respecto al acceso fisico, no
tiene problemas para entrar o salir ni del centro ni del aula, no presenta ningun tipo de problema de movilidad.

Fuente: Elaboracién propia

Para suplir estas dificultades, a continuacién, se plantean algunas posibles medidas que

mejorarian la situacion del alumno:

- Metodoldgicas. Como pueden ser instrucciones claras y segmentadas para evitar que
el alumno se abrume, utilizar apoyos visuales (graficos, esquemas, subrayados o
resaltados de las palabras clave, cddigos de colores y aumentar la fuente de la letra en
materiales impresos para que identifique lo importante en las actividades y en las
tareas, etc.), ejercer una supervision frecuente acompafiada de refuerzo positivo
inmediato y de sefiales discretas para evitar ridiculizarlo ante su grupo de iguales.

- De accesibilidad. Es muy beneficioso colocar al alumno en las primeras filas, no muy
lejos del profesor y retirado tanto de la puerta como de las ventanas de clase. También
permitir que sea quien borre la pizarra, ya que las tareas motoras relajan a este tipo
de alumnos.

- Evaluativas. Un aspecto importante es concederle mas tiempo para que realice las
actividades, exdmenes, etc. En caso de que lo necesite, conceder que entregue
trabajos o proyectos a través de presentaciones o reportes orales.

- Organizativas. Revisar la agenda del alumno al final de la clase para comprobar que ha

anotado correctamente los deberes y las fechas de examen.

Cabe destacar que la atencion a la diversidad guia los procedimientos evaluativos, a través de
herramientas flexibles que posibilitan que todos los alumnos puedan probar sus competencias

en funcién de sus necesidades, de tal forma que todos estén representados.
2.9.Evaluacion

La evaluacidén, tal y como se promulga en la normativa vigente, tiene que tener un caracter
continuo, formativo e integrador y ha de permitir el desarrollo de las competencias clave y
especificas presentes en el curriculo. El docente ha de evaluar el progreso de cada alumno en
el francés, asi como si las actividades propuestas en la situacién de aprendizaje han sido
adecuadas y eficaces. Esto se hace a través del enfoque competencial, que pretende que el

alumnado mejore constantemente y sea capaz de autorregular su proceso de aprendizaje,
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ademas, la evaluacién debe formar parte del proceso de aprendizaje y no ser solo el resultado

final.

Para evaluar y valorar la mayor parte de las actividades de la evaluacion continua, en la
mayoria de ocasiones, se ha elegido la rdbrica como instrumento de evaluacién porque ayuda
a los docentes (reduce la subjetividad, resta importancia a la calificacién final, justifica las
calificaciones, es coherente, ahorra tiempo de correccién al docente y la retroalimentacién es
mucho mas precisa, mds formativa y valorativa). Y también a los alumnos (hay criterios claros
establecidos con antelacion, saben qué se espera de ellos desde el principio, incentiva la
autoevaluacion, la coevaluacién y la metacognicién, el alumno va a obtener una valoracion y

se identifican unos marcadores de calidad).

Asimismo, en una actividad, se utilizara la escala de valoracién, que es un instrumento de
evaluacidn que permite medir de forma objetiva el nivel de logro de aprendizajes, habilidades
o conductas del alumnado por medio de una gradacién que, en el caso de esta SA, es
numérica. En algunas sesiones las actividades se calificaran por medio de la observacién

directa del docente, quien pondra mucha atencién al alumnado.

La evaluacidn se realiza a lo largo de tres momentos (evaluacion diagndstica, continua y final).
Con el objetivo de evaluar el progreso del alumnado, se recogeran las notas obtenidas tanto

en la evaluacion continua como en la final:

- La evaluacidn diagndstica, que tiene lugar al principio de la situacidn de aprendizaje
propuesta en este TFM. Sirve para ver el punto de partida de los alumnos. En este caso,
permite ver el nivel lingliistico que tienen los alumnos (estructuras gramaticales)
mediante un sondeo inicial de caracter oral, llevado a cabo de manera espontanea.

- La evaluacién continua (formativa y sumativa), es aplicada en todas las actividades de
la SA, excepto en la primer y en la Ultima. Se les aporta feedback constantemente para
mostrarles aquello en lo que deben mejorar. Esta evaluacion serd ponderada con un
60 % y se realizara combinando tres procedimientos que lograran una valoracién
equilibrada que satisfard las necesidades del alumnado:

o Heteroevaluacion, por medio de la cual, el profesor recogera y corregira ciertas
actividades que contardn en la nota de evaluaciéon continua.
o Autoevaluaciéon, que esta relacionada con la metacognicién, pues el propio

alumno se evalla a si mismo. Es una manera de evaluar para desarrollar la
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reflexion, la responsabilidad, la autonomia del alumno. Solo se llevara a cabo
en una de las actividades, en la 7. El docente dara una charla a los alumnos en
la que explicard que deben ser objetivos al ponerse la nota. De esta manera, se
fomentara la neutralidad y si el docente percibe que no se cumple, no tendra
en cuenta la nota resultante de la autoevaluacién (véase Anexo Il).

o Coevaluacién, que es muy parecida a la autoevaluacién y también se
desarrollara en una sola actividad, en la 7, pero en este caso, los alumnos se
van a evaluar entre ellos, es decir, un compafiero evalla a otro alumno y ese
alumno evalla al otro compafiero. En la charla que el docente dé a sus alumnos
también explicard que deben ser objetivos al poner la nota a su compaiiero,
fomentando la neutralidad. Si hay objetividad, la nota obtenida se tendra en
cuenta, pues se tratard de que aprendan a observar y aporten ese feedback
constructivo (véase Anexo Il).

- Laevaluacidn final, que tiene como objetivo certificar el aprendizaje y poner una nota.
En el caso de la presente SA, la nota obtenida por cada alumno en el examen se incluird

en el 40 % correspondiente a exdmenes finales.

La calificacidn final de cada alumno sale de la ponderacién de los criterios de evaluacién
fijados, en consonancia con la ley y los decretos, asi como con los principios del DUA. Esto
favorecera que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea equilibrado, competencial, inclusivo

y personalizado, logrando el mejor producto final posible para cada estudiante.

Asimismo, tras cada sesion, el docente llevard a cabo una autoevaluacién del disefio y de la
practica docente (véase Anexo ll), que invita a la reflexion critica y objetiva y esta enfocada en
la mejora educativa continua. Se pretende que este identifique las fortalezas y aspectos
mejorables tras finalizar una SA, para ajustar su prdactica educativa. De esta manera, se
fomenta una mejora continua de su labor. La siguiente tabla registra la relaciéon entre los
criterios de evaluacion, las actividades asociadas a los mismos, los instrumentos empleados y

la ponderacion de cada uno en la SA.
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Tabla 11. Relacidn entre criterios de evaluacion, actividades, instrumentos e indicadores de

.. Actividades y
Criterios de . .. . . Valor en
L. Actividades aprendizaje (formativo) procedimientos de Instrumentos
evaluacion .. . la SA
evaluacion (sumativo)
1.1,1.2,1.3, Sondeo inicial sobre los tiempos N Observacion directa
. . , Realizacidn de test. 5%
2.1. verbales; visualizacién de videos. del docente.
Ronda de preguntas; lluvia de ideas;
1.1,2.2,3.3, entrega del vocabulario y aFtlvaTc,lon Practlca.c,)ral Rabrica. 10 %
4.4, mediante preguntas; explicacion comprension oral.
mediante video.
s , . Identificacion de o
Lectura individual de textos; sintesis . Observacion directa
1.1,6.1. ) ., tiempos verbales; 10%
final; correccién en gran grupo. . . del docente.
trabajo en parejas.
2.1,2.2,2.3, Recordatorio de contenidos; correccion Realizacién de Escala de 10 %
3.2. guiada; dudas. ejercicios; correccion. valoracion. ?
Planificacion; redaccion en parejas;
2.2,2.3,3.2, L., .y L. P
3343 revision en grupo; lectura y revision en | Correccion de la receta. Rubrica. 10%
T gran grupo; resolucidn de dudas.
Disefi | pr ; .
3.2,3.3,3.4, ., isefio del producto; Observacion directa
Resolucién de dudas. ensayo de la 5%
4.2, -, del docente.
presentacion.
3.2,33,34 Ronda d tas; dback ., P
T T ondade preg'uln a.s' feedbacky Exposicién; votacién. Rubrica. 10 %
5.3. reflexidn final.
Comprension oral,
11,22, 6.1. ) compre,n.smn ?sFrlta; Pruebz{a opjetlva y 20 %
gramatica; léxico; rubrica.
redaccion.

Fuente: Elaboracién propia

En la tabla anterior, se puede apreciar que en la ultima actividad (la 8) no se llevan a cabo
actividades formativas, solo sumativas, al ser esta ultima actividad el examen final de la SA. La
escala de valoracidn y las rdbricas que se utilizaran en la SA se pueden encontrar en el Anexo Il.
Con la rdbrica se evaluaran varias actividades, destacando la exposicién oral que haran los

alumnos.

En la actividad 7, se utilizaria la misma rubrica tanto para la heteroevaluacién, como para la
autoevaluacién y para la coevaluacion. Se considera que le puede hacer reflexionar al
alumnado acerca de cdmo consideran que ha ido su proceso de aprendizaje a lo largo de la SA
desarrollada en el presente TFM. El docente tratara de fomentar la neutralidad del alumnado,
tanto hacia ellos mismos como a los demds. No obstante, de ver que no funciona
adecuadamente, no se tendrd en cuenta la nota obtenida y se contard solo la

heteroevaluacion.
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2.10. Situacion de aprendizaje

La situacion de aprendizaje Savourer la France ! forma parte de la programacién anual de 42
de ESO. Se desarrolla durante el primer trimestre, en 8 actividades, y tiene una duracion de 8
sesiones. Estd disefiada basdndose en las metodologias activas de aula invertida, trabajo
colaborativo y ludificacién, que situan al alumno en el centro del aprendizaje, fomentandose

la motivacion y consiguiendo que el aprendizaje sea significativo.

Los objetivos de esta SA son desarrollar la capacidad comunicativa en francés, mediante
situaciones reales y cercanas utilizando el vocabulario gastronédmico, adquiriendo contenidos
gramaticales relativos al uso del passé composé y al imparfait, fomentando el plurilingliismo,
la interculturalidad y la reflexién sobre el aprendizaje. Se tratan elementos transversales,
como la competencia digital, la convivencia, la igualdad y el uso responsable de las

herramientas digitales.

Los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) son la base para la atencién a la
diversidad, ofreciendo flexibilidad, seguimiento individualizado, sobre todo en el caso del
alumno con TDAH. El alumnado que acabe la actividad en menos tiempo del previsto podra

realizar una serie de actividades suplementarias (véase Anexo ).

Al alumnado que necesite ayuda para adaptarse al ritmo general, se le prestard
individualizada, dandole recursos audiovisuales, tales como pdaginas web, imagenes o fichas
adicionales en las que hubiese explicaciones muy bdasicas que se entendiesen claramente

(véase Anexo I).

Para conseguir todo esto, se presenta el disefio de una serie de actividades en las que se
trabaja de forma individual, como grupo-clase al completo, por parejas y en grupos, segun lo
requiera la situacién. Es decir, en la situaciéon de aprendizaje, hay varias transiciones en la

forma de trabajar para evitar que el alumnado se acomode a trabajar de la misma forma.

Los grupos estardan compuestos de 3 o 4 personas y se mantendran estdticos, es decir, se
mantendrdn los miembros de cada grupo para todas las actividades en las que se trabaje de
forma colaborativa. El docente permitird al alumnado la formaciéon de los grupos, pero
supervisara que no haya problemas entre ellos y que la composicién de los grupos que hayan

formado sea heterogénea. Es decir, tanto en los grupos de 3 como de 4 personas, uno sera
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capaz de ayudar a los demas, el otro serd promedio y el tercero serd un alumno con

dificultades de aprendizaje.

En los grupos de 4, la composicidon serd la misma, solo que, en vez de haber un alumno
promedio, se intentara que sean 2. Aunque esto no se puede saber, dado que esta propuesta
no se ha implementado aun en el aula y no se sabe qué tipo de estudiantes habra en clase.
Tras la formacion de los grupos, el docente también estard pendiente del trabajo que hagan,
pasandose por las mesas y preguntando su necesitan algo conforme vayan realizando las

actividades.

Las actividades de la SA serdn evaluadas combinando heteroevaluaciones, coevaluaciones y
autoevaluaciones, teniendo en cuenta tanto el proceso como el resultado final. Para ello, se
utilizan varios métodos: rubricas, escalas de valoracion, observacién directa del docente y

pruebas escritas.

A continuacion, se muestra una tabla a modo de resumen del diserio de la SA:

Tabla 12. Resumen disefo de la situacion de aprendizaje ESO.

SA N.2 TEMPORALIZACION CURSO GRUPO AREAS RELACIONADAS
i i F és, L Il
3 8 sespnes (primer 49 de ESO A rances, engu:fl Caﬁe ana,
trimestre) Competencia Digital
TiTULO Y JUSTIFICACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE
Savourer la France ! El alumnado aprenderd a diferenciar y utilizar correctamente el passé composé y el imparfait
mediante actividades comunicativas relacionadas con la cocina y la preparacidon de postres franceses. La situacién de
aprendizaje favorece el desarrollo de la expresion oral y escrita, la comprensidn oral y escrita y la competencia digital a
través de metodologias activas como el aula invertida, el trabajo colaborativo y, en algunas actividades, la ludificacidn.
CONCRECION CURRICULAR
CRITERIOS
CC CE CONTENIDOS DE ACTIVIDADES INSTRUMENTOS
EVALUACION
— I - -
CCL, CP, ComPren5|on oral y escrita de mgnsa{es Actividades Observacion directa,
CE1 | relacionados con recetas y experiencias 1.1,1.2,1.3 L.
CcD L 1,2,3y8. prueba objetiva.
culinarias en pasado.
Uso del passé composé y del imparfait en Observacion directa,
CCL, CP, CE2 producciones orales y escritas sencillas. | 2.1,2.2,2.3, Actividades escala de valoracién,
CPSAA Léxico de ingredientes, utensilios y acciones 2.4 1,2,4,5y8. rubrica, prueba
culinarias escrita.
CCL, CP, Interaccidon oral y escrita en actividades | 3.1,3.2,3.3, Actividades Observacion d|ref::ca,
cc, CE3 colaborativas y presentaciones 3.4 2,4,56y7 escala de valoracion,
CCEC yp ) ) 1% 20y /e rabrica.
CD, s L . . s L
Mediaciéon y produccién de contenidos | 4.1,4.2,4.3, Actividades Rubrica, observacion
CPSAA, CE4 . .
cc digitales sobre recetas francesas. 4.4 2,5,6y7. directa.
., . L Ruabrica de
CPSAA, CES Reflexidn ”sobre el 3 aprendizaje, 51,5253 Actividades 2 autoevaluacion y
cc autoevaluacién y coevaluacién. y7. .,
coevaluacion.
CP, Comp.a,rauon entre el francésy el espanol y Actividades 3 | Observacién directa,
CE6 | reflexiéon sobre el uso de los tiempos 6 .
CPSAA verbales y 8. prueba escrita.
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SECUENCIACION DIDACTICA
DESCRIPCION
DE LA METODOLOGIA ORG_'I_:::IC':AL * RECURSOS MEDIDAS DE RESPUESTA
SECUENCIA
Aulai tida, trabaj , . DUA, andamiaje visual,
u'a '""e.r Ida, trabajo Grupos de 3y 4. | Canva, videos, fichasy andamiaje V|sua. apoyo
TAREA colaborativo y enfoque . docente y agrupamientos
S 8 sesiones. TIC. -
comunicativo. flexibles.
Aulai tid Individual , L .
Act. 3 a.'”"‘?'f 1y navidua \(gran Videos, Educaplay y Explicaciones guiadas y
., activacion de grupo. Sesiones . . . .
Motivacion . . pizarra digital. ejemplos visuales.
conocimientos previos. ly2.
Individual .
Act. Trabajo colaborativo y n. i ua_ y Textos, fichasy Adaptacién de tareas y apoyo
e .o .. . parejas. Sesiones .
Planificacion aprendizaje guiado. 3y5 plantillas. docente.
Act. Préctica guiada, trabajo Individual, . Refuerzo, supervision
. . PowerPoint, Canva, .
Desarrollo + colaborativo y parejas y grupos. continua y feedback
L e . . storyboard y TIC. .
ejercicios ludificacion. Sesiones 4,5y 6. formativo.
, . Trabajo colaborativo y Grupos de 3y 4. Ordenador, Canva y Retroalimentacién formativa
Act. Sintesis . L - o
exposicion oral. Sesion 7. pantalla digital. y rubricas.
Act. Evaluacion competencial Individual. Examen escrito y Adaptaciones metodoldgicas
Evaluacion y continua. Sesion 8. rabrica. y temporales.
El alumnado reflexiona sobre su propio proceso de aprendizaje y sobre el trabajo colaborativo realizado
alo largo de la situacion de aprendizaje mediante actividades de autoevaluacién, coevaluacion y reflexion
Reflexion guiada. Se fomenta la metacognicion, la identificacion de fortalezas y dificultades, la valoracién del uso
del passé composé y del imparfait y la toma de conciencia acerca de los progresos realizados en lengua
francesa. Asimismo, el docente lleva a cabo una autoevaluacion de la practica educativa con la finalidad
de detectar aspectos de mejora y adaptar futuras intervenciones didacticas.

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 13. Disefio Sesion 01 / Actividad 01: Sondeo para detectar el nivel de partida.

Sesion 01/ Actividad 01: Sondeo para detectar el nivel de partida

Tipologia: deteccion de conocimientos previos y presentacién de la actividad.

Objetivos

didacticos comprension oral y entrenar la autonomia.

Trabajar la espontaneidad, practicar la expresion oral, reforzar contenidos de gramatica, ejercitar la

Tiempo estimado Espacios Agrupamiento Recursos

50 minutos. El aula y fuera del aula. Individual.

Dispositivo electrénico con conexion a internet.

Descripcion de la actividad

CcC

1) Deteccidn de conocimientos previos (20 minutos): se realiza a modo de sondeo inicial una actividad en la
que cada alumno elabora y dice en alto una frase con el passé composé y otra con el imparfait, de manera
que el profesor puede hacerse una idea de los conocimientos previos.

2) Explicacion de la actividad (30 minutos): dado que, en 42 de ESO, esta asignatura es optativa, el alumnado

tiene un gran interés por aprender francés. Ello implica que debe ser responsable, trabajador y auténomo,
lo cual permite implantar la metodologia de aula invertida.
En primer lugar, se explica a los alumnos en qué consiste esta metodologia. También les va a advertir de lo
importante que es que trabajen en casa para que asi, la clase se pueda desarrollar de una manera mas
eficiente, por ejemplo, practicando las destrezas orales. De esta manera, se potencia la autonomia.
El profesor les va a presentar la actividad de forma atractiva. Tienen que hacer en su casa la primera parte,
que consiste en ver un video de un canal de YouTube llamado «Y EN FRANCES» y otro de un canal
denominado «Pédago FLE con Gladys Mambié». Después, tienen que hacer dos test (creados por el docente)
para repasar, que se tienen en cuenta en la nota de evaluacién continua. El profesor les proporciona los
enlaces a través de Microsoft Teams. Con el fin de evaluar el nivel de logro de la competencia digital, dentro
de la observacién docente se tendra en cuenta la capacidad del alumno para acceder al contenido digital, es
decir, para visualizarlo de forma autédnoma y utilizar los canales establecidos.

- Video 1: con la finalidad de distinguir el uso de los verbos auxiliares del passé composé (étre y avoir),
el profesor les da el enlace del video «LE PASSE COMPOSE (CURSO COMPLETO) — Explicacién en
espafiol» (véase Anexo I).

- Video 2: para distinguir cudndo se usa el passé composé y en qué situaciones el imparfait, el profesor
les proporciona el enlace al video «COMO diferenciar entre PASSE COMPOSE et IMPARFAIT — Clase 58»
(véase Anexo |).

- Test 1y 2: para practicar el uso del passé composé y del imparfait les da los enlaces a los tests
autocorregibles creados por él mismo en la herramienta de ludificacidon Educaplay, llamados «Imparfait
vs Passé Composé» y «Le passé composé et I'imparfait (test de grammaire)» (véase Anexo |).

ccL,
CP,
cD,
CE,
CCEC.
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EVALUACION DEL APRENDIZAJE
Procedimiento Analisis de las frases elaboradas individualmente. Momento Evaluacion diagndstica.
Agente Docente (heteroevaluacion).
Instrumento de evaluacion: observacion directa del docente.
CE Contenidos Criterio de evaluacion Indicador de logro

Enuncia correctamente una frase con passé composé

A. (comunicacion) y y otra con imparfait.

CE1, CE2. e 1.1,1.2,1.3,2.1. L , . .
B. (plurilingliismo). Visualiza los videos que explican el uso de los tiempos
y aprende a utilizarlos.
Contenidos transversales | Educacion en valores, buen uso de las TIC.

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 14. Disefio Sesion 02 / Actividad 02: On cuisine ?

Sesién 02/ Actividad 02: On cuisine ?
Tipologia: activacién de conocimientos previos, motivacion y preparacion del aprendizaje.
Activar vocabulario basico sobre cocina, asentar passé composé e imparfait y comprender

Objetivos didacticos

oralmente.
Tiempo estimado Espacios Agrupamiento Recursos
50 minutos. El aula. En filas horizontales y en grupos de 3y Lista de vocabulario, video, pizarra
de 4. interactiva, papel y boligrafo.
Descripcion de la actividad cC

1) Ronda de preguntas y respuestas (5 minutos): la clase comienza con la posibilidad de una ronda de
preguntas por parte de los alumnos al profesor durante los 5 primeros minutos de clase, acerca de la
gramatica explicada en los videos visualizados en la anterior actividad.

2) Lluvia de ideas sobre vocabulario (10 minutos): tras la ronda, se realiza una lluvia de ideas en la pizarra
interactiva, en la cual los alumnos escriben vocabulario relacionado con ingredientes, utensilios y acciones
culinarias, que recuerden del curso anterior.

3) Activacion mediante preguntas orales (10 minutos): después, el profesor da a los alumnos unas fichas
con vocabulario de la comida (ver Anexo 1), idéneas para esta situacidn de aprendizaje. Algunos ejemplos
de las palabras de vocabulario que aparecen son le gdteau (el pastel), le sucre (el azicar) y mélanger
(mezclar). Ademas, se lleva a cabo una fase de activacion, mediante preguntas orales, como Tu aimes
cuisiner ? o Tu as déja préparé un dessert ?

4) Explicacion inductiva de los tiempos (10 minutos): a continuacion, el docente les dara una rubrica (véase
Anexo Il) y les pondré un video que haya editado. En él aparecera él mismo explicando en pasado la receta
de un postre francés que haya preparado. Habra vocabulario de la comida y se apreciara la utilizacion
tanto del passé composé como del imparfait, ya que el profesor introducira de forma inductiva el contraste
entre los dos tiempos verbales (imparfait-> contexto, p.ej.: Il faisait chaud et j’étais dans la cuisine; passé
composé-> acciones, p.ej.: J'ai préparé ce gdteau), de tal manera que se les hace recordar la regla a los
alumnos a partir de ejemplos (véase la transcripcidn del video en el Anexo I). El contenido de dicho video
estarda explicado de tal manera que se entienda para el nivel, su pronunciacion sera clara, el vocabulario
sera adecuado para el nivel y se apreciara claramente por los gestos. De esta manera, se hara pensar al
estudiantado en el proceso de ensefianza-aprendizaje y ver las diferencias que hay con respecto al
espariol.

5) Practica oral rapida + comprension oral (15 minutos): en grupos de 3 y uno de 4, a la par que debaten
oralmente, los alumnos deben extraer de la segunda escucha del video estas estructuras de gramdtica y
escribirlas en un papel, que posteriormente van a entregar al profesor, dado que esta actividad cuenta
dentro del 60 % de evaluacion continua de trabajo en clase. Se corregird mediante una rubrica (Anexo l).

EVALUACION DEL APRENDIZAJE
Evaluacion y valoracién de las estructuras extraidas del Momento Evaluacion continua
video y evaluacion de la participacion. (formativa y sumativa).
Agente Docente (heteroevaluacion).
Instrumento de evaluacion: rubrica.
CE Contenidos Criterio de evaluacion Indicador de logro

Utiliza correctamente el vocabulario de la

1.1,2.2,3.3,4.4. comida. Emplea adecuadamente los verbos

de pasado. Entiende bien el video.

Contenidos transversales | Educacién en valores, comprensién oral, expresion oral.

CCL, CP,
STEM,
CD.

Procedimiento

CE1, CE2, CE3, A. (comunicacion) y
CE4. B. (plurilingtiismo).

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 15. Disefio Sesion 03 / Actividad 03: Comprendre une recette.
Sesion 03/ Actividad 03: Comprendre une recette
Tipologia: comprensidn escrita.
Objetivos didacticos Comprender un texto narrativo e identificar tiempos verbales.
Tiempo estimado Espacios Agrupamiento Recursos
50 minutos. El aula. Individual y por parejas. Ficha con el texto y boligrafo.
Descripcion de la actividad cC

1) Profesor da el texto (1 minuto): el docente da al estudiantado unos textos narrativos breves acerca de la
preparacion de un postre en pasado (véase Anexo ).

2) Lectura individual (10 minutos): el profesor hace una comparacidon entre el francés y el espafiol.
Posteriormente, el alumnado lee el texto individualmente y en silencio, con la finalidad de comprender su
sentido general.

3) Identificacién de verbos (15 minutos): a continuacidn, se hace una segunda lectura, de caracter analitico, CCL cp
para subrayar los verbos en passé composé, rodear los verbos en imparfait y clasificar los verbos segun su STI;M !
uso. En acciones, si es passé composé, y en descripciones si es imparfait. '

4) Trabajo en parejas (10 minutos): después, los alumnos se ponen en parejas, comentan sus respuestas y
las justifican.

5) Correccion en gran grupo (10 minutos): por ultimo, toda la clase hace una puesta en comun. El profesor
corrige y refuerza la utilizacion de los dos tiempos.

6) Sintesis final (4 minutos): se hace un resumen final de lo aprendido en la sesion.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE
Procedimiento Correcc!?n de eJe.rc.|C|os” Y Momento Evaluacion continua (formativa).
evaluacién de la participacion.
Agente Docente (heteroevaluacion).
Instrumento de evaluacion: observacion directa del docente.
CE Contenidos Criterio de Indicador de logro
evaluacion
Comprende el texto. Clasifica adecuadamente los tiempos.

CE1. CEG. A. (comunicacién) y 11 6.1 Identifica las semejanzas y diferencias entre las lenguas. Es

! B. (plurilingliismo). ! capaz de analizar los progresos y dificultades de aprendizaje
de la lengua extranjera. Solventa las dificultades.
Contenidos transversales | Educacién en valores, comprensién escrita, creatividad.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 16. Disefio Sesion 04 / Actividad 04: J’apprends a raconter.

Sesion 04/ Actividad 04: J’apprends a raconter
Tipologia: profundizacidn y sintesis.

Objetivos didacticos Construir frases y automatizar el uso de los tiempos verbales.
Tiempo estimado Espacios Agrupamiento Recursos
50 minutos. El aula. Individual. Fichas de ejercicios y boligrafo.
Descripcion de la actividad CcC

Dado que el alumnado ya ha visto en sesiones precedentes los contenidos que se van a trabajar en esta sesion,
pero aun necesita ayuda del profesor, en esta actividad se va a desarrollar la practica guiada de dichos
contenidos.

1) Recordatorio de contenidos (15 minutos): el docente aporta andamiaje a través de un PowerPoint
resumen de usos, ejemplos modelo y una lista de verbos frecuentes (ver Anexo I). Ademas, de esta manera
se facilita la accesibilidad (DUA). Apoyandose en ello, se hace un breve recordatorio de los contenidos.
Algunos ejemplos de estructuras gramaticales que, con intencidn de clarificar, aparecen en la presentacion

. oo P . , L,
son los siguientes: Imparfait (contexto/descripcion): J'avais faim quand j’étais dans la cuisine. Passé CCCP
composé (accidn puntual): J’ai préparé un gdteau. Contraste de ambos tiempos: J’avais faim et j’ai mélangé STEI(/I
les ingrédients. CPSAA:

2) Ejercicios (20 minutos): con la finalidad de que las actividades sean progresivas, se plantearan unos
ejercicios de la siguiente manera: en primer lugar, completar frases con el tiempo verbal adecuado, es
decir, elegir passé composé o imparfait, segun corresponda; en segundo lugar, transformar frases del
presente al pasado; en tercer lugar, pasar de afirmativa a negativa y viceversa. P. ej.: Quand j’étais petit,
je_____ (manger) du chocolat. Mais, hier, j’ (préparer) un géteau.

3) Correccidn guiada (10 minutos): los ejercicios se corrigen de forma grupal (toda la clase), lo que aumenta
la participacion.
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4) Dudas, cierre y correccion (5 minutos): tras la correccion de los ejercicios, el docente ofrece al alumnado
unos minutos para resolucién de dudas, si las hubiera. El profesor recoge los ejercicios para corregirlos por
medio de una escala de valoracién (véase Anexo Il).
EVALUACION DEL APRENDIZAJE
_ Correccion de ejercicios y evaluacion de la . . .
Procedimiento L, ) 4 Momento Evaluacion continua y formativa.
participacion.
Agente | Docente (heteroevaluacidn).
Instrumento de evaluacién: escala de valoracion.
CE Contenidos Criterio de evaluacion Indicador de logro
L Elige el tiempo verbal adecuado. Transforma
A. (comunicacion) y
CE2, CE3. . 2.1,2.2,2.3,3.2. correctamente frases de presente a pasado. Pasa las
B. (plurilingliismo). . . .
frases de afirmativa a negativa adecuadamente.
Contenidos transversales | Educacidn en valores.

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 17. Disefio Sesion 05 / Actividad 05: Notre mini-recette.

Sesion 05/ Actividad 05: Notre mini-recette
Tipologia: aplicacion de conocimientos adquiridos en sesiones anteriores.

Objetivos didacticos Generar texto con ayuda y utilizar ambos tiempos.
Tiempo estimado Espacios Agrupamiento Recursos
50 minutos. El aula. Por parejas. Estructura en tabla.
Descripcion de la actividad cC

1) Explicacion de la tarea (5 minutos): se propone redactar, en pasado, la preparacidon de un postre, en la
que se utilicen 3 o0 4 verbos en imparfait y otros 5 o 6 en passé composé.

2) Planificacion de ideas (10 minutos): siguiendo el ejemplo de una plantilla, cada pareja redactara una
introduccion, en la que se contextualice la situacion utilizando el tiempo verbal imparfait; un desarrollo,
en el que se haga una explicacion del proceso empleando el passé composé y una conclusion en la que se
cuente el resultado final. CCL, CP,

3) Redaccidn en parejas (20 minutos): llevar a cabo la planificacidon anterior, utilizando construcciones | CPSAA.
gramaticales del tipo: Il y a quelques jours, j’ai essayé de faire un gdateau. Il faisait trés chaud...

4) Lecturay revision en gran grupo (10 minutos): con ayuda del profesor, se analiza la redaccion.

5) Resolucion de dudas y correccion (5 minutos): tras corregir los ejercicios, el docente tiempo para
resolucién de dudas, si las hubiera. El profesor recoge y corrige la receta por medio de una rubrica (véase

Anexo Il).
EVALUACION DEL APRENDIZAJE
Procedimiento | Creacidn y correccion del texto. | Momento | Evaluacién continua y formativa.
Agente | Docente (heteroevaluacion).
Instrumento de evaluacion: rubrica.
CE Contenidos Criterio de evaluacion Indicador de logro
A. (comunicacion), . L L
CE2, CE3, CE4. B. ((plurilinguismo))y 2.2,2.3,3.2,3.3,43. Los tiempos verbales estan bien utilizados.
. . El texto estd bien estructurado.
C. (interculturalidad).
Contenidos transversales | Educacion en valores, expresion escrita, creatividad.

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 18. Disefio Sesion 06 / Actividad 06: MasterChef en frangais.

Sesién 06/ Actividad 06: MasterChef en frangais
Tipologia: profundizacion y sintesis.

Objetivos didacticos Elaborar el producto final y trabajar en grupo.
Tiempo estimado Espacios Agrupamiento Recursos
170 minutos. Biblioteca y fuera En grupos de 3y de 4 (unién de Ordenador portatil, conexién a
del instituto. parejas). internet, Canva y teléfono movil.
Descripcion de la actividad cC
1) Explicacion del proyecto (5 minutos): el profesor explica las instrucciones para conseguir el producto final, CCL cp
que consiste explicar una receta de postre francés. Se formardn grupos, pues, en esta actividad, deberan STéM !
preparar una presentacion acerca de un postre francés y, en la siguiente actividad, exponerla. Todos D !
deberdn confeccionar a partes iguales (sin roles) el guion de la presentacidn, asi como explicar los pasos CPSA'A,

de la receta. Cada pareja aportara su receta de postre francés y, entre los cuatro miembros del grupo,
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2)

3)

4)

5)

6)

elegiran una de ellas. Sin embargo, como en las otras actividades en las que se trabaja de manera
colaborativa, al haber 10 estudiantes de Francés, es complicado de cuadrar, por lo que se formaran dos
grupos de 3 alumnos y uno de 4 alumnos. En el caso de los dos grupos de 3, solo un grupo, el primero,
podra optar a elegir la receta de la pareja separada. El segundo no tendrd opcidn. Deberan realizar una
presentacién, en la que expliquen los ingredientes e inserten un video explicando el proceso, utilizando
los tiempos de pasado y el vocabulario de la comida. El postre mas rico recibira un positivo (0,2 puntos
extra en nota final). Se les da una rubrica de evaluacion en ese momento para que sepan lo que se les
pedira en la actividad 7 (véase Anexo Il).

Organizacion de los grupos (3 minutos): se forman los grupos, compuestos por tres personas
(una pareja + una persona) y por cuatro personas (dos parejas), dejando a criterio del alumnado la
agrupacion de parejas. El profesor supervisara que los miembros se llevan bien, sean responsables y que
hayan formado grupos heterogéneos. En definitiva, de haber incompatibilidades, tratara de solventarlas.
Disefio del producto (25 minutos): en modo trabajo colaborativo, confeccionan el guion del video
mediante un storyboard. Después, crean la presentacidén en Canva, a falta de insertar el video. Para esta
actividad, se le ha dejado a cada alunmo un ordenador de la sala de usos multiples, el cual utilizaran para
realizar la presentacion, bajo la firma, por parte los padres, del permiso de buenas practicas digitales (TIC).
Ensayo de la presentacion (12 minutos): cada grupo ensaya su presentacidn, sin molestar al resto porque
hablan en un tono de voz moderado. Y, ademas, al encontrarse en la biblioteca del instituto, tienen mas
espacio para ensayar que en el aula, por lo que los grupos se encuentran a mayor distancia.

Resolucion de dudas (5 minutos): aunque el profesor se ha ido pasando por las mesas para tratar de
resolver las dudas que pudieran tener (y, a la vez, corregirles suavemente la pronunciacion, si es
conveniente), se dedican unos minutos exclusivamente al final de la clase para tal fin.

Preparacion y grabacion del video (120 minutos): quedan para grabar el video explicativo de la receta del
postre francés elegido con la cdmara de un teléfono mévil, en la casa de uno de los miembros del grupo.
Y posteriormente, lo insertan en la presentacién Canva.

CC,
CCEC.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Procedimiento | Resultado final y observacion del proceso. Momento A lo largo de la sesion.

Agente | Docente (heteroevaluacion).

Instrumento de evaluacion: observacién directa en el aula.

CE Contenidos Criterio de evaluacion Indicador de logro

CE3, CE4. | A. (comunicacion), 3.2,3.3,3.4,4.2. Trabajar en grupo, de forma
B. (plurilingliismo) y mostrando respeto por el resto. Conseguir el

C. (interculturalidad). resultado final.

activa y

Contenidos transversales | Trabajo en grupo, educacidn en valores, competencia digital.

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 19. Disefio Sesion 07 / Actividad 07: Présentation finale.

Sesién 07/ Actividad 07: Présentation finale

Tipologia: sintesis y evaluacion continua y formativa.

Objetivos Exponer oralmente utilizando passé composé e imparfait y hacer una reflexiéon acerca del

didacticos aprendizaje personal.

Tiempo estimado Espacios Agrupamiento Recursos

50 minutos. El aula. Grupos de 3y de 4.

conexion a internet, Canva, rubrica, boligrafo.

Ordenador del profesor, pantalla digital interactiva,

Descripcion de la actividad

cC

1)

3)

4)

Preparacion inicial (5 minutos): el profesor deja al alumnado 5 minutos para repasar su presentacion.
Exposiciones (30 minutos): dado que cada miembro explica una parte exponen la presentacion en forma
de trabajo colaborativo. Los grupos presentan sus exposiciones acerca del proceso que han llevado a cabo
para preparar un postre francés. Los grupos que no estdn exponiendo en ese momento escuchan con
atencion y respeto.

Ronda de preguntas (2 minutos): una vez acaban todas las exposiciones, los estudiantes que tengan dudas
acerca de ciertos aspectos de las presentaciones de otros grupos, pueden hacer preguntas a quienes han
hecho la presentacién para poder solventarlas.

Autoevaluacion, coevaluacién y evaluacién (5 minutos): después de la ronda de preguntas llevan a cabo
una autoevaluacién y una coevaluacion por antiguas parejas, mediante la rubrica que el profesor les ha
entregado previamente. Se deberdn calificar neutralmente, tanto a ellos mismos como a su pareja. Estas
evaluaciones son complementarias a la calificacién que otorgue el profesor (evaluacién por competencias),
de hecho, es quien tendrd la Ultima palabra en la nota final de la actividad y, ademas, si ve que la nota de
autoevaluacién o de coevaluacion no es objetiva, no la tendra en cuenta. Esto se les explicara a los alumnos
antes de que se evaluen. La suma de la autoevaluacion y de la coevaluacién supondra la mitad de la nota
total de la actividad, teniendo la heteroevaluacién un peso mayoritario en la actividad, un 50 %.

CCL,
CP,
STEM,
CD, CC,
CPSAA,
CCEC.
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5)

6)

El profesor también les evalta individualmente por medio de la misma rubrica, en funcién de lo que ha
visto durante la sesién en la que han estado trabajando en grupo y durante la presentacion (véase Anexo
).

Feedback constructivo y reflexion final (5 minutos): a continuacidén, el profesor ofrece una
retroalimentacion formativa a cada grupo, destacando sus fortalezas y mencionando sus debilidades y
oportunidades. Por ultimo, con el objetivo de favorecer la calidad del aprendizaje del alumnado,
consolidandolo, se hacen a si mismos una reflexion metacognitiva mental. Para ello, se preguntan lo
siguiente: Qu’est-ce que j’ai appris ?'y Qu’est-ce qui a été difficile ?

Votacién (3 minutos): el alumnado vota al postre que le parece mas delicioso (a simple vista) y los
miembros del grupo ganador recibiran un positivo (0,2 puntos extra el 1€ trimestre en la nota final de la
asignatura).

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Procedimiento Observacion del desempefio oral. Momento

(producto final).

Evaluacidon continua y formativa + sumativa

Agente | Alumno (autoevaluacién y coevaluacidn) y docente (heteroevaluacion).

Instrumento de evaluacion: rubrica.

X Criterio de .
CE Contenidos ‘s Indicador de logro
evaluacion

sus companeros.

Se expresa adecuadamente en lengua francesa utilizando los
A. (comunicacién), tiempos pasados y el vocabulario vistos en la SA, mostrando
CE3, CES. B. (plurilingtiismo) y 3.2,3.3,3.4,5.3. dominio de oratoria. Muestra atencién y respeto hacia el
C. (interculturalidad). resto de la clase. Reflexiona acerca de su aprendizaje y el de

Contenidos transversales .
ciudadana.

Educacion en valores, uso responsable de las TIC, expresion oral, competencia

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 20. Disefio Sesién 08 / Actividad 08: Evaluation — On raconte un dessert en passé.

Sesion 08/ Actividad 08: Evaluation — On raconte un dessert en passé
Tipologia: evaluacion final de la SA.
Objetivos Evaluar el correcto empleo de los tiempos verbales de pasado (passé composé e imparfait), valorar la
didacticos | comprensidn escrita, analizar la produccidn escrita individual, verificar la comprensién oral y comprobar la
correcta adquisicion del Iéxico relacionado con la cocina.
Tiempo estimado Espacios Agrupamiento Recursos
55 minutos. El aula. Individual. Examen, papel y boligrafo.
Descripcion de la actividad CcC
Examen de los contenidos vistos en la presente situacidn de aprendizaje. A excepcion de la comprensién oral,
que se hara al principio de la sesion y tendra una duracién determinada, pueden organizarse para hacer el
resto de partes del examen en el tiempo y orden que estimen oportuno.
1) Comprension oral (10 minutos): los discentes han de entender la informacion que se dice en el audio y
completar unos breves ejercicios relacionados con este.
2) Comprension escrita (10 minutos): el alumnado debe hacer una lectura de una pequeiia receta. Tras ello,
debe hacer unos cortos ejercicios de respuesta de preguntas y de identificar informacién requerida que se | CCL, CP,
halle en el texto. STEM,
3) Gramatica (10 minutos): tienen que realizar ejercicios como, transformar frases, completar frases con | CPSAA.
passé composé e imparfait y elegir el tiempo correcto.
4) Léxico (10 minutos): el estudiantado va a completar frases con vocabulario de cocina, especificamente de
utensilios, platos/postres e ingredientes.
5) Produccidn escrita (15 minutos): finalmente, haran una redaccion usando los citados tiempos verbales, la
cual posea una extensién de entre 70 y 80 palabras.
Se corregird mediante una rubrica (véase Anexo Il).
EVALUACION DEL APRENDIZAJE
Procedimiento Prueba individual escrita. | Momento | Final de la SA. Evaluacion sumativa (examen).
Agente Docente (heteroevaluacion).
Instrumento de evaluacién: prueba objetiva y, para la produccién escrita, una rubrica.
CE Contenidos Crlterlo_c’le Indicador de logro
evaluacion
CE1, A (comunicacion), Identifica las ideas principales del audio y el texto; utiliza de
CE2, B. (plurilingliismo) y 1.1,2.2,6.1. forma correcta el passé composé y el imparfait; emplea el 1éxico
CE6. C. (interculturalidad). que corresponde; redacta de manera coherente, estructurada

41



Daniel Maqueda Gonzalez
El passé composé y el imparfait mediante aula invertida y trabajo colaborativo: Programacion de Francés como Segunda Lengua Extranjera
en 42 de ESO

y adecuada al nivel en el que estad, reflexiona conscientemente
sobre su aprendizaje y el grado del mismo.

Comprension lectora, expresidn escrita, autonomia individual, responsabilidad y
educacidén en valores.

Contenidos transversales

Fuente: Elaboracién propia

2.11. Evaluacion de la Programacion didactica

Es fundamental realizar una evaluacidon de la propia programacién para que el proceso
educativo tenga éxito, sobre todo en futuros procesos que tengan como base esta
programacion. Este proceso de evaluacidn, a través de la reflexion critica, de los logros
alcanzados y de las dificultades observadas, posibilita la mejora continua y posibles

rectificaciones del proceso educativo, generando una ensefianza dindmica.

Para identificar los factores internos y externos que puedan tener influencia en el desarrollo
de esta situacion de aprendizaje y de la programacion de todo el curso, se ha confeccionado
una matriz DAFO. Con ella, también se puede tener una visién global del contexto que puede

servir para mejorar la SA en situaciones futuras.

Tabla 21. Matriz DAFO de la situacion de aprendizaje Savourer la France !

Factores internos Factores externos
DEBILIDADES AMENAZAS
» | D1.Tiempo insuficiente. Al. Posibles solapamientos para utilizar aulas comunes.
S | D2. Alumnado con nivel inicial heterogéneo. A2. Coincidencia de actividades de varias asignaturas.
Eb D3. Falta de organizacién para visionado de video en | A3. Fijaciones funcionales a la hora de formar grupos de
g casa. alumnos.
D4. Falta de visidn global, al desarrollarse una sola SA. | A4. Dificultades tecnoldgicas para elaborar o presentar los
videos.
FORTALEZAS OPORTUNIDADES
F1. Mejora de la cultura culinaria francesa. ,
@ L . . . . O1. Impulso del uso responsable de las nuevas tecnologias.
© | F2.Aplicacion de metodologias activas, aula invertida, .
= . . e, . 02. Refuerzo de las reglas de trabajo en grupo.
£ | trabajo colaborativo y ludificacidn. Motivacion. e g - . .
3 . . . L 03. Utilizacidn de la SA para posteriores implementaciones.
& | F3.Situaciones reales para aplicar principios del DUA. Reaiustes
FA4. Mejora de capacidades, organizativas, especificas, . . -
. : 04. Aprendizaje de aspectos culinarios franceses.
manejo de nuevas tecnologias.

Fuente: Elaboracién propia

El presente analisis de la matriz DAFO ayuda a elaborar un diagndstico de los diversos factores
gue influyen en la consecucidn de la situacién de aprendizaje y, por ende, de la programacién
didactica de todo el curso. Se trata pues de un andlisis detallado del que se extraen unas
observaciones que, dependiendo de su naturaleza, hay que mantener o transformar mediante
un plan de intervencién, razén por la cual se aplica un CAME (Corregir debilidades, Afrontar

amenazas, Mantener fortalezas y Explotar oportunidades).
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Tabla 22. Andlisis CAME de la situacion de aprendizaje Savourer la France !

[ Estrategia | Accion propuesta

- Planificar eficientemente las actividades, para conseguir que todas se puedan realizar.

- Disefiar tareas adaptadas a cada nivel, con el fin de cubrir las necesidades de todo el alumnado.
- Preparar una temporalizacidn para actividades fuera del aula y motivar alumnado para que la
cumpla.

- Disenar el resto de la SA, para integrar de manera uniforme todas las SA en la programacion.

- Elaborar un calendario por aula para organizar la ocupacion de la misma.

- Coordinar con el resto de los docentes la carga de trabajo del alumnado.

Corregir
(debilidades)

Afrontar o . . o
e - .ConC|enC|ar al alumnado de la necesidad de empatizar con los sus compaferos y valorar sus
virtudes.
- Preparar instrucciones de manejo de los equipos tecnoldgicos que intervienen en la actividad.
- Disenar actividades interdisciplinares con otras asignaturas.
Mantener - Disefiar otras actividades con herramientas digitales interactivas, tales como Kahoot!, o Quizizz,

para la evaluacion de forma ludica.

- Fomentar la eleccion del alumnado en actividades y productos finales.

- Promover el uso de herramientas TIC (edicion de video, presentaciones interactivas).

- Disefiar talleres de competencia digital critica (uso seguro, verificacion, controlar tiempos de
Explorar uso).

(oportunidades) | - Documentar buenas practicas y dificultades para generar un banco de recursos reutilizable.

- Investigar la relacion entre gastronomia, cultura e idioma francés.

(fortalezas)

Fuente: Elaboracion propia

Una vez analizados los factores que intervienen en la evaluacion (DAFO), se determinan las
acciones resultantes (CAME). Se reflejan en las tablas anteriores, de manera que permitan
sintetizar el proceso de evaluacion y mejora de la SA, contribuyendo a la mejora continua del
proceso educativo y al dinamismo de la programacion didactica, para que pueda ser

reutilizada con las mejoras en situaciones futuras.
3. Conclusiones

En este Trabajo Fin de Master se planted como objetivo general, disefiar, en el contexto de
una programacion anual, una situacion de aprendizaje, mediante la aplicacion de las
metodologias de aula invertida y trabajo colaborativo en el curso de 42 de ESO, para la
ensefianza del passé composé y el imparfait, utilizando como vehiculo conductor una receta

de cocina y conseguir que aumente el niumero de estudiantes que elijan la optativa.

Lo que se ha desarrollado en este documento pretende obtener un resultado integrador y
coherente de los elementos curriculares que la normativa vigente promueve, desde la mas
general, es decir, el marco legislativo nacional espafiol, hasta el mas concreto, esto es, el
marco legislativo de Castilla y Ledn, que es la comunidad auténoma (C.A.) en la que se
desarrollaria esta propuesta y, ademas, siempre teniendo en cuenta las indicaciones que se

dictan en el ambito europeo.

43



Daniel Maqueda Gonzalez
El passé composé y el imparfait mediante aula invertida y trabajo colaborativo: Programacion de Francés como Segunda Lengua Extranjera
en 42 de ESO

La propuesta integra el enfoque competencial, los contenidos y los criterios de evaluacion,
articulando una estructura de sesiones secuenciadas para conseguir una progresion diddctica
adecuada, combinando la activacién de conocimientos previos, comprension, practica guiada
y produccion. De esta forma, se favorece el aprendizaje significativo del contraste entre el

passé composé e imparfait.

El primer objetivo especifico planteado, centrado en el disefio de la propuesta, se alcanzaria
mediante la creacién de una SA vertebrada en torno a la gastronomia francesa, en la que se
estudiarian el passé composé y el imparfait por medio de recetas de cocina francesa. Para
conseguirlo, se disefiarian y recopilarian una serie de actividades basadas en los contenidos y

competencias relacionadas con la ensefianza de estos tiempos verbales.

Si estas actividades propuestas se desarrollaran con un planteamiento didactico variado y
contextualizado, tal y como estd indicado en la SA, y en escenarios comunicativos reales y
cercanos al alumnado, como es el ambito de la cocina, permitirian trabajar aspectos
gramaticales, desarrollar la competencia comunicativa, el trabajo colaborativo y Ila

creatividad.

El segundo objetivo especifico se cumpliria satisfactoriamente, puesto que se conseguiria
mostrar al alumnado una visién global de las diferentes modalidades de trabajo, ya sea
individual, en parejas, colaborativo o grupo-clase, para que no se acomodasen a desarrollar
su actividad de la misma forma durante todo el tiempo. Esto se conseguiria gracias a que se

han disenado actividades que requieren aplicar las formas de trabajar descritas.

Para evaluar estas actividades se crearian instrumentos de evaluacion originales, como escalas
de valoracidn y rubricas. Estos recursos permitirian valorar el aprendizaje del alumnado de
forma objetiva, continua y con criterios concretos. Estos instrumentos se relacionarian con los
criterios de evaluacidon y los procesos operativos, asegurando una coherencia con los
descriptores operativos y facilitando una evaluacion formativa que redundaria en la mejora

del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Respecto al tercer objetivo especifico, podria conseguirse facilmente, dado que algunas de las
actividades disenadas incluirian conceptos y procesos propios de la gastronomia francesa. Se
crearian actividades que incorporaran léxico correspondiente al nivel A2 del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas, en el que se encuentra el alumnado de 42 de ESO de
Francés Segunda Lengua Extranjera.
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El dltimo objetivo especifico planteado quedaria plenamente alcanzado, puesto que en la SA
se han propuesto escenarios concretos, que podrian resultar éptimos en el aula para aplicar
las metodologias activas (aula invertida y trabajo colaborativo). Si esta propuesta se llevara a
la practica seria posible determinar la idoneidad de los escenarios planteados para conseguir
una mayor motivacion del alumnado, aplicando las metodologias de aula invertida y trabajo

colaborativo en la materia de Francés.

La situacidon de aprendizaje disefiada posibilitaria determinar su potencial para aumentar la
motivacion del alumnado e impulsar la implicacién activa en el proceso de aprendizaje. Estas
dos metodologias combinadas, al tener una orientacidn practica y significativa, favorecerian
la adquisicion de contenidos gramaticales, potenciando el desarrollo de competencias clave y
la autonomia del alumnado. En el caso de que se llevase a la practica, se podria garantizar su
eficacia si se consiguiese una planificacion adecuada y una adaptacion a las caracteristicas

concretas del grupo.

Por una parte, no se obtiene una perspectiva global de la planificacién del curso completo, ya
que solo se ha elaborado una situacién de aprendizaje. Aunque esté englobada en una
programacién anual, no se muestra una secuenciacion completa de objetivos, contenidos,
competencias ni criterios de evaluacion. Seria, por ello, interesante disefiar el resto de las
sesiones que completen una futura programacion didactica. Por otra parte, no es posible
valorar de forma empirica el impacto en el aprendizaje del alumnado, al no haberse podido
implementar en un contexto real de aula. Por lo tanto, no se reflejan datos resultantes de su

aplicacién practica.

Una de las aportaciones importantes de este TFM es que seria viable impartir contenidos
gramaticalmente complejos mediante metodologias activas en la ensefianza. Asimismo, se
demostraria que seria posible presentarlos desde un enfoque comunicativo, competencial y
motivador. Todo ello, organizado en una propuesta didactica completa y cumpliendo la
normativa vigente. Por lo tanto, se podria implementar esta propuesta dentro del aula

durante el transcurso de la practica docente.

En esta situacién de aprendizaje se han generado documentos para realizar una
autoevaluacion del diseio de la programacién y de la labor docente. Si se implementara tal y
como estd indicado (estd supeditado al tipo de alumnado al que vaya dirigido), se haria una

reflexion sistematica del desarrollo del proceso educativo, que serviria para analizar la
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respuesta del alumnado y la adecuacidn de las actividades propuestas. Seria posible extraer
las fortalezas y los aspectos que pudiesen ser mejorados en futuros desarrollos diddcticos y se

conseguiria una mejora continua.

Otra aportaciéon importante de la propuesta es mostrar la forma de desarrollar la creatividad,
la autonomia, el trabajo en grupo y la competencia digital, gracias a la incorporacién de

herramientas digitales, asi como de dindmicas grupales.

En resumen, este trabajo contribuiria a la ensefianza significativa de las lenguas extranjeras,
ajustada a las demandas educativas actuales mediante la integracion coherente de
contenidos, competencias y metodologias, con propuestas didacticas innovadoras que

colocan al alumnado en el centro del proceso de aprendizaje.
4. Limitaciones y prospectiva

Para poner adecuadamente en contexto el alcance de la propuesta y los resultados de este
TFM es necesario evidenciar las limitaciones que se han detectado. Inicialmente, se planted
un objetivo general, que consistia en salvar la dificultad que tiene el alumnado
hispanohablante de secundaria para distinguir el uso del passé composé y del imparfait y
utilizarlos correctamente. No obstante, cuando se comenzd el proceso de documentacion
sobre este hecho, se encontraron dificultades para la recopilacién de bibliografia especifica
de los ultimos 5 afios que demostrase esta teoria y, por ello, se reformulé el objetivo general,
desembocando en el que actualmente esta planteado en este TFM, que se centra mas en el

uso de las metodologias activas.

También, ha resultado complejo y laborioso adaptar la propuesta didactica a la normativa
educativa vigente. Por un lado, relacionar de forma coherente todos los elementos
curriculares, tales como las competencias clave, las competencias especificas, los criterios de
evaluacién y los contenidos. Y por otro, adaptarse a la extensién maxima del trabajo con el
nivel de detalle exigido en el disefio de la situacion de aprendizaje y de la programacion
didactica. Asimismo, se han encontrado ciertas complicaciones a la hora de elegir y sintetizar
informacién proveniente de una gran cantidad de fuentes bibliograficas y legislativas, lo cual

ha requerido de una gran labor de analisis y organizacion.

Especial mencién merecen las limitaciones temporales propias de la realizacion del TFM, pues

el hecho de compaginar su elaboracidn con el periodo de practicas y el resto de materias del
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Master en Formacion del Profesorado ha requerido mucha organizacidn y perseverancia.

Ademas, la imposibilidad de implementar de manera real y prolongada la SA disefiada dificulta

obtener datos empiricos acerca de su eficacia real en el aula. Por ultimo, destaca la

complejidad de disefar instrumentos de evaluacién competencial que se ajusten a la

diversidad existente en el nivel de 42 de ESO, sobre todo en una asignatura como SLE: Francés,

en la cual los ritmos y niveles de los alumnos pueden ser muy heterogéneos.

Aun teniendo en cuenta las limitaciones expuestas, esta SA puede tener diversas lineas de

continuidad:

Este trabajo sirve como una base bien fundamentada para situaciones futuras, tales
como investigaciones o la implementacion practica en el aula de Francés como
Segunda Lengua Extranjera, al tener en consideracién, entre otras cosas, la educaciéon
inclusiva. De esta forma, serda posible valorar empiricamente la situacién de
aprendizaje y llegar a una mayor profundidad en el analisis, gracias a la compilacién de
datos cuantitativos y cualitativos recogidos, de esta manera, se comprobaria de
manera practica la efectividad de las metodologias activas.

Por otro lado, esta SA es versatil y transferible a otros niveles, como 32 de ESO,
Bachillerato, etc., variando la complejidad de las actividades.

Se podria extender en el uso de herramientas digitales, audiovisuales, aplicaciones

interactivas que favorecerian la personalizacion del aprendizaje.

En definitiva, esta propuesta permite avanzar hacia modelos de enseflanza mas activos,

inclusivos y competenciales, en los que el alumnado sea el centro de su propio de aprendizaje,

utilizando el francés en contextos comunicativos reales y significativos.
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Anexos

Este apartado del TFM recoge los recursos y materiales didacticos utilizados en la Situacion de
aprendizaje n23, denominada Savourer la France ! Algunos de ellos han sido de elaboracién

propia y otros se han recopilado.

Anexo |: Recursos y materiales utilizados para el desarrollo de las actividades

En este anexo se muestran algunos de los recursos y materiales diddcticos utilizados en la SA.
Atencion a la diversidad

- Alumnado que acabe en menos tiempo del previsto:
o Ejercicios que tratan de construir la segunda parte de la frase, alojados en el
apartado Maintenant c’est a vous (Lépez, s.f.).
o Siacabalos ejercicios de construccidn de la segunda parte de la frase, haran los

de esta pagina: (Piaia, s.f.).

- Alumnado que necesite mas tiempo:

o Se le hard entrega de estas imagenes complementarias, de forma impresa:

SRR Impartaft Bl Les indicateurs de temps
/S

Premier plan Ariére-plan Q?J . i ,
S— Imparfait Passé composé
@ Chagque fois En 2020
«; = Tous les jours Hier
. ﬁH
Souvent L'année derniére
Actions principales Description & Situation — ——
1-lIs se sont refrouvés dans un parc. 2-1l était une heure de I'aprés-midi.

3-1l faisait beav. " " N
4-1s se sont promenés. 5.1l y avait beaucoup de monde. Quelquefois et fensuite/ puis

6-Des enfants jouaient et des familles
7-lIs ont beaucoup discuté. pique-niquaient. Le dimanche soudain / tout & coup

8-lls avaient I'air heureux.

-
B E Autrefois & ce moment-1a N
Habitudes passées
On utilise aussi I'imparfait pour une ancienne habitude : / \
Avant je faisais beaucoup de sport, mais plus maintenant. //I ‘ \\
ecol “fie.fr
wuus.ecolesuisse-fle.fr 3 @monprojet francals
Fuente: José (2013) Fuente: Céline (2023)

o Fichas complementarias:

Se le dard otra ficha de refuerzo con explicaciones, alojada en Théorie alternance

Passé composé et Imparfait (Lopez, s.f.).
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Actividad 1

Video 1: (Y EN FRANCES, 2022).
Video 2: (Pédago FLE con Gladys Mambié, 2019).
Test 1: (Maqueda, 2026a).
Test 2: (Maqueda, 2026b).

Actividad 2

Daniel Maqueda Gonzalez
El passé composé y el imparfait mediante aula invertida y trabajo colaborativo: Programacion de Francés como Segunda Lengua Extranjera

en 42 de ESO

Fichas de vocabulario: en la actividad 2 se entregaran unas fichas de vocabulario

relacionado con la gastronomia. Estas serviran para hacer esta actividad, asi como para

el estudio del examen de la SA 03: Savourer la France ! y para elegir el postre del que

se hablara en la presentacion. Dado que el nimero de fichas es elevado, se muestran

en este anexo capturas representativas de algunas de ellas.

Espafiol Espanol
La nourriture La comida Le sandwich El bocadillo
Le repas La comida principal Le poulet El pollo
Le petit-déjeuner El desayuno Le beeuf Laternera
Le déjeuner La comida Le porc El cerdo
Le diner Lacena Le poisson El pescado
Le pain El pan Les ceufs Los huevos
Leriz El arroz Le fromage El queso
Les pates La pasta Le lait La leche
La pizza La pizza Le yaourt El yogur
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Francés

Flocons davoine

Crépes

Jambon

Gaufres

Céréales

Fruit

Tartines

Oeufs

Bacon

Espaiiol

Avena

Crepes/Tortitas

Jamén
Gofres
Cereal
Fruta
Tostadas
Huevos

Tocino

Le petit-déjeuner (El desayuno)

Francés

Café

Thé

Smoothie

Barrede careales
Fromage blanc

Jus

Qeufs brouillés

Pommes de terre rissolées

Pudding au chia

en 42 de ESO
Espaiiol
Café
Té
Batido/Smocthie
Barra de granola
Queso crema
Jugo / zumo
Huevos revueltos
Hashbrowns

Pudin de chia

Sucreries
Bonbons
Chocolat
Biscuits
Bonbons durs
Glaces

Beignet
Gateau
Gaufres
Sucette
Bonbons gélifiés
Caramel
Chocolat chaud
Réglisse

Nounours

Dulces Boissons
Caramelos Eau gazeuse
Chocolate Eau

Galletas Café

Dulces The

Helado Jus
Rosquilla/ Donut Soda

Pastel Biére
Gofres Vin
Piruleta/Paleta Limonade
Gominolas The glacé
Caramelo Smoothie
Chocolate caliente Jusdorange
Regaliz Jus de raisin
Ositos de goma Jus de pomme

Sucreries et boissons

Bebidas

Agua con gas
Agua

Café

Té

Jugo/ Zumo
Refresco

Cerveza

Vino

Limonada

Té helado
Batido/smoothie
Jugo/ zumo de naranja
Jugo/ zumo de uva

Jugo/ zumo de manzana
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LA VAISELLE ET LES COUVERTS

-—
-—
-
bol

tasse

ca

rafe

\

cruche

sucrier

couteau

et les Couverts - made by Kids-Flash

com

Les 13 desserts typiques

1. Macarons

feront voyager a Paris

Leurs couleurs sont aussi attrayantes que la grande variété de saveurs proposées. Ce
sont des biscuits a base de sucre glace, de sucre, d'ceufs et d'amandes.

2. Mont-Blanc

Impossible de ne pas étre captivé par cette montagne de meringue et de chataignes.
Saviez-vous qu'elle doit son nom a sa ressemblance avec le Mont Blanc ?

3. Tarte Tatin

Et voila ! Le miracle de transformer une simple pomme en un dessert absolument
délicieux devient réalité avec la tarte tatin.

en 42 de ESO
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La formulacién de dichas fichas de vocabulario gastrondmico ha sido adaptada de Olivares

(2026), Sprachcaffe (s.f.), SENA (s.f.), Kids flashcards (2026), Pitarch (2020).

- Transcripcidon del video: a continuacion, se muestra la transcripcion del video
elaborado por el profesor, la cual no se entregara a los alumnos. Esta transcripcién

refleja lo que se diria en el video.
La recette du gateau au chocolat

Salut ! Dans cette vidéo, je vais vous expliquer comment j'ai préparé mon gateau au chocolat
préféré.
Voici les ingrédients que jai utilisés :

- 200 g de chocolat noir

- 100 g de beurre

- 50gfarine

- 3 ceufs
- 80 gde sucre

Pour le glacage et la décoration :

100 g de chocolat noir
50 g de beurre
Des éclats de noisettes

Voici la liste des matériels que jai utilisés :

- Un plan de travail pour poser les ustensiles
- Une casserole

- Un fouet

- Un moule beurré

- Unfour

- Un minuteur

- Unegrille

- Unbol

- Un micro-ondes

- Une spatule
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Je vais maintenant vous expliquer comment j’ai préparé ce gateau :
Dimanche dernier, il faisait chaud et j'étais dans la cuisine. La météo était maussade et le
temps passait lentement. C’était le moment idéal pour cuisiner car je voulais préparer un

gateau.

D’abord, je suis allé dans la cuisine ou les ustensiles étaient déja préts sur le plan de travail.
J’ai sorti 200 g de chocolat, 100 g de beurre, 3 ceufs, 80 g de sucre et 50 g de farine. Jai fait
fondre le chocolat avec le beurre dans une casserole pendant que I’eau bouillait. Pendant ce
temps, je fouettais énergiquement les ceufs avec le sucre jusqu’a ce que le mélange soit
mousseux. Dés que le chocolat a été fondu, j’ai incorporé la farine et le mélange liquide. La

pate était onctueuse et sentait délicieusement bon.

Enfin, j’ai versé la préparation dans un moule beurré. Je I'ai mis au four et j'ai attendu
patiemment pendant trente minutes. Quand le minuteur a sonné, j'ai sorti le gateau. Il était

parfait.

- Pendant que le gateau refroidissait sur une grille, j’ai préparé le glacage. L'odeur du
chocolat embaumait encore la piéce. J’ai cassé 100 g de chocolat dans un bol, j'ai
ajouté 50 g de beurre et j'ai mis le tout au micro-ondes. Le mélange était brillant et
bien lisse. Ensuite, j'ai étalé ce glacage sur le gateau avec une spatule. Les noisettes
attendaient dans un coin. J'ai parsemé les éclats croustillants sur le dessus avant que

le chocolat ne fige. Le résultat était magnifique !

Fuente: Elaboracion propia
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Actividad 3

A continuacion, se muestran los dos textos narrativos breves utilizados en el transcurso de la

Actividad 3, que tratan acerca de la preparacidn de un postre en pasado:
-  Texto 1:

Nous avons fait des crépes !

Hier, Anais a fait (faire) des crépes pour notre goater. Elle ( a prépare ) (préparer) la pate

et elle ( a fait ) (faire) sauter chague crépe sur une grande poéle non adhésive. Nous

( avons éte ) (étre) joyeux dans la cuisine. Tout le monde [ acrié ) (crier) eton

( a rigole j (rigoler) lorsque les crépes ( ont atterri ) (atterrir) bien au milieu de la

poéle.

Les enfants Ies( ont remplies j (remplir) de péate a tartiner, de confiture ou de beurre de

cacahuéte. Moi, j'( ai pris ) (prendre) quelques photos que j( ai postées )

(poster) sur les réseaux sociaux pour allécher les internautes |

- Alors cette aprés-midi crépes | Ca vous ( aplu j ? (plaire)

- Oh que oui Papa | Et nous en ( avons garde ) (garder) quelques-unes pour toi.

Fuente: Ortholud (s.f.)

Une aprés-midi gourmande

Il faisait froid dehors et la pluie tombait doucement contre la fenétre. Dans la cuisine,
I'ambiance était chaleureuse ; une bonne odeur de chocolat flottait déja dans l'air. J'avais
envie de préparer un fondant, alors je me suis mis au travail. D’abord, j'ai cassé trois gros ceufs
dans un saladier et j'ai ajouté le sucre. Ensuite, pendant que le mélange devenait mousseux,
j'ai fait fondre le chocolat et le beurre au bain-marie. Tout a coup, le téléphone a sonné, mais
je ne suis pas allé répondre. J'ai versé le chocolat fondu sur les ceufs, puis j'ai incorporé la
farine avec douceur. La pate avait une couleur magnifique. J'ai versé le tout dans un moule
beurré et j'ai enfourné le gateau pour quinze minutes. Quand j'ai sorti le dessert du four, il

était parfait.

Fuente: Elaboracion propia
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Actividad 4

Se les expondrd una presentacién de PowerPoint a modo de resumen en la que esté recogido
lo referente al passé composé y al imparfait. A continuacidn, se muestran algunas capturas

representativas del mismo:

Les passés

e Revue: La formation de l‘imparfait
La différence entre

le passé Composé Racine: 1° personne du pluriel du présent
et Uimparfait -

\%.
B i‘aimais
’%ﬁ ST

Quelques mots-clés qui peuvent aider ais tu aimais

ait il/elle aimait
NOUS AIMONS, @ elle aimait
* Imparfait * Passé composé -

* Unjour, tout a coup, a ce ez L
normalement, moment-lé,‘alors,\ Yous aimiez
d‘habitude, tous les d_‘a_bgrd, Ruls, apres, ;
jours, chaque jour, gnsuie,... alent ils/elles aimaient
pendant que,
quelquefois, rarement,..

= Souvent, toujours,

Fuente: Elaboracion propia

Anexo Il. Instrumentos de evaluacion
En el presente anexo, se muestran los instrumentos de evaluacién utilizados en esta SA:
Escala de valoracién

- Escala de valoracion de la actividad 4: se ha de marcar la casilla que corresponda.

Insuficiente (1) Aprobado (2) | Notable (3) Excelente (4)

Elige correctamente el tiempo verbal
adecuado.

Transforma frases del presente al pasado
correctamente.

Cambia correctamente las frases de afirmativa
negativa y viceversa.

Utiliza estructuras gramaticales y ortografia
correctamente.

Participa en la correccidn grupal.

Trabaja de manera auténoma y plantea dudas
para mejorar.

Fuente: Elaboracion propia
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Rubricas de evaluacion

- Rubrica de la actividad 2:

en 42 de ESO

Insuficiente (1)

Aprobado (2)

Notable (3)

Excelente (4)

Participacion oral y
actitud

Apenas participa o
muestra desinterés y
actitud poco
colaborativa.

Participa de forma
ocasional y necesita
motivacion para
intervenir.

Participa de manera
frecuente y mantiene
una actitud adecuada

y respetuosa.

Participa activamente
durante toda la
sesion, interviene de
forma espontaneay
mantiene una actitud
muy respetuosa y
colaborativa.

Uso del vocabulario
de la comida

Presenta muchas
dificultades para
utilizar el vocabulario

Emplea vocabulario
basico, aunque con
errores o

Utiliza
adecuadamente la
mayor parte del

Utiliza correctamente
y con variedad el
vocabulario
relacionado con

imparfait

adecuadamente los
tiempos verbales.

tiempos verbales.

. " vocabulario ingredientes,
de la comida. repeticiones. . o .
trabajado. utensilios y acciones
culinarias.
Identifica y utiliza
No consigue Diferencia y emplea correctamente
e . . e Presenta algunas .
Identificacién y uso diferenciar ni dificultades para correctamente los ambos tiempos
del passé composé e emplear N P tiempos en la verbales,
distinguir y usar los

mayoria de las
ocasiones.

diferenciando
perfectamente sus
usos.

Comprension oral

Tiene dificultades
importantes para
comprender el video

Comprende
parcialmente el video

Comprende la mayor
parte del video y

Comprende
perfectamente la
informacién y extrae

Trabajo colaborativo

grupo o dificulta el
trabajo conjunto.

Colabora de forma
limitada o irregular
con el grupo.

N extrae solo algunas .
del video . . y & extrae casi todas las correctamente todas
y extraer informacion estructuras
estructuras. las estructuras
relevante. concretas. .
requeridas.
Colabora
No colabora con el Trabaja activamente con el

adecuadamente con
el grupo y colabora
de forma positiva.

grupo, escucha,
respeta turnosy
contribuye al trabajo
comun.

Entrega de la

La actividad no se

La actividad estd

La actividad esta
correctamente

La actividad esta

incompleta o . completa, bien
.. . entrega o es muy . . realizada, aunque .
actividad escrita " contiene varios N organizada y apenas
deficiente. presenta pequeios
errores. presenta errores.
errores.
Fuente: Elaboracién propia
- Rubrica de la actividad 5:
Insuficiente (1) Aprobado (2) Notable (3) Excelente (4)

Uso del passé

. . . tiempos verbales durante
J tiempos verbales y los tiempos los tipos verbales en la .,
composé e toda la redacciodn,
. 5 los errores verbales, aunque el mayor parte del texto, . .
imparfait . diferenciando perfectamente
dificultan la texto se con pocos errores.
L SuS usos.
comprension. comprende.

No diferencia
adecuadamente los

Presenta varios
errores en el uso de

Emplea correctamente

Utiliza correctamente ambos

Estructura del
texto

El texto carece de
organizacién o
resulta confuso.

Estructura simple y
poco clara en
algunos apartados.

El texto presenta una
estructura clara,
aunque alguna parte

El texto estd perfectamente
organizado en introduccién
desarrollo y conclusion.
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podria desarrollarse
mejor.

Correccion
gramatical y
ortografica

Los errores son
numerosos y
dificultan la

comprension del
texto.

Comete varios
errores
gramaticales y
ortograficos.

Presenta algunos
errores menores que no
dificultan la
comprension.

Utiliza estructuras
gramaticales y ortografia
correctamente, con muy
pocos errores o ninguno.

Presenta muchas

Usa vocabulario

Utiliza vocabulario variado y

Uso del dificultades para L. s Emplea correctamente .
. . basico o repetitivo, adecuado, relacionado con
vocabulario utilizar el la mayor parte del . . .
. . con algunos . ) ingredientes, utensilios y
de la comida vocabulario vocabulario trabajado. . L
- errores. acciones culinarias.
especifico.
El texto resulta El texto presenta -
.. . . El texto es coherente y La receta es original,
Creatividad y incoherente o muy cierta falta de . .
. . contiene algunos coherente y presenta ideas
coherencia pobre en coherencia o escasa . A
. . elementos creativos. bien conectadas.
contenido. creatividad.
No existe
. colaboracion ., La pareja colabora La pareja trabaja de forma
Trabajo La colaboracién es

colaborativo

adecuada entre los
miembros de la
pareja.

irregular o limitada.

adecuadamente
durante la actividad.

muy colaborativa, organizada

y respetuosa.

Participacion
y revision del
texto

Apenas participa en
la revision grupal.

Participa poco en la
puesta en comun.

Participa de forma
adecuada en la revision
y correccion.

Participa activamente en la
lectura, revisidn y correccion

grupal del texto.

Fuente: Elaboracién propia

- Rdubrica de la actividad 7: se utilizara esta misma rubrica para la heteroevaluacion,

autoevaluacion y coevaluacion. Se considera que mediante ella se puede hacer

reflexionar al alumnado sobre su aprendizaje (autoevaluacién y coevaluacién).

Insuficiente (1)

Aprobado (2)

Notable (3)

Excelente (4)

Pronunciacion

La pronunciacién
dificulta gravemente
la comprension.

La pronunciacion
dificulta
parcialmente la
comprension del
mensaje.

Pronuncia
correctamente la
mayor parte del
tiempo, aunque
presenta algunos
errores leves.

Pronuncia de forma clara
y comprensible, con
buena entonaciény

apenas errores.

Atencion y respeto
a los companeros

No respeta las
intervenciones ni
presta atencién a los
compafieros.

Presenta algunas
distracciones o
interrupciones

puntuales.

Mantiene una
actitud respetuosa
durante casi toda la

actividad.

Escucha activamente,
respeta siempre los
turnos y muestra interés
por las exposiciones.

Apenas muestra

El esfuerzo es
irregular o limitado

Participa y trabaja

Muestra gran implicacién,

Esfuerzo interés o implicacion de manera interés y dedicacion
. en algunos .
en la actividad. adecuada. durante toda la actividad.
momentos.
. Participa poco o Participa - .
Participacion y No colabora P p P Participa activamente en
necesita adecuadamente y
buena conducta a adecuadamente y ) . todas las fases y
recordatorios mantiene un .
lo largo de la presenta conductas . mantiene una conducta
reparacion inabrobiadas frecuentes sobre la comportamiento ciemplar
prep prop conducta. correcto. Jemp

Utilizacion correcta
de los tiempos

Utiliza
incorrectamente los

Comete varios
errores que afectan

Presenta pocos
errores en el uso de

Utiliza correctamente el
passé composé vy el

verbales tiempos verbales de parcialmente a la los tiempos imparfait durante toda la
manera frecuente. comprension. verbales. exposicion.
Utilizacion Presenta errores Comete algunos Emplea correctamente las

adecuada de las
reglas gramaticales

Los errores
gramaticales dificultan

frecuentes de
gramatica.

errores leves de
gramatica.

estructuras gramaticales
trabajadas.
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mucho la
comprension.

Utilizacion
adecuada del
vocabulario

Apenas utiliza
vocabulario
relacionado con el
tema trabajado.

Emplea poco
vocabulario
especifico o repite
palabras
frecuentemente.

Utiliza vocabulario
adecuado, aunque
algo limitado.

Utiliza vocabulario
variado y apropiado,
relacionado con la cocina.

Dominio de la
oratoria

Tiene muchas
dificultades para
expresarse oralmente.

Presenta dudas
frecuentes o
dependencia

excesiva de notas.

Se expresa de
forma comprensible
y relativamente
fluida.

Habla con seguridad,
fluidez y buena expresion
oral.

Escritura correcta
en el Canva

Apenas utiliza
vocabulario
relacionado con el
tema trabajado.

Contiene varios
errores que afectan
parcialmente a la
presentacion.

Presenta pocos
errores ortograficos
o gramaticales.

El texto del Canva esta
correctamente escrito y
bien organizado.

Utilizacion
adecuada de las

Muestra muchas

dificultades para
utilizar las

herramientas digitales

Necesita ayuda
frecuente para

Utiliza las
herramientas
digitales con poca

Utiliza Canva y los
recursos digitales de
forma autonoma'y
responsable.

USRS utilizar las TIC
digital) y necesita ayuda ’ ayuda.
constante.
Fuente: Elaboracion propia
- Rubrica de la actividad 8:
Insuficiente (1) Aprobado (2) Notable (3) Excelente (4)
Presenta varios Utiliza adecuadamente Utiliza correctamente

Uso del passé

No utiliza
correctamente los

errores en el uso o

diferenciacién de

ambos tiempos
verbales aunque

ambos tiempos verbales y
diferencia perfectamente

incorrectamente.

errores léxicos.

composé e tiempos verbales o
imparfait. los confunde los tiempos presenta pequefios entre descripcidn/contexto
constantemente. verbales. errores. y acciones puntuales.
- Usa poco . .
Apenas utiliza P . - Emplea vocabulario variado
Uso del . vocabulario Utiliza correctamente .
. vocabulario de la e s y adecuado relacionado con
vocabulario . especifico o el vocabulario basico . . .
. cocina o lo emplea . ingredientes, utensilios y
de la cocina presenta algunos trabajado en clase. . L
acciones culinarias.

Coherencia y
organizacion
del texto

El texto es confuso o
carece de coherencia.

La redaccién
presenta algunas
dificultades de
organizacion o
conexion de ideas.

El texto es coherente y
presenta una
organizacidn adecuada.

La redaccidn estd muy bien
organizada, con ideas claras
y conectadas.

Presenta una gramatica y

Correccion
gramatical y
ortografica

Los errores dificultan
gravemente la
comprension del
texto.

Presenta varios
errores
gramaticales u
ortograficos.

Contiene algunos
errores menores que
no dificultan la
comprension.

ortografia correctas, con
muy pocos errores o
ninguno.
Cumple completamente la

Adecuacion a
latareay
extension

No cumple la tarea
propuesta ni la
extension requerida.

Cumple
parcialmente la
tarea o no ajusta
bien la extension.

Cumple latareay la
extensidn con

pequefias desviaciones.

tarea propuesta y respeta la
extension solicitada (70 - 80
palabras).

Creatividad y
expresion
escrita

El texto es muy pobre
0 excesivamente
limitado.

La redaccidn es
simple y poco
elaborada.

creatividad y una
expresion adecuada.

El texto presenta cierta

La redaccidn resulta original
e interesante y demuestra
buena capacidad de

expresion escrita.

Fuente: Elaboracion propia
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Rubrica de autoevaluacion docente
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Insuficiente (1)

Aprobado (2)

Notable (3)

Excelente (4)

Planificacion de
las sesiones

La planificacién no
ha resultado
adecuada ni

funcional.

La organizacion ha
presentado algunas
dificultades
importantes.

La planificacién ha
sido adecuada, con
pequefios ajustes
puntuales.

Las sesiones han estado
perfectamente organizadas
y ajustadas al tiempo
previsto.

Claridad de las
explicaciones

Las explicaciones
han resultado poco
claras o confusas.

Algunas explicaciones
han generado dudas
frecuentes.

Las explicaciones han
sido claras, por lo
general.

Las explicaciones han sido
claras, precisas y
comprensibles para todo el
alumnado.

Adecuacion de
las actividades
propuestas

Las actividades no
han sido adecuadas
ni motivadoras.

Algunas actividades
no se han ajustado
completamente al
nivel o intereses del
alumnado.

Las actividades han

resultado adecuadas

en la mayoria de los
casos.

Las actividades han sido
motivadoras, significativas
y adecuadas al nivel del
alumnado.

Aplicacion de la
metodologia

Ha habido un
predominio
excesivo de una

La participacion activa
ha sido limitada en

Se ha promovido la
participacién en la
mayor parte de las

Se ha favorecido
constantemente la
participacion activay la

activa metodologia varias ocasiones. . .
. . sesiones. autonomia del alumnado.
tradicional y pasiva.
L. El clima de aula ha Se han dado una serie . El clima de aula ha sido
Gestion del - . El ambiente de "
. dificultado el de dificultades . . muy positivo y se ha

aula y del clima ., trabajo ha sido . )

X . desarrollo de las puntuales de gestidn gestionado eficazmente la
de convivencia . adecuado. . .
sesiones. del aula. convivencia.

Atencion ala
diversidad y
aplicacion del
DUA

No se han aplicado
medidas suficientes
de atencidnala
diversidad.

La atencidén ala
diversidad ha sido
limitada en algunos
momentos.

Se han tenido en
cuenta las diferencias
individuales de
manera adecuada.

Se han ofrecido apoyos y
alternativas ajustadas a las
necesidades del alumnado.

Uso de recursos
y TIC

Los recursos
empleados no han
favorecido el
aprendizaje.

El uso de recursos ha
sido limitado o poco
variado.

El uso de recursos y
TIC ha sido adecuado.

Los recursos y
herramientas digitales se
han utilizado de manera
eficaz y enriquecedora.

Motivacion e
implicacion del
alumnado

El alumnado ha
mostrado poco
interés o
participacién.

La implicacion del
alumnado ha sido
irregular.

La mayoria del
alumnado ha
participado
activamente.

El alumnado ha mostrado
gran interés e implicacion
durante toda la SA.

Evaluacion del

La evaluacion no ha
resultado adecuada

Algunos instrumentos
no han permitido

La evaluacién ha sido
adecuada en

Los instrumentos de
evaluacién han sido
variados, adecuados y

aprendizaje . evaluar I -
ni coherente. términos generales. utiles para valorar el
correctamente. o
aprendizaje.
Desarrollo de . Las actividades han
Apenas se han El desarrollo Se han trabajado

las
competencias
clave

trabajado las
competencias clave.

competencial ha sido
parcial o limitado.

adecuadamente las
competencias clave.

favorecido claramente el
desarrollo competencial del
alumnado.

Consecucion de
los objetivos

Los objetivos no se
han alcanzado.

Algunos objetivos no
se han conseguido de

Se ha alcanzado la
mayoria de los

Los objetivos se han
alcanzado plenamente.

didacticos la forma esperada. objetivos.
. . Se identifican de forma
No se realiza una ., . Se reflexiona
na L La reflexion realizada clara fortalezas y
Reflexion y reflexion adecuadamente
. e es poco profunda o , . propuestas concretas de
mejora docente | significativa sobre la o sobre la practica .
L limitada. mejora para futuras
practica docente. docente.

aplicaciones.

Fuente: Elaboracién propia
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