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RESUMEN

El contexto educativo actual en Educación Superior implica docentes transformadores del aula uni-
versitaria. Para ello, la investigación reciente revela el impacto positivo de la sinergia entre tecnología 
y metodologías activas. En este sentido, se plantea una experiencia didáctica basada en lectura dia-
lógica digital creada con inteligencia artificial como innovación docente en Educación Superior. La 
finalidad es examinar la mejora de la comprensión lectora y la percepción del aprendizaje mediante el 
empleo de lecturas dialógicas digitales creadas con chat GPT-4 en Educación Superior. Con un diseño 
pre-experimental, se administra un cuestionario ad hoc antes y después de la experiencia didáctica a 
la muestra final de sesenta y tres estudiantes universitarios (M = 21.76, DT = 1.30). El cuestionario 
valora comprensión lectora literal, inferencial, crítica y general y percepción de aprendizaje. Los re-
sultados evidencian impacto positivo significativo en comprensión lectora (inferencial, crítica y gene-
ral) y aprendizaje después de las lecturas dialógicas digitales realizadas creadas con chat GPT-4 como 
herramienta de inteligencia artificial. La lectura dialógica digital mejora, pero no significativamente 
la comprensión lectora literal y la percepción de aprendizaje colaborativo. Estos hallazgos prelimina-
res señalan la eficacia de la experiencia didáctica con la incorporación del apoyo de una herramienta 
de inteligencia artificial como chat GPT-4. Consecuentemente, esto conlleva implicaciones prácticas 
y desafíos en el proceso de enseñanza en Educación Superior.

PALABRAS CLAVE: comprensión lectora, aprendizaje, inteligencia artificial, educación superior, 
innovación educativa

1. INTRODUCCIÓN
Actualmente, el Espacio Europeo de Educación Superior (EEEE) plantea la relevancia de proporcio-
nar competencias transversales a todos los estudiantes universitarios como base del aprendizaje aca-
démico, desarrollo personal y la empleabilidad (OCDE, 2021). Entre ellas, la competencia lingüística 
y digital necesarias para el desenvolvimiento formativo, laboral y personal en la sociedad. Para afron-
tar esta situación, se amplía el escenario de formación impulsando la tecnología y las metodologías 
pedagógicas innovadoras fomentando el proceso de enseñanza y aprendizaje (Štemberger & Konrad, 
2022). 

Hoy en día, los docentes en Educación Superior tienen que ser transformadores de su aula, inno-
vadores, por lo que tienen que emplear en el aula metodologías activas y tecnología (Kleimola & 
Leppisaari, 2022). Esto es necesario para enriquecer la experiencia de aprendizaje de los estudiantes 
promoviendo un aprendizaje significativo, activo e interactivo (Ghai & Tandon, 2022). Las investiga-
ciones recientes con metodologías activas y recursos digitales (Putz et al., 2020) indican mejoras no 
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solo en el aprendizaje y rendimiento de los estudiantes, sino también en otras competencias socioe-
mocionales, como la motivación, participación e interés hacia el aprendizaje académico. Además, hay 
que añadir en el contexto actual educativo el paulatino empleo de la inteligencia artificial (IA) en la 
docencia universitaria como herramienta incorporada al proceso de enseñanza-aprendizaje.

En este contexto de influencias interdisciplinares, este trabajo focaliza su atención en la relevancia 
de la competencia transversal lingüística, concretamente en comprensión lectora en Educación Supe-
rior y en el aprendizaje de los estudiantes. Diversos estudios (Del Pino-Yépez et al., 2019; de-la-Peña 
& Luque-Rojas, 2021) están indicando la necesaria mejora del nivel de comprensión lectora de los 
estudiantes en Educación Superior para afrontar exitosamente el desempeño académico y laboral. 
En un estudio, Ntereke & Ramoroka, (2017) hallaron que solo el 12.4% de los discentes universita-
rios tienen un buen rendimiento en tareas de comprensión lectora y Sanabria (2018) solo el 12% de 
los estudiantes en educación superior ejecutaba correctamente las preguntas del nivel inferencial de 
comprensión lectora. Estos hallazgos parecen indicar que los estudiantes universitarios tienen una 
comprensión lectora más superficial de la información. El modelo interactivo de comprensión lectora 
de Kintsch (1998) permite identificar varios niveles de comprensión lectora según la profundidad 
e integración de la información leída, entre otros, se podría distinguir un nivel literal referido a la 
extracción explícita de datos del texto mediante el reconocimiento, un nivel inferencial que permite 
hacer conjeturas sobre el texto interpretando información implícita y, un nivel crítico, realizando jui-
cios críticos a partir del escrito leído. 

Una estrategia para mejorar el nivel de comprensión lectora es la lectura dialógica que es una for-
ma de leer colaborativamente con los demás, reflexionando críticamente todos juntos promoviendo 
la motivación de los participantes y el acceso a mejor adquisición de la lectura. Pillinger & Vardy 
(2022) indican que es una intervención basada en la evidencia que impacta positivamente en diversas 
habilidades lingüísticas y en la motivación hacia la lectura. 

La lectura dialógica es una estrategia frecuentemente utilizada en edades tempranas y, la mayoría 
de estudios (Dicataldo et al., 2022; Grolig et al., 2020; Hutton et al., 2017; Vargas-García et al., 2020) 
señalan evidencias de efectos positivos en lenguaje expresivo y receptivo, habilidades cognitivas, 
socioafectivas, alfabetización temprana e incluso en el desarrollo cerebral de los niños. De manera 
concreta, Lepola et al. (2020) obtienen mejoras en la comprensión de cuentos infantiles, Moore et 
al. (2018) mejora en la comprensión lectora en niños y Fettig (2018) mejora en la competencia so-
cioemocional. Según Moore et al. (2018) la lectura dialógica permite al docente ir andamiando el 
aprendizaje de los estudiantes mediante la realización de preguntas abiertas y cerradas, las preguntas 
de otros compañeros, con feedback inmediato y construcción social del aprendizaje. Además, permite 
que todos los estudiantes tengan la misma igualdad de oportunidades para participar en la actividad 
(Hadley et al., 2020). En esta etapa infantil, esta estrategia también es muy estudiada en el entorno 
familiar, por ejemplo, Dicataldo et al. (2022) empleando la lectura dialógica en casa con padres hallan 
que se mejora en las habilidades de lenguaje y alfabetización. En niños más mayores, de Educación 
Primaria, Sedova et al. (2019) encuentran mejores resultados en tareas de alfabetización. En la etapa 
de Educación Secundaria, Hayati et al. (2022) señala que es una estrategia efectiva para mejorar la 
comprensión lectora. 

Estudios (Hutton et al., 2017) sobre enseñanza a adultos de estrategias de lectura dialógicas evi-
dencian impacto positivo en habilidades comunicativas y lingüísticas de los niños en edad temprana. 
Estos trabajos aportan evidencia de la posibilidad de enseñar a otros adultos (educadores y/o padres) 
cómo maximizar la lectura dialógica compartida para el fomento de las habilidades lingüísticas. Este 
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planteamiento conduce a pensar que el profesorado en Educación Superior puede aprender a usar esta 
lectura dialógica con sus estudiantes universitarios para mejorar la comprensión lectora como parte 
de la competencia lingüística. Esta experiencia docente innovadora intenta llenar este espacio vacío 
de estudios de lectura dialógica en la etapa universitaria, proponiendo la medición de comprensión 
lectora y del aprendizaje de los estudiantes. 

En esta dirección, el empleo de herramientas digitales y metodologías activas pude constituir un 
enfoque pedagógico efectivo para la comprensión lectora y aprendizaje en Educación Superior. Esta 
investigación, se centra en un entorno universitario para investigar las lecturas dialógicas digitales 
creadas con IA en una experiencia didáctica en el aula considerando el rendimiento en tareas de com-
prensión lectora y la percepción de aprendizaje de los estudiantes. Esta implementación innovadora 
responde a las necesidades educativas de enseñanza actual en Educación Superior. En este sentido y 
preocupados porque esta metodología activa digital impacte en la comprensión lectora y aprendizaje 
de los estudiantes, se plantea la siguiente pregunta: ¿mejora la comprensión lectora de los estudiantes 
universitarios con la implementación de una experiencia didáctica basada en lectura dialógica digita 
creada con IAl?, ¿hay diferencias en la percepción de aprendizaje de los estudiantes antes y después 
de la experiencia didáctica? Mediante una metodología cuantitativa cabe la posibilidad de obtener un 
hallazgo empírico que sugiera mejoras en comprensión lectora y aprendizaje de los discentes en Edu-
cación Superior. Este resultado proporciona un reto en las implicaciones educativas para el proceso 
de enseñanza-aprendizaje en el aula universitaria. 

En este trabajo, se plantea la finalidad de analizar la mejora de la comprensión lectora y el aprendi-
zaje mediante el empleo de lecturas dialógicas digitales en Educación Superior. Las investigaciones 
encontradas reflejan mejoras en otras etapas educativas (Hayati et al., 2022; Hutton et al., 2017; Sedo-
va et al., 2019) utilizando lecturas dialógicas. En este trabajo, estas lecturas dialógicas están creadas 
con IA. Por tanto, siguiendo la literatura científica y la finalidad se plantean los objetivos específicos: 

1.	Comprobar la existencia de diferencias significativas en comprensión lectora literal, inferencial, 
crítica y general antes y después de la experiencia didáctica. 

2.	Analizar la existencia de diferencias significativas en percepción de aprendizaje antes y después 
de la experiencia didáctica.

Las hipótesis planteadas en el trabajo son: 
•	 La lectura dialógica digital creada con IA mejora la comprensión lectora de los estudiantes uni-

versitarios. 
•	 La lectura dialógica digital creadas con IA mejora la percepción de aprendizaje de los estudian-

tes universitarios.

2. MÉTODO 
2.1. Descripción del contexto y de los participantes

Este estudio sigue un enfoque cuantitativo con diseño pre-experimental, incluyendo una medición 
pre-intervención y post-intervención. La variable independiente es la lectura dialógica digital creadas 
con IA y la variable dependiente es el rendimiento en comprensión lectora y la percepción de apren-
dizaje. Este trabajo constituye una práctica innovadora en un ambiente universitario que integra los 
conocimientos de la digitalización con IA y metodologías activas.
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La selección de los participantes se realiza mediante un muestreo por conglomerado intencional no 
probabilístico. Todos los estudiantes universitarios pertenecen al tercer curso del Grado de Pedagogía 
en la Facultad de Educación. El rango de edad está entre los 20 años y 26 años (M = 21.76, DT = 
1.30) con un 75% mujeres y 25% hombres. De los 71 estudiantes iniciales, se eliminan ocho porque 
no asistieron a todas las sesiones. La muestra final se conforma por 63 universitarios y ninguno había 
participado nunca de una lectura dialógica digital.

Los criterios de inclusión de la muestra fueron estar matriculado en la asignatura, asistir a todas 
las sesiones, indicar el consentimiento informado y no padecer trastorno o enfermedad que pudiera 
interferir en los resultados de la investigación.

2.2. Instrumentos
En este estudio se emplea un cuestionario inicial y final ad hoc con la misma estructura para recoger 
la valoración de los estudiantes antes y después de la intervención didáctica. 

•	 Cuestionario inicial: percepción de aprendizaje: una sección que incluye el consentimiento, otra 
sección de datos sociodemográficos (edad y género), la tercera sección con cinco preguntas de 
percepción de aprendizaje: la lectura dialógica digital mejora tu comprensión del contenido, fa-
cilita un aprendizaje más práctico, fomenta un aprendizaje más colaborativo en el aula, mejora 
tu interés/motivación para aprender los contenidos y recomendarías la lectura dialógica digital 
para aplicarse más y en otras asignaturas. La fiabilidad del cuestionario de aprendizaje para esta 
muestra según Alfa de Cronbach es buena (α=.85) y, la cuarta sección de comprensión lectora 
con un texto expositivo y nueve preguntas. Las cuestiones son tres literales, tres inferenciales y 
tres críticas. La puntuación de cada pregunta es 0/1, por lo que, la puntuación general va de cero 
puntos conseguidos a nueve puntos y, el rango de puntuaciones por niveles en literal, inferencial 
y crítico es de cero a tres puntos. La fiabilidad del cuestionario para esta muestra según Alfa de 
Cronbach es buena (α=.82).

• 	 Cuestionario final: una sección con las mismas cinco preguntas que la versión inicial del cues-
tionario de percepción de aprendizaje. La fiabilidad del cuestionario de aprendizaje para esta 
muestra según Alfa de Cronbach es buena (α=.81); y, la segunda sección, con un texto exposi-
tivo similar al cuestionario inicial y las nueve preguntas: tres literales, tres inferenciales y tres 
críticas. La puntuación de cada pregunta es 0/1, por lo que, la puntuación va de cero puntos con-
seguidos a nueve puntos y, el rango de puntuaciones por niveles en literal, inferencial y crítico 
es de cero a tres puntos. La fiabilidad para este cuestionario final de comprensión lectora según 
Alfa de Cronbach es buena (α=.83).

2.3. Procedimiento
En primer lugar, se plantea dentro del marco del Proyecto de Innovación “Brain, Mind and Education: 
Laboratorio de Neurociencia Educativa”. En segundo lugar, antes de la implementación se administra 
el cuestionario inicial a todos los participantes; posteriormente, se aplican las sesiones de intervención 
didáctica y, después, se vuelve a administrar el cuestionario final (percepción de aprendizaje igual, pero 
en comprensión lectora se emplea diferente texto). Para evitar el efecto aprendizaje del texto inicial se 
emplea otro texto escrito de similar extensión y temática con el mismo número de preguntas estructura-
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das de igual forma. Los textos son expositivos puesto que son los más frecuentemente utilizados en la 
etapa universitaria con aproximadamente 350 palabras y contenido inclusivo. Una investigadora estuvo 
siempre presente durante la experiencia didáctica y la administración de los cuestionarios. 

Las lecturas dialógicas son creadas con la herramienta de IA chat GPT-4 seleccionada por ser un 
recurso gratuito y que permite una conversación con el usuario de manera natural. La docente indica 
al chat GPT-4 que diseñe la lectura con el contenido concreto en cada una y, después, se indica que 
haga una reflexión sobre dicha lectura.

La docente, en el módulo de contenidos de atención a la diversidad de la asignatura, selecciona seis 
trastornos del neurodesarrollo de los que se imparten en la asignatura para crear las seis lecturas dialó-
gicas con IA, siempre con contenido inclusivo. La docente avisa a los estudiantes de la disponibilidad 
de la lectura dialógica en formato digital en la plataforma, después, indica leer la lectura digital creada 
con IA en casa antes de la práctica en clase, seleccionar un párrafo y, en clase al día siguiente, el estu-
diante tiene oralmente que indicar el párrafo seleccionado justificando la relevancia de esta selección 
individual. Los estudiantes que coincidan en un párrafo realizan al mismo tiempo la discusión. Durante 
estas justificaciones, la docente, va uniendo las partes de la lectura y guiando para relacionarla con el 
contenido inclusivo de la asignatura durante la práctica en clase. Para finalizar la clase, la profesora 
enseña la reflexión que hace el chat GPT-4 sobre la lectura y se compara entre todos.

Los estudiantes mediante un formulario Google Forms indicaron su consentimiento informado en 
la clase en la que se realiza el cuestionario inicial, pudiendo rechazar de forma libre y voluntaria la 
participación en la intervención educativa en cualquier momento. La identificación de cada estudiante 
se realiza siguiendo un código de letras indicado antes de comenzar para evitar datos personales. Toda 
la recogida de información y la implementación se realizaron siguiendo las directrices establecidas 
en la Declaración de Helsinki.

El procedimiento para analizar los datos cuantitativos recogidos mediante el cuestionario inicial y 
final se realiza en tres fases. En la primera, se calculan los estadísticos descriptivos. En segundo lugar, 
se valora la fiabilidad del cuestionario inicial y final obteniendo niveles aceptables en educación por 
encima de 0.70. En tercer lugar, con los datos de la normalidad (Kolmogorov-Smirnov) se requiere uti-
lizar pruebas no paramétricas en comprensión lectora literal (p < .01), inferencial (p < .01), crítica (p < 
.01), general (p < .01) y en todas las preguntas de aprendizaje (p < .01). Esto conlleva la aplicación de la 
prueba W de Wilcoxon (W) para comparar la ejecución antes y después de la implementación didáctica 
de lectura dialógica digital tanto en comprensión lectora como en percepción de aprendizaje. Por otro 
lado, para comprobar la influencia del género y edad en los resultados obtenidos, se emplean las pruebas 
no paramétricas U de Mann-Whitney para el género y H de Kruskal Wallis para la edad. Para todos los 
contrastes se utiliza el nivel de significación (p < .05) y para estimar la relevancia de la significación se 
emplea el tamaño del efecto (Cohen, 1988). Los análisis estadísticos se realizan con SPSS V.26.

3. RESULTADOS
En primer lugar, para descartar la influencia de las variables género y edad en los resultados obtenidos, 
se realiza los análisis estadísticos correspondientes tanto en comprensión lectora como en aprendizaje. 
En comprensión lectora, para el género, la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney indica la no exis-
tencia de diferencias significativas en pre-implementación (U = 288.00, p = .14) y en post-implemen-
tación (U = 299.00, p = .18) con un nivel de significación (p < .05). En edad, la prueba no paramétrica 
H de Kruskal Wallis indica la no existencia de diferencias significativas en pre-implementación (H = 
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4.29, p = .11) y en post-implementación (H= 4.75, p = .09) con un nivel de significación (p < .05). En la 
percepción de aprendizaje, para el género con la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney no existen 
diferencias significativas en pre-implementación (U = 265.50, p = .07) y en post-implementación (U = 
354.50, p = .72) con un nivel de significación (p < .05). En edad, utilizando la prueba no paramétrica H 
de Kruskal Wallis no existen diferencias significativas en pre-implementación (H = 1.32, p = .51) y en 
post-implementación (H= 2.97, p = .22) con un nivel de significación (p < .05). 

En segundo lugar, los resultados del análisis descriptivo e inferencial se presentan en la Tabla 1, con 
las medias y desviaciones estándar como estadísticos descriptivos y, la W de Wilcoxon como estadístico 
inferencial, con el nivel de significación asociado y el tamaño del efecto correspondiente. Como se ob-
serva, tanto en pre-implementación didáctica como en pos-implementación didáctica, la media más alta 
se obtiene en el nivel literal, seguido del crítico e inferencial. En el momento pre-implementación didác-
tica el nivel literal tiene un rendimiento de sobresaliente (2.82/3 puntos), mientras que el nivel inferencial 
(2.2673 puntos) y crítico (2.4973 puntos) tienen un rendimiento de notable; notable alto (7.58/9puntos) 
es la media del rendimiento en comprensión lectora general. Después de la implementación, el nivel lite-
ral sigue manteniendo el nivel de sobresaliente (2.88/3 puntos), mientras que el nivel inferencial (2.52/3 
puntos) sube a notable alto y el nivel crítico (2.65/3 puntos) gana unas décimas en el notable alto; casi 
sobresaliente (8.06/9 puntos)) es la media del rendimiento en comprensión lectora general. Esto indica 
que la experiencia didáctica mejora el rendimiento en comprensión lectora literal, inferencial, crítica y, 
por tanto, general, aunque los datos reflejan la necesidad de mejorar estos rendimientos para alcanzar la 
máxima puntuación. Después de la implementación didáctica, el rendimiento del nivel de comprensión 
lectora inferencial es el que más mejora seguido del crítico y del literal. La prueba inferencial de Wilco-
xon indica diferencias significativas positivas a favor de los resultados posteriores a la implementación 
en las variables de comprensión lectora inferencial (W = -3.20, p < .05), crítica (W = -2.00, p < .05), y 
general (W = -3.60, p < .05). Sin embargo, no señala diferencias significativas en comprensión lectora 
literal ((W = -1.41, p < .05). El tamaño del efecto es moderado en comprensión lectora crítica y general 
y alto en comprensión lectora inferencial según Cohen (1988).

Tabla 1. Resultados descriptivos e inferenciales de comprensión lectora y aprendizaje

PRE POST Tamaño del efecto

Variables Media (DT) Media (DT) W p

Comprensión 
lectora

Literal 2.82 (.48) 2.88 (.03) -1.41 .15 -.50

Inferencial 2.26 (.10) 2.52 (.10) -3.20 .00* -.85

Crítica 2.49 (.06) 2.65 (.07) -2.00 .04* -.50

General 7.58 (.18) 8.06 (.18) -3.60 .00* -.71

Percepción de 
Aprendizaje

Comprensión contenido 4.38 (.09) 4.68 (.06) -2.42 .01* -.43

Más práctico 4.19 (.09) 4.63 (.06) -3.76 .00* -.66

Más colaborativo 4.44 (.10) 4.49 (.08) -.31 .75 -.05

Más interés/motivación 4.19 (.11) 4.52 (.08) -2.54 .01* -.42

Recomendarías
Total Aprendizaje

4.23 (.10)
4.29 (.59)

4.65 (.07)
4.60 (.41)

-2.96
-.319

.00*

.00*
-.51
-.47

 
DT: desviación típica; W: Wilcoxon; p: significación
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En relación a la percepción de aprendizaje, tomando el resultado total del cuestionario los estu-
diantes universitarios perciben mejoras en su aprendizaje después de la experiencia didáctica (todas 
las medias son mayores en post-intervención). En pre-implementación didáctica la mayor media está 
en la pregunta del aprendizaje más colaborativo y en pos-implementación didáctica, la media más 
alta se obtiene en la pregunta del interés/motivación que genera la lectura dialógica. Después de la 
implementación didáctica, la percepción de un aprendizaje práctico es el que más mejora seguido del 
interés/motivación. La prueba inferencial de Wilcoxon indica diferencias significativas positivas a fa-
vor de los resultados posteriores a la implementación en las preguntas de comprensión del contenido 
(W = -2.42, p < .05), aprendizaje más práctico (W = -3.76, p < .05), mayor interés/motivación (W = 
-2.54, p < .05), la recomendación (W = -2.96, p < .05) y el aprendizaje total (W = -3.19, p < .05). Sin 
embargo, no señala diferencias significativas en la pregunta en el aprendizaje más colaborativo (W 
= -.31, p < .05). El tamaño del efecto es moderado en todas las preguntas significativas según Cohen 
(1988).

4. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES
El objetivo general de este trabajo es analizar la mejora de la comprensión lectora y aprendizaje me-
diante el empleo de lecturas dialógicas digitales creadas con IA en Educación Superior. Para ello, se 
diseña una implementación docente innovadora durante seis prácticas de lectura dialógica creada con 
chat GPT-4 aplicada a sesenta y tres estudiantes universitarios. Los resultados obtenidos, mediante un 
cuestionario ad hoc inicial y final, confirman las hipótesis planteadas, es decir, que la lectura dialógica 
digital creadas con IA mejora la comprensión lectora y el aprendizaje percibido de los estudiantes 
universitarios. 

Los datos recogidos permiten identificar el nivel de rendimiento en comprensión lectora literal, 
inferencial, crítica y general de los estudiantes antes y después de la experiencia didáctica. De forma 
específica, el nivel de comprensión lectora literal es en el que, inicialmente, los estudiantes más acier-
tos tienen seguido del nivel crítico e inferencial y crítico cuyos aciertos están en notable. Con la im-
plementación docente, el nivel literal sigue siendo el que más aciertos tiene mejorando levemente la 
tasa de aciertos, seguido del crítico y del inferencial que, aunque mejoran en el número de aciertos se 
quedan en notable alto. Estos datos están en la misma línea que los encontrados por Sanabria (2018) 
cuya ejecución en el nivel literal está por encima del nivel inferencial y crítico. En el rendimiento 
en comprensión lectora general la puntuación se mantiene en notable alto incrementándose en cinco 
décimas. A pesar de estas mejorías, las puntuaciones en comprensión lectora general y en los niveles 
literal, inferencial y crítico todavía tiene que seguir optimizándose. Los resultados hallados señalan 
mejor rendimiento en tareas de comprensión lectora frente a otras investigaciones (de-la-Peña & 
Luque-Rojas; Ntereke & Ramoroka, 2017), aunque es necesario fomentar la comprensión lectora en 
estudiantes universitarios. 

Los datos obtenidos verifican la existencia de diferencias significativas en rendimiento en com-
prensión lectora inferencial, crítica y general antes y después de la experiencia didáctica, a favor de la 
implementación didáctica. Estos resultados están en la misma dirección que los encontrados por otros 
estudios (Hayati et al., 2022; Lepola et al., 2020) en etapas educativas inferiores. Además, el nivel 
de comprensión lectora inferencial es el que muestra mayor beneficio significativo seguido del nivel 
crítico y, del literal. Esto indica que, la lectura dialógica aumenta la capacidad de crear un modelo 
situacional del texto permitiendo a los dicentes interpretar, valorar y reflexionar sobre la información 
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escrita. Este modelo, en términos de Kintsch (1998), proporciona una representación mental global 
del texto leído constituyendo el nivel profundo de comprensión lectora de transformación del texto. 
En comprensión lectora literal se mejora, pero las diferencias no son significativas, esto lleva a pensar 
que los estudiantes universitarios acceden a estudios superiores con niveles adecuados de estrategias 
de identificación y reconocimiento de datos, que es la base de la comprensión lectora literal con un 
procesamiento superficial de la información del texto escrito. 

En cuanto al aprendizaje, los estudiantes mejoran la percepción que tienen de su aprendizaje du-
rante la lectura dialógica digital creada con IA, incluso con diferencias significativas en cuatro de las 
cinco preguntas realizadas. Los resultados evidencian mejoras significativas después de la experien-
cia didáctica en mayor comprensión del contenido, aprendizaje más práctico, mayor interés/motiva-
ción y recomendación para aplicarse más y a otras asignaturas. Estos resultados están en consonancia 
con otros estudios (Nguyen et al., 2021; Zhao et al., 2022) que hallan mejoras en la autopercepción 
de aprendizaje de los estudiantes en otras disciplinas y contextos con aprendizaje basado en juegos 
digitales. En la pregunta del aprendizaje más colaborativo, las diferencias no son significativas siendo 
probable que los estudiantes hayan percibido que no es una tarea colaborativa la lectura dialógica; 
efectivamente, la experiencia tiene una parte individual y otra colaborativa y, probablemente, esta 
situación haya generado los datos obtenidos. La reflexión que se hace es posiblemente en futuras 
investigaciones sustituir el término colaborativo por participativo más acertado para la finalidad del 
estudio. 

Este estudio aporta una evidencia de la eficacia de la lectura dialógica creada con una herramienta 
de inteligencia artificial como el chat GPT-4 en el rendimiento en tareas de comprensión lectora y 
aprendizaje en Educación Superior, contribuyendo como base a futuras investigaciones en esta etapa 
educativa. En este trabajo se hace una propuesta de implementación didáctica replicable y fácilmente 
adaptable a los contenidos académicos de las asignaturas. Además, sería recomendable incrementar el 
tamaño de la muestra y aumentar el número de sesiones a lo largo del tiempo e, incluso, realizar estu-
dios longitudinales. No obstante, esta experiencia innovadora tiene ciertas limitaciones que modulan 
los resultados obtenidos. Por un lado, el tamaño muestral seleccionado por conveniencia, aunque se 
intenta mitigar comprobando la ausencia de influencia por sexo y edad; y, por otro lado, en el propio 
diseño usado con un solo grupo y seis prácticas de lectura dialógica. Es posible que el efecto entrena-
miento durante seis días consecutivos de la práctica pueda haber influido en los resultados hallados, 
así como la motivación de los estudiantes por la novedad introducida en la metodología docente de las 
clases. La transferencia de los resultados a otros contextos de Educación Superior tiene que realizarse 
teniendo en cuenta las características concretas de esta investigación. 

En síntesis, la lectura dialógica digital creada con IA es una alternativa eficaz, en el contexto con-
creto de este estudio de investigación, para mejorar la comprensión lectora y el aprendizaje en Edu-
cación Superior. Los resultados indican mejoras significativas en comprensión lectora y aprendizaje 
después de implementar lectura dialógica digital con chat GPT-4. Esto, en un ambiente interactivo 
que promueve la construcción compartida del conocimiento mejorando la calidad de la enseñanza en 
Educación Superior (Sillat et al., 2021). 

Estos hallazgos tienen implicaciones para la práctica educativa en Educación Superior encami-
nadas a la adopción de estrategias pedagógicas, como lectura dialógica digital creada con IA. Los 
profesores tienen que enfrentarse a nuevas metodologías activas de enseñanza en las aulas universi-
tarias (Opre et al., 2022) y a una progresiva incorporación de la IA, siendo una forma de aplicación 
la lectura dialógica a cualquier asignatura y facultad. Además, ayuda a estimar la temporalidad a los 
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docentes, porque en seis prácticas se obtienen resultados positivos aportando evidencia empírica al 
empleo de lectura dialógica con chat GPT-4 en Educación Superior.

Este trabajo está vinculado al Proyecto de Innovación “Brain, Mind and Education: Laboratorio de 
Neurociencia Educativa” de la Universidad de Málaga del que forman parte las autoras.
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