FUNCIONALIDAD Y EVOLUCION
DE LOS SISTEMAS PEDAGOGICOS

151 estudio de los sistemas pedagégicos de cada uno de
los distintos paises es obra en huena parte realizada, pero
la consideracion general de ellos. sustrayéndose a la cir-
cunstancia particular, al hecho singular, es una tarea por'
hacer. Pretendo ahora iniciar su estudio estableciendo su
analogia con el cuerpo viviente. no en el sentido de Fro-
henius. como algo paideumatico, sino segiin la concepcion
de Willmann. que asigna muy acertadamente a la Historia
de la educacién la misiéon de «remontar las corrientes hasta
sus origenes v perseguirv los factores que actiian en la ac-
tualidad con mirada retrospectiva...: indicar el fronco que
constituyen nuestros puntos de vista. ideales y costumbres» :
ademads, «al investigar las actividades humanas, nos mues-
tra la condicionalidad de ellas. asi como su variabilidad ;
no sélo nos engenna a conocer la tradicion de nuestro harer
v erear, sino cue nos indica las analogias que presenta con
circulos de vida remotos» (1), Esta tarea. por otra parte.
puede allegar materiales para la ingente tarea de la cons-
truecion de la Pedagogia cientifica, en el sentido de cono-
cer los objetos propios de ella por sus causas v, por eude,
de la funcionalidad de unos respecto a los otros. De este
modo, ademads, los sistemas pedagogicos actuales resultardn
tlumanados por el pasado v se verd mds claramente su de-
rivacién del desenvolvimiento precedente. Por sis/emas pe-
dagogiros entendemos el «conjunto de instituciones por me-
dio de las cuales una sociedad procura conscientemente, v
principalmente por medio de la palabra. formar las ideas,

(1) Vid: Otto Willinan: «Teoria de la formacion humanas,
pags. 88 ¥ 89. Ed. (.. S de T. C. Madrid, 1948.
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los sentimientos y los hibitos de los miembros mds jovenes».

Tres disciplinas han colahorado en este estudio: la Histo-
ria de la Pedagogia, la Organizacién [scolar v la 1Sociolo-
gia de la Kducacion. Gracias a esta ultima la Pedagogia
extiende su horizonte a los grandes fenomenons colectivos
y, por el estudio de multiples casos, puede llegar a obtener
principios generales sobre el modo de producirse los siste-
mas pedagdgicos a través de los tiempos. Kl estudio de és-
tos en su estructura actual es incumbencia de la Organiza-
cion Escolar. pero como la consideracién de ellus «hic et
nunc» suele resultar falta de fundamentacién- ya que se
ignora su génesis y evoluciéon. indispensahle para el debido
conocimiento de toda estructura social organira, siguese de
arui que la Historia de la Pedagogia y de la TEducacion ha
de fecundar la Organizacién FEscolar, dandole perspectinrna
histérica, porque ciertamente que los elementos prospecti-
vos, integradores de una determinada concepcion de la vida,
contribuyen a la formacién de los sistemas pedagégicos. pero
son, sin duda. los elementos histéricos, ligados a .las con-
diciones ohjetivas de la estructura y de la evolurién de
cada pueblo los que desempefian un papel principal en la
génesis de estos sistemas.

En treinta v cuatro apartados. polarizados en doce epi-
grafes generales. pretendo iniciar el estudio de la funcio-
nalidad v la génesis de los sistemas pedagdgicos. T.os epi-
grafes son los siguientes:

a) Tos sistemas pedagégiros v las clases sociales:

D) los sistemas escolares publicos;

®) los sistemas pedagdgiros v otros sistemas soriales:
d) los sistemas pedagdgicos v la economia :

e) los sistemas pedagdgicos v la forma de gobierno:
) los sistemas pedagégicos vy la politica :
“q) los sistemas pedagdgicos vy los fines de la educacion :
1) los sistemas pedagégicos v la opinién puiblica ;

7V los sistemas pedagdgicos v el progreso:
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J) los sistemas pedagdgiros y la civilizacion en que se
producen ;

k) los sistemas pedagogicos

{) los sistemas pedagogicos

-

su génesis;
los conflictos soviales.

e

En cada uno de ellos se establece un juicio de realidad.
que es avalado por los juicios de valoracion subsiguientes.
En lo que a continuacién exponemos desempefia un parel
muy importante la Sociologia de la Educacién que, por el
estudio de las condiciones concretas de la actividad peda-
g6gica y de sus relaciones con las otras manifestaciones,
econdmicas. politicas... de la vida social, pretende cono-
cer la naturaleza de los hechos de la educacion, establecer
las relaciones constantes entre los fendmenos pedagédgicos
vy las otras categorias de hechos sociales. «entre el sistema
social pedagégico y el sistema social general v llegar de
asta forma a la teoria general de los mecanismos de la
educacién. considerados de algin modo in ahstracto, ¢sto
e«, despojados de las condiciones precisas del lugar v
tiempo».

Indudablemente. por otra parte. que las finalidades «rs-
pecificas» del proreso educativo estdn impuestas por los
caracteres fundamentales de cada sociedad. Como dice con
razén De Hovre. la instruceién y la educarién presentan
rasgos caracteristicos tan marrados de un pueblo a otro,
aue la Pedagogia moderna se divide forzosamente, dice este
antor. «en departamentos claramente distintos. segun los
diversos grupos étnicos». agregando posteriormente (ue el
espiritu de un pueblo se refleja en su ideal educativo y i
pedagogia es una rlave para la psicologia comparada de
los pueblosn. De agui que. sin caer en el historicismo, haya
que colocar la especulacién pedagdgica en su plano histi-
rico, enlazando Ta historia de las ideas con la historia so-
cial,
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A) L.0S SISTEMAS PEDAGOGICOS Y LAS CLASES SOCIALES

Puesto que la Pedagogia orgdnica es la forma de vida
en cque la funcién pedagogica se halla como canalizada en
un sistema organico. destinada. a cultivarla, y ya que de-
hemos hablar de Organizacién Tscolar como de la misma
pedagogia vivida, siguese de aqui cue los sistemas pedago-
gicos serdn lo que sean —en huena parte-- las concep-
ciones culturales de los que los crean. El sistema pedagd-
gizo chino, de gran permeabilidad entre sus compartimien
tos. proporcionaba igualdad de oportunidades a las clases
sociales diferentes, para alcanzar los puestos de funeclonario
ptblico; ello provoraba que. en huena parte, la seleccidn
de las élites directoras y estructuradoras de la sociedad
fuese realizada sobre una amplia bhase social; contraria-
mente a los hindies. que consideraban cue el sistema pe-
dagdgico tenia que estar al servicio de una casta. En Gre-
cia la estructura social pedagégica esta orientada en un
comienzo para el servicio de la nobleza; posteriocrmente
esta tesis tradicional fué sustitnida por la tesis democri-
tica, matizada en lo filosofico por el relativismo (el howmn-
hre es la medida de todas las cosas). Este individwalisnio
educatino, cue resultaba peligroso para la estahilidad dei
cuerpo social. fué comhatido por Platén al afirmar, frente
a la posible anarquia que esto implicaba, cque un estado
ideal es aquel en que rada unn estd haciendo aruella cosa
para la que tiene aptitudes naturales. v lo estd haciendo
de modo cque sea atil a los demds. «l.os ciudadanos son
clasificados en tres drdenes. de acuerdo con sus aptitudes,
y asi existird unidad dentro de la diversidad» (2). Bajo el
predominio de Macedonia la Organizacién Tseolar perdié
vitalidad. ya que no se atendia a un plan de estudios (e
sirviera para estructurar debidamente al cuerpo nacional;

(2) J. S. Brubacher: «A Historv of the probleme of educa-
tion». Ed. Mc. Graw-Hill. Londres, 1947. Pag. 28.
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la organizacién mondrquica hizo fijar mds la atencion en
la educaciéon del individuo en si mismo considerado, que
en funcién de la salud del cuerpo social entero. Kl camino
de Roma, por lo que a este particular respecta, fué muy
parecido.

Bajo el cristianismo el valor del individuo experimento
un cambio total. Con griegos y romanos se restringia el
concepto de individuo al de cindadano libre: con el cristia-
nismo todos los homhres equivalen sin distincion de raza,
sexo. situacion econdmica o nacionalidad. «Todos los hom-
bres son igunales ante Dios: pero los reinos de Dios y del
César (religion vy politica) estaban separados, v asi se ne-
cesitaron muchos siglos para ¢ue la igualdad ante Dios
se convirtiese en igualdad ante fa levs (3). De aqui que en
el Renacimiento v la Edad Media los sistemas pedagdgicos
fuesen de tipo tradicional. es decir, una educacién pri-
marvria reducida a un minimo. destinada a las rlases pobres;
una ensefianza de tipo secundarin, selectiva desde sus co-
mienzos, v de larga duracién, v una ensefianza universi-
faria: todo ello estaba hasadn en una jerarquia de dife-
rencias: el sistem del vasally g del sefior absoluto. F sis-
tema pedagégico se estructura de un modo radicalmente
nuevo en el liheralismo del siglo xviTt, que bhasa la igual-
dad de los hombres. no en la paternidad de Dios. sino en
el estado natural . fundindose en T.ocke, de ¢ue la mente
humana es. al nacer, como una pdgina en blanco. los 1i-
berales franceses llegan a la conclusién de cue todos Tos
hombres cque nacen son iguales v deben tener igualdad de
circunstancias econdmicas v legales para desarrollar sus
capacidades individuales.

T.a Revolucrion francesa fué ohra de la hurguesia v, en
consecuencia. a raiz de ella, los sistemas pedagdgicos se
estructuraron. no pensando en una educacién de la na-
cion en su totalidad, sino en la de una clase. la mesocra-

(3) Vid. Op. cit,, pag. 31,
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cia; de arui el ange de los Institutos de Iinsefianza Media.,

E1 liberalismo conservador de los Tichte y los Pesta-
lozzi preconiza unos sistemas pedagogicos en cue todos los
hombres puedan tener acceso a las fuentes de la cultura,
para que ordenen su vida de acuerdo con las leves de la
razon. pero sin llegar a la quimera (para ellos), de (ue
todos los hombres han de tener iguales oportunidades.
Como se advierte. son sistemas pedagégicos fundados en
principios filantrépicos mas bhien cque demaocriticos; esta
organizacion escolar no prosperd . volvié a dominar el rsis-
tema pedagoégico de tipo tradicional. v el Tstudo prusia-
no. en la segunda mitad del siglo xIx, por hora de Nietzs-he
desprecié la educacion del pueblo: «la eduncacion de las
masas no es el fin, sino la educacion de unos porns hom-
hres esrogidos para que realicen obras grandes v durade-
ras» (4)

No obstante, 1o teoria psicoldgica lockiana /la me ‘te
estd en blanco en todos al nacervi—origen del icualitarismo—
fué causa. en huena narte. del auee de escuelas publicas
v la creacién, nor primera vez. de escwelas .cr’mmdrzﬁa“c
(no al servirio de una clase), que <e distinguian de la ele-
mental <60 por el nivel de instrueccién. E1 desarrollo d-
la psicologia individual fué cansa de la desaparicidn de
la peregrina idea del igualitarismo en educacién. v mien-
tras cue en tiemmnos anteriores el puehlo insictia en deman-
dar iguales oportunidades de educarion, ahora exigia -
bhertad para eopresar swus individualidades. Ton este sentido
han venido a cuajar los sistemas pedagdgicos democriticos.
que se hasan en la necesidad de desarrollar fodas las indi-
vidualidades de fado el cuerno social. dentro de un mnlde
social. a fin de que todos los elementos que inteeran la
sociedad torven parte en la direceion de las cosas comunes
v & fin de evitar los peligros de la sociedad estratificada,
donde 1ns cistemas pedagégicas estan estructurades miran

(4) Vid. Op. cit., pag. 39.
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do sdlo a la educacion de la clase gobernante, con lao cual,
en tiempos de crisis, la nacion ha de depender de muy
pocas personas.

Esta rdpida ojeada histérica permite sentar este prin-
cipio:

1" Lus clases dominantes politicamente han establecido
a lo largo de la historia sistemas pedagigicos tales que las
defendieran contra la invasién de las demds clases soctales.

Este principio se complementa con el

2)  La universalidad y popularidad de Ins sistemas peda
qogicos esti en proporcion directa de la facilidad del fran-
queo de barreras.

Todo el problema de la politica educativa., segun Go-
blot. consiste en «facilitar el franqueo de las barrerass.
proporcionando a los individuos las posibilidades de ac-
ceso a cualquier carrera v encamindndolos mediante la
orientacion v seleccién profesionales a las actividades y
profesiones mas adecuadas a sus aptitudes naturales (5).
Por eso es indudable, que un sistema pedagdogico hasado
s6lo en criterios politico-sociales estd condenado al fraca-
so. La fesis tradicional. de cue ya hicimos mencion ante-
riormente, lo estd, poraque la Historia nos dice aque la hu-
manidad, en su marcha ascendente de integracidon social.
va admitiendo menos de dia en dia una escuela al servi-
~io de una clase v ésfa «ze ha de convertir en la gran uni-
ficadora social (que no significa prolefarizar el pais'. v no
en la separadora de clases» (6): la tesis sorialista cerrada
tamhién estd equivocada, norque no tiene en cuenta los da-
tos proporcionados por la moderna investigacién psicol6.
gica de cue no todos los individuos tienen las mismas con-

(5) E. Goblot: «J.a harriére et le niveaun.—Parfs. Ed. Fé-
lix Alcau. 1930., pag. 127. :

(6) Rev. «Pedagogical Seminarv», num. & (Principios di-
rectivos de la Organizacién Escolar, por H. Thurher),
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diciones innatas. Su sistema pedagogico hace hincapié en
tina escuela primaria que esté destinada a todos los nifios
de un pais sin distineion de clases sociales ni de fortunas;
posteriormente una escuela media diversificada, como ron-
tinvacién de la anterior, para todos los alumnos <ue ha-
yan terminado satisfactoriamente sus estudios primarios,
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La verdadera tesis es la rientifico-psicologica, segun la cual
los sistemas pedagodgicos habrin de estar basados, no en
la uniformidad para todos los miembros, sino en la igual-
dad de posibilidades, por lo cual creard los organismos
técnico-pedagogicos y de asistencia infantil yue aseguren
la eliminacion de factores que entorpecen la educacion de
toda la nacion y ayuden en su carrera ascensional a los
bien dotados.

3) L« formaciion de las «élites», tan necesarias en la rnuti-
cha del cuerpo social, estd en razon direcla de los carac-
teres de [franqueabilidad de barreras que tmplican los sis-
lemas pedagogicos.

Las grandes reformas susceptibles de perdurar serén
solamente aquellas en gue los problemas de la educac.on
y la cultura se hayan resuelto, no con «espiritu de clase»,
sino con espiritu colectivo; no en el sentido unilateral d.
grupos o capas sociales, sino en la direccion que indique
el sentimiento del interés publico. Siguiendo esta direccion,
la cullura. ademas de satisfacer las inquietudes sociales, al
hacer porosas las barreras entre lus clases, consigue la [or-
macion de minorias selectas, tan necesarias para la mar. ha
del cuerpo social en su totalidad. ya que pueden ser defi-
nidas aquéllas como ¢l conjunto de personalidades fuer-
temente marcadas, bien distintas wunas de olras y wyo ras-
Jo comun es una conciencia lucida de las necesidades del
medio social en que viven y de la manera en que es pre-
viso subvenir a esas necesidades (7)., Kl sistema pedagdgico
espaiiol de los siglos dureos, pese a sus caracteristicas tra-
dicionales, era en buena parte poroso y permilia la for
macion de minorias selectas, porque los multiples legados
econdmicos hechos a los estudiantes pobres y la escasez de
Darreras en lo que no se refiviese a impureza de sangre o
a heterodoxia, permitia el que los valores naturales de mu-

(7) Fernando de Azevedo: «Sociologia de la educaciény.
«Fondo de Cultura econémica». México, 1946., pag. 204
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chos jovenes bien dotados ne se perdieran. Nuestra historia
estd plagada de ejemplos que abundan sebre el particuiar.
CGuando en épecas pesteriores el pase a los puestos de di-
reccion estaba condicionade por la fidelidad a una faccien
pelitica o0 a una idea filosofica, antes que a la valia natu.al
del selicitante, es cuande Lspafia did el ejemplo de 1.n pais
de buenas cendiciones espirituales y que, sin embargo, es-
taba regido per hembres pequefios. Las barreras citadas
y unos sistemas pedagogices (ue las censentian impedian
la formacion de minorias rectoras.

4) Con la ascension de las masas al poder social y po-
litico y como consecuencia de la especializacion, los sisie-
muas pedagogicos bajan de nivel en las capas superiores
(escuelus de tipo universitario) y se amplian las bases [oi-
madas por las Iscuelas de ensenianza elemenial y imedin.

Se rebaja el nivel de las minerias culturales y les sis-
temas pedagogices sen invadidos «verticalmente per 1as
masas» ; ceme efecte de la complejidad del saber humano
y a causa de la excesiva division del trabajo, se aprecia
cada vez mds un predeminio de la instruccion sobre la
educaciéon y la pérdida del sentido de la obra total de 1a
educacion.

La vieja lucha pedagdgica y, por ende, de sistemas pe-
dagogices entre humanistas y realistas, de raices filosofi -as,
cuales son las del realismo y neminalismo, se reanudan
hoy ante las necesidades de la vida actual, en dos direc-
ciones: «) Creacién de sistemas escelares con un amplio
contenido de estudios técnicos y profesionales que permiten
establecer contacto «con lo inmediatamente real presente
y proximo». b) La de reducir, mediante una cultura de
alto nivel profundamente humano y comprensiva, la dis-
proporcién enire la complejidad de los problemas aciwun-
les y la capacidad de las inteligencias.

La solucién no estia en reintegrar el oficio a la cwltura,
sino en establecer como bhase a toda especializacion profe.



SISTEMAS PLEDAGOGICOS 15

sional y cientitica una base de cultura general, organizada
de acuerdo con nwewvas formas de hunwinidades,® donde las
lenguas y letras antiguas no serian la malevia y el ali-
mento. Si las humanidades cldsicas fueron en determinada
época de la civilizacion el camino gque condujo al huma-
nismo clasico, puede concebirse la idea de otros caminos,
de formas nuevas de humanidades (neo-humanismo): olras
" materias que podrian conducir al mismo resultado si se
las animara del mismo espiritu liberal desindercsadel.

5) Lous sistemas pedagogicos fuertemente impregnados
de huwnanismo, de letras y lenguas anliguas, tienden a
constituir nuevas formas de huwmanidades, que a la par
que forman, establezcan wun mds twmediato contaclo con
lo inmediatamente real, presente y proLimo.

Las fuerzas del nacionalismo y la democracia, de cfec-
tos negativos sobre los sistemas de estudios humanisticus,
han tenido influencia positiva en la introduccién de nuevas
disciplinas en el plan de estudios, gue con razon son lla-
madas Humanidades modernas.

kEn éstas se incluyen disciplinas tales como las antro-
pologicas, econdmicas y sociologicas, ademas de las len-
guus modernas y la Historia.

] auge de las lenguas modernas en el plan de esfudios
es, en parte, producto de la pujanza del realismo sensista
y del materialismo. Se juzga que €l aprendizaje serd mas
interesante al introducir objetos concretos en el plan de
estudios y que la lengua wvernacula debe ser el vehiculo de
instruccién.

Aliada esta tendencia con las demandas de la ciencia
moderna, en contra de los sistemas pedagoégicos tradiciona-
les, forzosamente habia de producirse un entendimiento
cordial entre la ciencia moderna y ella en contra de las
antiguas. [En este sentido se expresaba el enciclopedista

* Cuando ello fuera mnecesario para fundamentar la futura
profesiéon del estudiante.
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D’Alembert. despreciando la capacidad formativa del la-
tin: «Es mas dificil escribir y hablar hien la propia len-
gua de uno que hablar y escribir bien una lengua muer-
ta» (8).

No obstante, se ha de reconocer que las lenguas mo-
dernas fueron antes aceptadas como medio de instrucrién
gue como materia de estudio.

En esta direccion de humanidades modernas se ha de
sefialar la cenquista de una nueva posicion por ellas al
incorporar las lenguas modernas extranjeras en el plan
de estudios, hecho (ue coincide con los albores del si-
glo xIx, con el auge de los nacionalismos. Hasta entonces
el latin hahia sido capaz de mantenerse en el plan de es-
tudios porque Kuropa habia guardado viva la idea de un
orden so-ial en el que todos los hombres podian esperar
tener unidad, tanto politica como religiosa. Al comenzar
.el siglo xIx es ya evidente para todos los hombres europeos
que solamente una fraccion del viejo mundo, la nacion,
podia llegar a ser centro de conexion social.

I’ero ademas la incorporacion de las lenguas vernaculas
al plan de estudios era no solo de factura nacionalista, sino
también romdntica.

Si el racionalismo habia sido caracteristio del periodo
que media entre la Revolucion de las-.antiguas colonias
inglesas en Norteamérica y la Revolucidn francesa, era
el romanticismo lo que caracterizaba el periodo posterior
al imperio napolednico. Para captar el espiritu propio y
genuino de un pais, el muchacho es llevado a estudiar
la literatura nacional y la musica folklorica. Apoyado por
la poderosa palanca del patriotismo, el muchacho era ini-
ciado. y lo es en los clasicos de la lengua materna de un
modo humanistico. La finalidad de la educacion. aun sien-
do la misma, tenia ya dos caminos: el de las IHwmanidades
antiguas o Humanidades modernas,

(8) 1. S. Brubacher: «A Historv of the problems »f edu-
cation». Ed. Mc. Graw-Hill. Londres, 1947., pag. 270,
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B) LA ORGANIZACION DE LOS SISTEMAS ESCOLARES.

6) Kl crecimdento de los sistemas pedagogicos en i
sentido de enriguecindenio inlerno gy proyeccion fuera de
la  escuela. ha  provocado en ellos wna tal complejidad,
con peligro de caer en cierlo caos y confusion, que hoy
todos los Kstados se ven obligados a jerarquisar v a orga
nisar enérgicaniente los sistemas pedagogicos.

La tendencia a concentrar la obra educativa -3 de dia-
en dia mas fuerte, no ya en los paises totalitarios, sino aun
en los de tradicion profundamente democritica, como los
paises anglosajones.

7)) La recolucion economica ha sido causa del naci-
nuento e la racionadizacion® e la enseianza  téeniooa vy
profesional que, ligada anles de la Revolucion fraucesa a
los Vgrendos’ ) paso posieriormende al interior de los sisie-
nuts escolares estatales y hoy es desplazada « los stndicatos
y ldbricas. '

De las grandes fuerzas sociales (nacionalismo, demoera-
cia y revolucion industrial) que han transformado el tra-
dicional plan de estudios humanisticos del Renacimiento.
en el moderno del siglo xix y xx, la revolurion indust:al
ha merecido pora atencidn. s un hecho conocido que el
ange de la ciencia aplicada estimuld 'la revolucién indus-
trial v ésta, a su vez. elevd el rango de la ciencia dentro
del plan de estudios.

Pero aun no ha sido bien estudiado como la revolu-idn
de la industria. combinada con las fuerzas democriticas v
naturalistas, altero la valora-ion del TRABAIO en ¢l plan de
estudios; para comprender esta transformacion es necesa.
vio decir algo del estado de la educacion profesional antes
de la revolucion industrial.

* Es decir. de los sisfemas pedagigicos, técnicos 1y profe-

sionales (ue tal racionalizacion implica.



i8 EMILIO HERNANDEZ RODRIGUEZ

La educacion para las profesienes manuales, no libeca-
les. debide a la intima unién de estas prefesienes cou la
esclavitud durante muches sigles, casi nunca ecupa un lu-
gar en el plan de estudies tradicional. Les centrates de
trabaje del artesanade ebligaban generalmente al maestre
"a ensefiar una cesa: les secretos de su industria, y a edu-
car en una cosa: la meralidad. Instruccion y educacion -e
" cenjugaren de un mede tan intimo que el aprendiz llegaba
a ser un miembre mds de la familia en el hegar del maes-
tro, Cen el cambie de métedes en la produccion industrial
se preduje un reajuste radical en este eslado de cesas. Il
capitalista industrial no vié la necesidad de velar por la
educacién meral de su empleade, pueste (ue realizande
s0le una minima faceta el trabaje en la tetalidad del
precese de preduccion. el ehrero ne se vinculaba a la te-
talidad de ese precese confeccienader come el aprendiz
de tiempes anterieres. Ne obstante, si el capitalista no vid
la necesidad de una educaciéon vecacienal, se vid precita-
de a proteger la insiruccion mrofesional, perque al com-
plicarse la produccidén, la adaptacion profesional se hizo
mds delicada y entences la ensenanza profesienal se ubicd
dentro de planes de estudie; per etra parte, las escuelas
(ue acegian a les huérfunes de obreres fallecides en acti-
dente de trabaje selian instruir a éstes de acuerde cen pla-
nes de estudies profundamente meditados y cle utilidad
practica para llegar a la formacion del obrero.

Ademds de este, las fuerzas del realisine sensista y del
naturalisme fueren causa de la creacion de un nueve pues-
te para el trabajo en el plan de estudies. Los pedageges
realistas sensistas lucharen contra el plan ce estudios del
sigle xvI. de marcadas caracteristicas verbhalisticas, dando
mayor dignidad al estudie de’ ehjetes cencretes. Y si se
incluian objetes cempletes, ;qué mdis natural que incluir
entre elles las herramientas que los artesanes utilizaban
para hacer sus artefactes? Tn esta linea esti el célehre
pedagege Francke, que valientemente en la Realschule ale-
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mana establecio que el fin de esta escuela era «desarrollar
las aptitudes de aquellos jovenes (ue no estin destinados a
estudios superiores con miras a su adaptacidén a los nego-
cios, agricultura, las artes industriales, proporciondndoles
una preparacion con vistas a estos fines».

il efecto inicial del naturalismo de Rousseau fué refor-
zar las tendencias del plan de estudios realista.

Dice el ginebrino en el kEmiliv: «Jil trabajo manual es,
de entre todos los caminos por los cuales el hombre puede
aprender a vivir, €l mdas cercano al estado de la naturale-
sa» (9);, agregando a continuacion: «Si deseo que un -
chacho se aplique a sus libros lo dedicaré a un trabajo
comercial ; entonces sus manos celaboraran en el desarro-
llo de su mente y mientras se aficiona a un trabajo, llega
a ser un filésofo» (10).

Seflalemos (que Bassedow, en su Filantropino, fué el
primero en ofrecer en su plan de estudios una serie de dis-
ciplinas que estudiaban la fabricacion de los objetos. Juan
Enrique Pestalozzi. en sus primeros intentos en bhusca de
su famoso método Objeto de instruccion. abravesd un pe-
riodo inicial, en ¢l que medito amuy detenidamente en un
cuirso de instruecion vocacional como uno de los mejores
medios para aliviar la condicion del pobre, elevado ideal
al «que le arrastraba su tilantropia. Desgraciadamente, para
simplificar el aprendizaje de las ocupaciones industriales st
dirigio hacia el camino sin salida de analizar cada tina de 1»s
operaciones fisi~as. por separado de las actividades en cue
estaban integradas. como golpear. empujar, torcer. Sin una
preparacion personal suficiente, v falto del apoyo cienti-
fico de la psicologia experimental y- de la profesiografia.
el gran pedagogo de Iverddn pretendid. abstraer lo formal
de las diferentes ocupaciones, con lo que cayd en un -om-
pleto fracaso.

Felipe Manuel de TFellemberg tuvo mas éxito, ya «ue

(9) y (10) J. J. Rousseau: «Emilion. Londres, 1911., pag. 62.
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no siguid el camino iniciado por Pestalozzi de atomizar el
trabajo, pretendiendo escuetamente redimir a delincuentes
de una vida de depravacion con el aprendizaje de oiicios.

Las razones pragmaticas por las ue Rousseau incluia
el trabajo en el plan de estudios no fuweron tan fuertes que
cegasen a otros educadores para la vision del valor eauca-
tivo sue el trabajo manual encierra, aparte completame.te
de la cuestion de la subsistencia.

Tal es la posicion de Locke y de Froebel. liste ultimo en
su Educacion del hombre, dice: «La humillante idea de
que el hombre trabaja y crea solamente con vistas a su
propia conservacion y a asegurar su sustento y vestido, no
debe ser difundida y propagada. Ante todo. el hombre tra-
baja solamente para que su esencia espiritual pueda ad-
quirir una forma exterior».

La incorporacion del trabajo en el plan de estudios de--
de un punto de vista cultural antes,ﬂqfle vocacional, se p.o-
dujo en América en las dos ultimas décadas del siglo xix.
John Dewey di6 a esta idea en el siglo xx forma y con-
tenido.

Dewey continta la traeicion historica de Rousseau y
Froelrel al crer que la primera rvaiz de la actividad edu-
cativa reside en la propension del nifio para la accion.
Pero. a diferencia de Iroebel. no cree que el significado
educativo del trabajo resida en la creatividad del hom-
bre a dar forma externa a su propia esencia divina. liu
lugar de sobrecargar el plan de estudios, siguiendo la Ii-
nea de I'roebel con ocupaciones meramente formales y sim-
hélicas de movimientos espirituales, Dewey vigoriza el plan
de estudios con la introduccion de ocupaciones del hogar y
de la industria. Afirma que una cultura popular debe es-
tar profundamente coloreada por el ambiente industrial,
comercial, ete. en que el nifio viva; por eso, el trahajo
debe ser uno de los principales ejes del plan de estudios.
Por ello aconseja elevar el trabajo, no ya como un estudio
puramente vocacional. sino como un estudio marcadamerte
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liberal, desinteresaco. wmanistico, en cierto modo. Los es-
tudios acadéinicos, segun él. deberdn integrarse en el [(ra-
hajo y. « su ves, ol (rabojo dard wne aplicacion complela
rt estos estudios.

Se ha de reconarer, no obstante. que, a despecrho de los
avances realizados por incorporar las artes industriales al
plan de estudios. a través de Institutos téenivos y darles
un estatuto liheral, aun hay hoy una gran carencia de tra-
hajadores entrenados en este campo. Por eso el intento de
acionalizar la ensefianza téenica y profesional tropieza con
arandes dificultades. entre las (que se pueden citar la cons-
tante -transformacion téenica. la movilidad -y fluctuarion de
oficios v profesiones v los conflictos entre las exigencias de
la especializacién v las de la ensefianza de una cultura
cque tenga por objeto no elevar el oficio al nivel de la
cultura, sino penetrar en las diversas ensefianzas y espe-
cializaciones. De aqui su desplace a los sindicatos y fa--
bricas.

8) Los sistemas pedaqgogicos de la ensefianza media ac-
fual. fan //'zlr'lzéflzlr/».c y tan inestables, som funcion actual-
mente de un problenmia medular sin resolver awn. ;Debe In
ensefianza media swmninistrar un tipo de enseqianza igual
para todos, o debe ser wun comienso de la especializarion de
Ins estudios?

Ya en otro Tugar tuve acasién de derir cue Ja estruc.
tura tnica del Bachillerato puede ofrecer, v de hecho ofre-
ce, conflictos can la estructura social. va que rebasando
los intereses de la =ociedad las soluciones que les brinda
el hachillerato vinico, tratan de satisfacerlos al margen de
este hachillerato. T.a formacion es indispensable. conformes,
pero es que esta forma~ién no tiene por tinico camino un
solo tipo de hachillerato, sino varios. El ereey vinculado
lo formativo a unas cuantas disciplinas, sobre cer anti-
cuado. implica un desconocimiento notable de los nproble-
mas psicolégicos de la transferencia, aparte de que la
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pedagogia experimental vincula de dia en dia mds lo for-
mativo al método. que a la materia en si.

9) FEn la cuspide de los sistemas peduagigicos esta lu
[Iniversidad, a la que ha competido una triple vision: a)
creacion y difusion de la ciencia; b) creacidn de wuna cul-
tura comain; ) ensefianza de las profesiones por medio de
Escuelas técnicas y profesionales, Esta triple funcion ero-
luciona en el sentido de incrementarse el tercer factor, dis-
manir el sequndo y awmentar el primero; en su cvolu-
cion, el corpus pedagdgico wuniversitario encuentra su vi-
talidad en el aumento de ’sabiduria” y su decadencia en
el aumento de saber’. “

La crisis de la Universidad es funcion de:

a) Causas inteleciuales y morales: distintos modos d-
concebir la cultura. que se oponen con frecuencia impo-
niendo diferentes fablas de walores (por ejemplo: nocién
nacionalista y universalista de la cultura): la desraciona-
lizacion del pensamiento. la exaltacién de la vida en si
misma; valores biolégicos o sociales por encima de los
valores del espiritu. Ya decia vo en otro lugar (11) uuve Ia
exaltacion de la vida y de lo intuitivo sobre lo racional,
habia traido, en gran parte. el derrumbe de la civilizacion
europea. :

b)Y  Causas cientificas: el progreso cientifico. la crecien-
te especializacion “cientifica, la existencia de fragmentos de
ciencia no coordinacdos, sin cque se haya hecho nada por
enmarcarlos en una concepcion comprensiva del mundo.

¢) Causas econédmiras y téenicas: la depreciacién del
trabajo del espiritu. considerado como un lujo. Tsto si
aque estd profundamente arraigado en las nuevas concepéio-
nes del mundo y aun en errdneas posiciones psicologicas.
Tras haberse conceptuado durante milenios el mis elevado
trabajo, el esperulativo. hoyv propende a despreciarse. La

(11) Tmilio HernAndez: «Revista Ee&pafiola de Pedagogian,
nam. 23. «El Romanticismo en Pedag-ogia». Madrid, 1948,
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cuestién merece que nos detengamos un momento en ella.
La importancia de la educaciéon ha sido vy es dependien'e
del incremento del ocio, hecho posible por un excedente:
econémico. Se ha concediclo muy poca atencién a la di--
tribucion del ocio en las diferentes capas sociales y a les
efectos que las diferentes concepciones de trabajo y o-io
han tenido en educacion. En un comienzo. para las a ti-
guas sociedades. el ocio era el natural resultado del t-a-
bajo del hombre v el normal tributo de éste: con el paso
del tiempo el ocio llegd a ser patrimonio de determinadas
rlases sociales. qque eran las que estaban apoyadas econdomi-
camente ; es decir, el ocio y el trabajo, cque en un comienzo
integraban la vida de todos los hombres, llegaron a rer
atributo de unos si v de otros no. lLos esclavos eun la anti-
gliedad vy los siervos en la Todad Media eran los que tenian
que trabajar para que otras rclases pudiesen disfrutar de
ocio. Tos artesanos trabajaban como homhres lilires. pero
estaban degradados por el hecho de que habia muchos e=-
clavos instruidos con quienes estaban en competencia. Se
les menospreciaba porque trabajaban con las manos. De
aqui se derivan importantes eonsectiencias en orden a I's
sistemas pedagdgiros: la educacion que se suminisiraha
para uso del placer <o separaba ampliamente de la que s
dedicaba al aprendizaje manual . este aprendizaje no ne-
cesitaba una educaciéon formal (el aprendiz de artesano
aprendia viendo hacer).

Estas dos clases de educacion se fundahan. por otra
pa‘rte. en la distincion aristotélica de apetitivn v raciona!.
Al mds alto o racional le era dada la dire~cién sohre el
apetifivo. Tstas dos ~lases de educacidn se correspendinn
con la clase aristocratica v a la servil.

Dado que. la clase alta elegia los oficios en la sociedad,
a la cual dirigia v econtrolaba, su propia educarion era la
de 1> mente. mientras que la clase haia tenfa la educacion
del cuerpo. TTnos se educaban para el PENSaR. los otros
para cl HACER, La educacion era tanto mds valiosa ~uanto
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era mdas mental. lste andlisis aristotélico parecié tan ra-
cional cque sus efectos duraron hasta los tiempos modei-
nos. A causa de esta distincion los estudios de Filesofia v
[.ogica tenian el primer puesto en los sistemas pedog gi-
cos a causa de su cardeter puramente mental. El estidio
de las leyes y de la Medirina tenian puesto de horor en
los sistemas pedagoégicos solamente porque sus caracteres
de manualidad eran menos evidentes que los de la in-
dustria artesana. I.a Medicina estaba mds haja jerdrquica-
mente porque concernia mds al cuerpo que a la mente;
de aqui que sus cultivadores en los centros medie-ales
universitarios (y aun durd esta tenden-ia en siglos post:-
riores) propendieran a realizar su ensefianza por el pro-
cedimiento deductivo. no por el inductivo. por el camino
puramente racional, no por el experimental, apovdndose
principalmente en los comentarios de los tratadistas ilus-
tres de Medirina, es decir. utilizando en la resolncién de
problemas médicos los argumentos de autoridad de-un
modo casi exclusivo v ligado pintorescamente con proredi-
mientos puramente silogisticos. Tsta era la épora dorada
del trabajo puramente mental : al surgir la edueacion co-
mercial. capitalista v hurguesa. la eduracién va torrdn-
dose de dfa en dfa mds pragmdtica v con la revolu-i*n
industrial v el avge del trabajo mannal. el «deind- espe-
culares se pierde casi totalmente de vista: de anui la di-
ficultad cque encuentran los intelectuales para subsistiv rer
medio de su profecion. Tl madquinismo, por otra parfe,
tiende a disminuir el papel de la inteligencia.

Se han de resefiar las causas politicas como imporfan-
tes en la crisis dde la Universidad: entre ellas citemos la
desconfianza que se advierte en las democracias con rela-
cién a los intelectuales, «las cuales piensan rue lo que les
importa es ser gohernadas por mediocridades que no les
hagan sombra ni les inquieten». v en las dictaduras. cue
procuran sojuzgarlos y ponerlos a su servirio- sedalenos
ademas la lucha que los distintos partidos pnliticos han
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tenido y tienen por la ('onqnisfa de la Universidad, ten-
diendo a utilizarla como instrumento a su servicio.

10)  Cada sociedad posee un sistema de edwcacion que
se impone a los individuos de un modo generalinente irre-
sistible; tanto es asi que podemos conocer toda una es-
tructura social conociendo solamente sw sistema- de edu-
cacién.

De los dos aspertos, espontineo y organizado, (ue po-
demos distinguir en lo socifl. la escuela forma parte de
lo organizado. Fntre uno v otro aspectas de lo social existe
una tensién y penetracién constante. l.a sociedad y sus di-
versas clases v grupos exigen a la escuela, v a sn vez la
escuiela tiene influencia en el desarrollo de la sociedad.
De tal modo estin ligadas las superestructuras educativas
con la soriedad cue les dié origen. ¢ue por eso son in-
transferibles a otra nacion. porque forman parte de la na-
cion que les ‘did origen. Por eso dice hien un filasofo es-
pafiol contemporineon. que en los paises extranjeros, en
lo que atafie a lo pedagdgico. podemos buscav informacio-
nes, pero no modelos. Este camino es el qrue he creiclo siem-
pre el recto: lo difiril es convencer a los xendfilos cque no
se cdebhe ~aptar la totalidad de la estructura pedagdgica del
extranjero para traerla a nuestra patria. Sobre este par-
ticular la historia de la pedagogia patria tiene ejemplos
verdaderamente curiosos: por ejemplo. la implantacién de
las reformas pestalozzianas e un modo masivo en nuestra
patria por el coronel Amords. durante la privanza de Go-
dov; la implantacién de sistemas filosoficos en nuestras
[Iniversiclades de tipo germénico. contra el sentir v la idio-
sincrasia propia de nuestro puehlo: gran parte de la reforma
maoyvana. en el siglo xix. es de una factura tan extranjera que
asi se explica el escaso arraigo que este plan alranzé en
nuestra patria, Muchos procedimientos de diseinlina esro-
lar de la escuela nueva. aptos v valederos para paises an-
glosajones. han sido un completo fracasn en nuestra pa-
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tria. Los xenofobos. por el contlano han renegado de tod
lo ultramontano, como si la cultura de un pais no estu-
viera vivificada por dos corrientes, la autéctona y la ex-
tranjera. ;Hasta qué punto nuestro clasicismo no estid im-
pregnado de TPadres de la Iglesia, de filésofos griegos y
romanos, de literatos de toda FKuropa. etc.? Los «ue asi
piensan nos hahwian llevado, por su gusto. a.constituir
con nuestro aislamiento una nueva reproduccién del caso

cultural de la China.
L )

11)  Los fines racionales y precisos de la educacion or-
ganizada, que encuentran suw ecepresién en. los sistemas pe-
dagbgicos, expresan mds la educacion como realidad social
en los perindos orgdanicos y menos en los periodos criticos.

Toda la educacidn se disqrega. si se disgrega el concep-
fo tradicional de la vida en aquellos que en su madurez
tienen una responsahilidad. Cuando la nocidn de coltura
general se disgrega v amenaza ruina, la educacién es in.
cierta v dispersa. Ya no introduce al nifio en el vasto tem-
plo de una cultura universal, sino cue le familiariza con
la variedad matizada de las nociones particulares. Se ex-
perimenta sin cesar: v las materias propuestas, lns fines
persegnidos. Jos métodos empleados VARTIAN CONTINTIA-
MENTE. Con razén dice Acevedo «que la eduecaciéh es In
transmisién de 1a cultura de una generacion a otra: la falta
de wna wnidad ideal en las, "enemmnne\ adultas. no per-
mite cue las ideas adaquiridas por los hombres se canviertan
en fuerzas cue actian sobre su conducta: v nuestra época
vive asi um periodo de transicion bajo el signo dr la dren-
dencia en toda educacion verdadera y de una erperimenta-
cion sin fin (12). »

Bn las épocas reriticas. es decir, en las faces de la evo-
lucién social en «ue se registran f_;‘l‘ﬂl](]es cambins en las

(12) Fernedo de Azevedn: «Saciologfa de la educacionn.
«Fondo de Cultura econdémican. México, 1946., pag. 222,
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conductas colectivas o en las formas de la estructura so-
cial suele haber un retraso en las instituciones pedagégi-
cas respecto a la realidad social que las envuelve (la es-
cuela tradicional en medio de la sociedad revolucionaria}
o un adelanto (la escuela mdas revolucionaria «ue la wis-
ma sociedad revolucionada). in las épocas orgdvicas la
sociedad fuertemente integrada presenta una estructura o
cial mas estitica. de la cual, en el aspecto pedagogico, la
escuela, en cualiquiera de sus grados. es representativa. l.a
Iniversidad medieval, puede decirse hablando en térmi-
nos generales. que es una verdadera representacion de los
anhelos pedagogicos de la ensefianza superior de la socie-
dad en que estd inmersa. La trabazon tan intima de profe-
sores ¥ alumnos («Universitas Magistrorum, et Scholarium:)
ya lo proclama, Las nuevas generaciones no discrepan de
las antiguas de un modo fundamental; parodiando a Mon-
lesqquieu. diremos «que la educacion de los padres y la
educarion de los maestros y aun la educarion del mundo
formaban la gran educacion; indudahlemente, y el avan-
ce (e las viencias en la segunda mitad de la Fdad Media
nos lo prueba. cque hahia reconstruccion de cultura por
parte de la generacion joven, pero en mucho menor grado
aue en los tiempos presentes o en los de la Revolucion
francesa. la generacién vieja, la generacidn adulta y la
generacion joven se encontraban muy unidas por los mo-
dos de pensar, de sentir v de obrar.

L.a Universidad espafiola a finales.del siglo xviTT es un
ejemplo. contrariamente. de un sistema pedagogico retra-
sado con relacién a los anhelos culturales de la sociedad.
Se ha de recordar la intensa importacidn de profesores
extranjeros, particularmente de Ciencias. que hubo que
realizar para atender a las necesidades de las ohras publi-
cas de las fortificaciones v e las construcciones navales.

12) La formacion de los sistemas peduagigicos sigue en
la ITistoria la direccion de arriba para abajo. (Desde las
Fscuelas superiores a las primarias),
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Las razones de esto se encuentran, en bhuena parte, e:
motivos economicos. La educacién primaria. elemental, po.
pular, implica la inclusién en los sistemas pedagogicos de
la clase econdmicamente desamparada. l.a cultura y, por
ende, los sistemas pedagdgicos se estructuraron primere
en funcion de las clases pudientes; éstas. de acuerdo cen
la distincion aristotélica de lo apetitivo v racional, de que
hablabamos anteriormente, se detuvieron en lo puramente
mental. en lo especulativo; de aqui que el sistema pzdagé-
gica de la ensefianza superior comenzase antes. Asi nros In
dice la Historia de la educacion v de la pedagogia: las inun-
daciones periddicas del Nilo ¥ la subsiguiente abundan:ia
crearon wa civilizacion. K1 ex-edente econdmico permitia,
queruna pequeiia parte de la comunidad clispusiese de tiem-
po. estuviese ociosa: esta clase era la adinerada. T.os arie-
gos, cuya prosperidad coltural fué edificada sobre el ex-
cedente econémiro derivado del comerrio con sus verios.
advirtieron este herho muyv claramente: tanto es asi, que
de la palahra ociq, ayolt. derivaron la palabra escuela (13).
En el Felesidstics "14) se dice que «la sabiduria de un hom-
hre instruido principia por la oportunidad del ocio».

Tiste ‘he«ho, que enunciamos sobre la formacién de los
sistemas pedagdgicos, tiene. ademds. estas causas: pri-
mero. la precedencia de las formas aristoeraticas. en la po-
litica sobre Jas democriticas y la subsiguiente sistematiza.
cion pedagdgira para las clases directoras, de acuerdo con
aquel principio genzral de politica docente, de (ue toda
forma de gohierno propende a dar una edu-acion de aruer-
do con su conservacion; v de este modo. ~onzeguido el do-
minio material sohre el pueblo. generarlo moralmente para
su servicio: segundo, la diferenciacidon cientifica es olira
de grupos v de minnrias. mientras que la integracidn so-

(13) 1. S. Brubacher: «A History of the problems of educa-
fion», pag. 76.

(14) FEcclesiasticus, 38:24-25,
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cial en los sistemas pedagogicos es obra de formas’de go-
bierno popular.

La historia de las ideas pedagogicas nos muestra coémo
la clasificacion dicotomiva del feudalismo, clase haja y «lase
alta, es incrementada en el Renacimiento con el surgir de
la clase comercial burguesa. Sobre la educacién caballe-
resca, sobre la ensenanza conventual y sobre la ensefanza
proporcionada por las primeras Universidades y listudios
Generales. surge una clase de educacion mds prdctica, la
que sununistran las escuelas municipales. Ksta nueva edu-
cacion dignifica la educacion del -artesano. Kste hecho lo
reconoce ya Juan lLocke en sus Pensamicntlos sobre educa-
cion, cuando recomienda al hijo del sefor que aprenda un
oficio como parte-de su educacion. Y mucho antes lo habia
recomendado Lulio en su Blanguerua.

A su vez, esta clase media (ue implica la complivacion
de los sistemas pedagogicos vigentes y que con gran lu-
cha logra crear un sitio para ellos, dificulta a su vez du-
cante algunas centurias las ambiciones educativas de la
clase baja. s a este particular curioso lo escrito por Man-

deville (Londres. 1724) en su Ensayo sobre lu caridud y sobre
las escuelas caritativas, en el cual libro se dicen entre otras
cosas: «Para hacer a la soviedad feliz v al pueblo compla-
ciente bajo las peores circunstancias, €35 requisito indispen-
sable que gran numero de ellos sean tan ignorantes romo
pobres». ‘

Bl mismo Diderot afirma: «Nada es tan fatal a la so-
ciedad como este desdén de los padres para sus propias
profesiones v los insensatos pasos de un estado de la vida
a otre»n. No obstante. pese a esta eposicion de la clase nie-
dia el sistema pedagdgico tiende a aumentar su hase con
el tiempo. Y la revolucion industrial. y los anhelos pedago-
gicos de las clases populares favorecen de dia en dia mas
la escuela popular*. Kl proletariado insiste sobre la educa-

* La escuela popular, como més adelante indicaremos, ha
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_cion. ‘mo como una caridad, sino como un derecho, Iis Ia
época de las reformas escolares en la mayoria de los esta-
dos europeos. En I'rancia ya se habia iniciado con la Re-
volucion francesa y se continua bajo la Casa de Orleans
con la legislacion de Guizot. 1in Inglaterra, hacia esta mis-
ma fecha, el Estado inglés tiene el primer acto de inter-
vencién en el campo de la instruccién primaria, al sulwen-
cionar con 20.000 libras, a la Socieédad nacional y a la So-
ciedad britdnica y extranjera. Tn Bélgica. de 1842 data la
primer organizacion estatal de la escuela primaria. En
Espania., desde 1845 se inicia la centralizacion universitaria
del tipo francés napolednico, que terminé con la Universi-
dad Catolica espariola y libre. y fecha alrededor de la cual
se empieza a establecer los fundamentos de la escuela es-
tatal primaria*. '

Pero este aumento de la estructura wvertical de los sis-
temas pedagogicos y esta direccién de arriba para abajo
que seflalamos, se complica también con un aummento de la
estruciura horizontal . los diferentes grados de ensefiaiiza
van abarcando con el tiempo una 1mayor superficie popu-
lar; asi, por ejemplo. el bachillerato. que durante el si-
glo x1x fué privilegio de la clase media, hoy cada vez mis
se reclama para el pueblo, y ello porque estudios sociolo-
gicos sobre-la* poblacién escolar del Instituto probaron (ue
en el siglo xx eran los nifios de la clase media los favo-
recidos por el Instituto hacia muchos afios y quienes pei-
manecian alli durante mdas tiempo. Como los Institutos se
les ha conceptuado impregnados del espiritu mesocritico,
no interesan en su actual estructura en muchos paises, esto
se advierte hien claramente en la reforma escolar inglesa
de 1944, por la que se pretende llevar la ensefanza media

sido realizada por la Iglesia Catélica, dentro de sus posibilida-
des, a través de los tiempos. )

* La escuela primaria No estatal fenfa ya una gloriosa {r.-
dici6én.
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elemental obligatoria a casi toda la poblacion escolar in-
glesa.

13) La formacion de los sisteinas pedagogicos nunca es
perfecta o acabada; esta en constante >’ devenir’.

Se deduce esto de qque los sistemas pedagogicos son fun-
¢16n en bhuena parte de las estructuras sociales y éstas es-
tan en perpetua evolucion.

14) Ll sisten escolur, superestructura  social-orgdivica,
tiene constantes relaciones con la infraesiritura social c¢s-
pontianea. Estas relaciones pueden estur basadus en el prin-
cipio de colaboracion y entonces registrar todus las os:ila-
ciones sociales; o en el de dominacion, y entornres sustraryse
a la influencia y movimiento de lo social.

El sistema pedagogico de los paises democrativos esta-
ria basado en el principio de colaboracion, en el gue ha-
bria wnidad de espiritu, segan esta acepcion; el sistema
pedagdgico de los paises totalitarios encuentra su funda-
mento en ¢l principio de dominacion, de donde resalta la
unidad de direccion.

La historia de los sistemas pedagdgicos nos muestra lar-
gos periodos de la Historia en los que aparentemente do-
mina el principio de unidad de direccion y que, sin eni-
bargo, no se excluye la unidad de espiritu; la colaboracion
y la dominacion tienen unos limites tan imprecisos, cuando
superiores y subordinados viven la comuin empresa, que a
veces parecen confundibles. Iésto es tipico de las épo.as
orgdnicas en que la soriedad se muestra fuertemente inte-
grada. Es, por ejemplo. la épova en rue todo el pueblo es-
pafiol es tan realista, que colabora espiritualmente con el
rey en su dominacién. [.a colaboracion se muestra en ella
por boca de tantos escritores antimacuiavélicos que acon-
sejan al rey. s la época en cue el espafiol siente la gloria
de servir. porque sirviendo se enaltece; es decir, siendo
dominado, colabora.
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En ciertos periodos criticos, nada hay estable; las mi-
norias selectas. si estan a la altura de su misidén, han de
dirigir el barco vacilante de la patria y los sistemas peda-
gogicos han de hasarse en la dominacion, listo puede traer
a los sistemas pedagoégivos el éxito o el fracaso, todo de-
pende de la «¢lase rectora.

15)  En la evolucidon histérica de los sistemas pedago-
gicos, la infracsiructura de educacion conwin, que liene
como mision principal la homogeneizacion de los viem-
bros de la sociedad, wumente s superficie (pluralisn o lo-
rizontal ) y la superestructura de educasiones maltiples que
tienen una finalidad de  diferenciacion (preperacion para
los aiedios especiales) teanbicn, Por ello podemos hablar
de evolucion, ya que ol organo anplicado por los sistemas
pedagogicos se hace anayor, s delicado, s finamente
estructurado.

En la base de los sistemas es-olares se encuentra, pues,
una educacion comun, variable en su duracion y homo-
geneidad segun cada tipo de sociedad definido v las con-
diciones de tiempo y lugar, y destinada a establecer todas
esas semejuansas exenciales (que condicionan la conexion so-
cial; superpuesta a ella una serie de eduraciones especia-
les (escuelas de especializacion téenica). ~orrespondienles
a la dimension del trabajo, que consiste en la especializa-
cion por grupos v que conduce a la constitucion de los ofi-
cios y profesiones (15).

16) El ritmo de la evolucidon de los sistemas pedagogi-
cos. no siemypre coincidente con la evolucion de la esirie-
tura social, es causa de confusiones y distinciones irracio-
nales eu los primeros, debido a sw ligazin a formas so-ia.
les de organizacion ya desaparecidas,

La materia sorcial de la educaciéon no se reparte en la

(15) A, E. Wood: «Community Problems». «Cenfury Social
Sciencies Seriesn. Chicago, 1946.
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estructura vertical de acuerdo con un modelo o plan racio-
nal, sino por la influencia de causas mas contingentes. Un
buen ejemplo de ello es la confusién, tan extendida entre
muchos legisladores, de creer el bachillerato al servicio solo
de una clase. cuando las crecientes necesidades -ulturales
exigen que la primera parte del bachillerato sea putrimo-
nio comun. listo se va retratando poco a poco en las legis-
laciones escolares de diferentes paises, pero.durante mucho
tiempo es muy curioso advertir la mentalidad de muchos
profesores secundarios, que creen, cuando entra un alumn.g
provenienle del proletariado, que el muchacho intenta frau-
quear una barrera, dentro del sistema pedagogico. cuando
es asi que en la ensefanza media, al menos en su parie
elemental, puede y debe ser también patrimonio de la cia-
se baja. La pluralidad de planes de hachillerato en Kspa-
fa, hoy en estudio, es un patente reconocimiento de este
hecho. La divisién social y economica de los sistemas sobre-
puestos, uno para la educacion popular, compuesto de en-
sefianzia primaria y prefesional de artes y oficios, y otro,
la ensefianza secundaria superior, para la formacion de
minorias, correspondiendo cada uno a las dos distintas cla-
ses soclales, son ejemplos de confusiones y distinciones lan
irracionales las unas como las olras, pero explicables por
el proceso de evolucion y por las formas de estructura so-
cial que las eriginaron, a las cuales corresponden o sobre-
viven.

17)  La organizacion de wn sistema pedagogico se foria

lentamente por agregacion, y en sequida por la coordiya-
cion y subordinacion de las escuelas,

La historia de la pedagogia nos muestra como el plan
de estudios tuvo una génesis funcional, Kl Triviven (Gra-
matica, Retarica v Logica) tuvo su origen en la vida diaria
de los griegos atenienses, cue tendian a resolver sus asun-
tos publicos por medio de la discusion. Para hablar hien,
la Gramdtica era indispensable. Lo que ¢l szofista Protagoras

3
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hizo respecto de la (iramdtica, Platéon, y mas particular-
mente Aristételes, lo hicieron respecto de la Dialéctica. Sin
embargo, la génesis del Triviun. no puede justificarse sola-
mente por su utilidad politica; los griegos vieron clara-
mente que hay tres disciplinas, por medio de las cuales el
maestro, como un escultor. puede estructurar el intelecto
del alumno de acuerdo con las leyes de su propia estruc-
tura*. Esto fué. lo que llevd a Platén a hacer de la T.ogica
el fundamento en su plan de estudios. Bl Quadririo (Arit.
mética. Geometria, Astronomia y Musica) tiene un valor
practico y al mismo tiempo formativo.

Esta agregacion, como obedecié a un elevado concep'n
de formacion humana, resistié en los planes de estudio toda
modificacion. Las materias se coordinaron y se subordina-
ron de acuerdo con su chracter especulativo o su cardcler
practico en el Medievo. I3l criterio jerarquizador eran la:
caracteristizas marcadamente mentales cue tuvieran las di-
ferentes disciplinas (cuantos mds mentales y mencs price-
ticas. tanto mayor nivel jerarquico). Iin la Rusia comuunista
actual, el criterio jerarquizador de las disciplinas es el de
su utilidad en la vida del trabajador manual, El criterio,
pues, antes era. ¢l de la especulacion; hoyv predomina en
riertos paises el pragmidtico.

18) Cuanto nwis espontdneament: se ver]icd @ iranés de
Jdos siglos esa Tagregacion’’ | lanto mayor es la resistencin
opuesta por la tradicion a lu reduccion de los sistewnus pe-
dagogicos a una unidad organica de las diferentes instilu-
ciones escolares.

La estabilidad e las instituciones pedagogicas, fuerte-
mente arraigadas en el espiritu nacional de un pais, es
una muestra mdas de cémo las instituciones sociales estdn
fuertemente trahadas con la institiion pedagég‘ica, si ésta
esta estructurada como es debido. .o orgdnico planeado

* Vid. «Paideian Jaeger. México. 1945,
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serd siempre una superestructura sin arraigo, si no se tie-
ne el cuidado por parte del legislador de beber, al ha-er
las leyes. en las fuentes puras de la tradicién y del modu
de ser nacionales; un pedagogo espafiol actual ha estudia-
do, con mucho acierto, la tradicion educativa de D. An-
drés Manjén; leyéndolo comprendemos el porqué del éxito
de la Institucion pedagogica del Ave Maria. Los éxilos
educativos que la antigua Universidad espafiola tuvo fué
porque estaba intimamente enraizada en lo hispinico. 11
fracaso de la Universidad espaiiola del siglo xix se dele,
en huena parte, a ser una institucion calcada en cuanto a
administracion escolar y a organizacion en moldes ultra-
montanos, sin vinculacion en la patria.

19) La complicacion de los sistemas escolares no es fun-
cion de la variedad de los grupos profesionales, sino de la
divergencie de ideales pedugogicos y de las nuevas eatgen-
cias impuestas por los ideeles modernos.

En parte, este principio sobre la estructura de los sis-
temas pedagogicos estd en huena parte explicado anterior-
mente. [sta complicacion se puede explicar por la diver-
gencia de ideales pedagogicos. por ejemplo: clencias, le-
tras clasicas, letras modernas, cultura nacional, ete.: por
las ramificaciones en los ultimos afios de la ensefianza se-
cundaria, ya dijimos anteriormente hasta qué punto es esto
medular en los actuales sistemas pedagégicos, gran parte
de cuya complicacion se debe a la segunda parte del Ba-
chillerato, la que podriamos llamar superior. En este pe-
riodo de la vida del estudiante se plantea con gran
fuerza a los legisladores escolares el problemna de informar
formando. FORMAR, porque es verdad que siempre se ha
impuesto con terrible fuerza la idea de que mds vale una
cabeza bien formada que muy repleta; INFORMAR, porgue
las necesidades de la ~ultura. siempre creciente, exigen una
preparacion prematura para la profesion a «ue el estu-
diante ha de dedicarse.
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La complicacion de los sistemas escolares se debe tam-
hién a las nuevas exigencias impuestas por los ideales mo-
dernos; por ejemplo, educacién y reeducacion de los dé-
hiles, etc., etc.

D) Lo0S SISTEMAS PEDAGOGICOS Y LA ECONOMIA.

20) Los sistemas pedagogicos estan [uertemente arraiga-
dos en lo econdmico, tanio es asi, que con las revoluciones
rcondémicas coinciden revolucinnes en los sistemas pedago-
gicos. '

Sin caer en el materialismo histérico. se puede afirmar
esta funcionalidad. «Es indudable que de todos los factores
sociolégicos que han condicionado la historia de la edu-
cacion. quiza ninguno ha planteado tan persistentemente
problemas como lo econémico, y quizd ninguno ha sido
mirado tan superficialmente y dado de lado» (106).

Los ciclos de prosperidad y de alza en los sistemas pe-
dagdgicos suelen coincidir con los ciclos econdmicos. (Is-
te paralelismo entre los ciclos parece mds pronunciado en las
economias industriales (ue en las agrarias.) Ksto lo vemos
bien claramente en Grecia, ~uva edad de oro educacional
(469-322) es también la edad de mayor prosperidad econdémica.
liste periodo coincide con el de un trust comercial cuando
Atenas es cabeza de la Liga de Delos. s indudable que
cuando los emperadores romanos se hacen cargo econéniica-
mente de la educacion. al menos de la superior. y ésta des-
ciende de tono. el excedente econémico habia disminuido
entre los ciudadanos particulares. listas condiciones se agra-
varon durante ¢l Medievo. La economia reducida del castillo
medieval sucedia a la gran economia del Imperio. Como ésta
florecia aun en Bizancio. también alli flore:ia la educacion

(16) 1. S. Brubacher: «A History of the problems of edu-
cationn. Cap. 1V, pag. 75.
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en todos sus grados. En el Renacimniento, al incrementarse
el comercio, tambhién se incrementa la Universidad medie-
val. En América, después de la Guerra de Secesion, los
Estados del. Sur quedaron deshechos. y aun hoy padecen
un handicap cultural.

[9) T.08 SISTEMAS PEDAGOGICOS Y LA FORMA DE GOBIERNO.

20} Los sistemas pedayigicos, en cuanto su finalidad.,
estin estrechamente unidos con las formas de gobierno.

La conduccion del individuo a la humanidad, mediante
una cultura general, que para algunos es el fin mismo de
la civilizacion, parece ser el fin primordial de la educacion
en un FEsiado democrdtico. De aqui se deriva la estructura
tipica del sistema pedagégico que ese Tstado implica.

Adaptar el educando a su futura funcion social, o estar
preoupado por sus propios fines politicos. es el fin de la
educacion bajo un Tstado socialista. Siguese de aqui la es-
tructura el sistema pedagogico. La ley de Educacién ingle-
sa del afio 1944 varia totalmente el sistema pedagdgico in-
glés de la segunda enseflanza. a fin de realizar vna re-
forma de igualacién social v de dar un margen mis ani
plio a las ciencias y. en general, a_ todas aquellas dis«i-
plinas que son necesarias para la futura profesion del edu-
cando.

Hacer del individuo un ciudadano, o incluso un partida-
rio, cuyo -pensamiento y corazén no tengan mias objeto que
la rosa publica, representada por una raza. una dinastia o
un hombre, es la finalidad de la educacién en un estado
fascista. Fl sistema pedagdgico se estructura en el centilo
de dar un mayor valor a las instituciones que preparan
al c1UDADANN, cue las cue preparan al HOMBRE, por eso
en Alemania. por ejemplo, se acusé nn ascenso de las es-
cuelas. politicas de mandos y un descenso de la Universi-
dad, con su viejo ideal de Humanitas,
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Y de tal modo se entrelazan las cuestiones. que los sis-
temas tipices de ordenacion adninistrativra corresponden
con estas tres formas antes resefiadas.

a) Centralizacion de la administracion docente en or-
ganos dependientes direciamente del Poder central.

h) Sistema de descentralizacion autarquica lerritorial,
por el rual el Estado confia. en todo o en parte, el servicio
docente a entidades juridicas de derecho publico, que son
parte integrante del Estado, pero gozan de la llamada
autarquia territorial.

¢) "Sistema de descentralizacicn autdrguica institucional,
por la que el Fstado delega la gestién de la enseflanza a
entidades locales «que tienen frente al Tstado una condi-
cion andloga a la del Municipio o la Provincia. esto es,
entidades que gozan de la personalidad juridica por si mis-
mas vy ejercen en forma auténoma una accion determinada
v especifica.

Se advierte que el sistema mds ligado con la centraliza-
cion es el derivado de las formas de gohierno socialistas
v aun totalitarias; las otras dos formas de administracion
estdn mds ligadas ron el Fstado democratico y ratdlico. ya
que permiten una mas directa intervencién de la familia
en el control de los sistemas pedagdgicos v, por ende, del
pueblo; ademads, jyv esto si que es importante!, porque en
casn de cambio de forma de gobierno. permite ejercer una
resistencia «ldstica a las instituciones pedagdgicas cue,
auténomas. forman como nidos de resistencia, En la forma
de centralizacién, si el gobhierno es ortodoxo el resultaco
es magnifico, todo el sistema pedagégico nacional queda
informado en sentido positivo. pero si es ateo y apdtrida,
todo el sistema da un vuelco. arrastrando la educacién na-
cional en su cambhio de frente,
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F) L0S SISTEMAS PEDAGOGICOS Y LA POLITICA.

22) La inmensa mayoria de los sistemas pedaglgicos
tiemen un fin politico y se dirigen « favorecer wun grupo
nacional | religinso o social en competencia con ofros qru-
nos. Pocos sistemas pedagigicos hay tan integridores comi
el catilico, que elimina antinomias aparentes y rela por la
salvacion del alma de todos los hombres. sin distincien de
raza. credo politico o religion.

I.a historia de la educacién nos dice como, fuera de la
épora medieval ¥ o] monopolio docente ha sido constante
anhelo de la mayvoria de los Estados a través de los tiempos.

Hov-vemos en muchos paises ~dmn se trata de extinguir
aradualmente la enseflanza privada v codmo se controlan
los programas cle estudios, a fin de determinar los rono-
cimientos ofrecidos y los conorimientos negados, v de este
modo se. precisan los hdhitos morales ‘que inculcar en lns
generaciones jovenes. Bien claramente hemos visto en Ale.
mania v Rusia. cdmo el Humanismo es pisoteado, prepon-
derando en camhio el conacimiento utilitario.

Tl sistema pedagdgico catdélico no estd al =ervicio del
intento de ETERCER EnL PoDER sohre los individnos, =ino al
de contribuir a su ProGRESO. entendiendo por tal el moral.

23) En la evolucion histérica de la estructura de los
sistemns pedogdgicos entran, de modo princinal, dos fac-
tores: uno diferenciador de los sistemas en cada pais. que
estd constituido por los elemientos de PERSPECTIVA. Aistiri-
cos. que influye sobre el programa de valores, modificin-
dolo y que varia de nacién a naciém; otro factor wuniforma-
dor. integrado por elementos PROSPECTIVOS, sunrihistoricos,
que varian dentro de ciertos Timites.

Todo problema politico de construccion o de reforma
estd sometido a dos condiciones: a) la de realizar un ideal

* La institucion del Seolastico v la Licentin docendi en nada
debilitan esta opinion.
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o aplicar un programa; b) la de inspirarse en los datos
de la Historia o de la revoluciéon general de la nacion.

Esto estd, pues, mds alld de las relaciones constantes en-
tre una politica general (demorriatica, fascista. comunista.
etcétera) y la politica de educaciéon que deriva de ella.
Todo sistema pedagégico queda asi integrado por factores
vinculados al terrufio. a lo racial. a la circunstancia gro-
grafica e histédrica v por otros provenientes de un pro-
“grama politico o de una determinada concepeion de la
vida. .

Tl ec6mo integrar estos dos factores en. las proporcio-
nes debidas es la Ilave del éxito de un sistema pedagégico :
elementos histéricos v suprahistéricos dehen conjugarse a
fin de conseguir un sistema pedagégico que se arraigu-
profundamente en lo social v no constituya una superes-
tructura artificiosa. T.os programas pedagdgicos posterio-
res a la Revolucién francesa nos muestran en los sistemas
escolares de Furopa un predominio de elementos «SUPRA-
HISTORICOS» ; los anteriores a la Revolucién, un predomi-
nio de fartores histéricos. Por eso con razén ohserva Weidle
que ¢l destino del <istema pedagégico de un pafs en revo-
lueidn «depende antes que nada del compromiso que esa
revoluecién tendrd que concluir tarde o temprano ron la
realidad, a la cual serd siempre preciso sacrificar alguna
cosa; el compromiso se hace. pues. a costa de una ideo-
logia, de una tradicién. de una capa social».

24)  Los sistemas pedagiégicos en los periodos revolucio-
narios nhran de acuerdo con el principio de DOMINACION.
a fin de integrar, de grado o por fuerza, las generaciones
jévenes en el nuwevn orden de cosas, y de este mndo con la
GENERACION POLITICA de las juventudes, consolidar lu
conquista del Poder. En los periodos de quietud i estabili-
dad. suele predominar el principio de COLABORACION,
ya que hay unidad de espiritu,
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() LOS SISTEMAS PEDAGOGICOS, LOS FINES
DE LA EDUCACION Y EL PATRIOTISMO.

25)  Los sistemas pedagégicos, que durante la Edad Me-
dia —Edad férreamente unida en lo espiritual— estuvieron
basados en un concepto marcadamente humanista, propen-
den desde el Renacimiento y mui particularmenie desdr
comienzos del siglo XIX. « constituir uno de los mis po-
derosos factores de asimilacidén ndcionalista y, por conse-
cuenecia, a sustituir el humanismo greco-latino por un hu-
manismo nacional. ya que la enseiianza tiende a dirigirse
mds al ciudadano y menos al hombre (sustitucién de la
triada suprahumana: teocentrismo, ecristocentrismo, v ecle-
siocentrismo por la triada infrahumana, sosiocentrismo, bio-
centrismo y antropocentrismo). En tiempos mds recientes los
sistermas. pedagigicos tenden a estar de nuevo al servicio
de un concepto universalista de base socioldgica (Rusia) vy
econdmica 1y cultural (los paises capitalistas).

I.a oscilacion permanente. a lo largo de la Historia, de
los sistemas pedagdgicos, desde el hwmanismo al realismio,
es un principio generalisimo, del cual el anterior es una
concrecién, un caso particular: en efecto. la Historia de la
Educacién y. por ende. de los sistemas pedagdgicas, nos
habla de una serie de hechos de los cuales puede deducirse
que aquellos se producen graficamente a lo largo del tiem-
po en forma de espiral: los hechos nunca se repiten, pero
las orientaciones si, v éstas son: humanismo v realismo.
En el caso anterior seria: sistemas pedagdgicos para for-
mar al hombre fhombre de todo tiempo y lugar), que ro
es lo mismo que la formacién del hombre UTOPICA v UCRO-
NICA, que es un error pedagdgico. v sistemas pedagdeicos
para formar al ciudadano (homhre de un determinado lu-
gar). Concebidas las civilizaciones griega y latina romo
aquellas que habfan alcanzado el «summum» en cuanto a
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valores humanos se refiere, los sistemas pedagogicos de la
Edad Media estin al servicio de lo formativo principal-
mente y las Facultades que integran la Universidad me-
dieval son de materias principalmente especulativas {po-
sicién histérica, humanista); con el triunfo de las cien-
cias fisico-quimicas y naturales en el Renacimiento y con el
alza de la clase burguesa. ¢ue ansia una educacion prag-
matica, surgen sistemas pedagégicos (ite empiezan a im-
pregnarse de pragmatismo y de realismo: es el caso en
Alemiania de Francke y del 'Filantropino y de la impor-
tancia que adquieren las academias cientificas al marge:
de las Universidades (posicion realista). Con el Romanti-
cismo, de tan vastas consecuencias en el orden pedagogico.
se vuelve a un interés por lo formativo general del indi-
viduo, pern sin estar este interés delimitado en los cauces
de la .«Filosofia perenne». 1o formativo racional cdegenera
en intuicionisimo v la serena especulacién es sustituida por
el libre v andrquico vagar del sentimiento. L.a Universidad
universal es sustituida por la nacional: el Estudio General,
por el Tnstituto de tipo nacional, ’

T.a mistica marxista subordina al hombre a lo social y
éste es el nuevn factor de universalismo (nueva posicién
universalista de la vida), Los sistemas pedagdgicos estdn
impregnados de mundialismo en Rusia, v en el resto de los
paises este mundialismo se desarrolla gracias a tres feno-
menos caracteristicos de la civilizarién actual:

m Ta interdependencia econémica universal;

b) compentracién generalizada entre todos los pueblos
v todas las culturas;

c) semejanza creciente de hidhitos sociales en el mundo
entero. ,

Con razén se ha dicho que el nacionalista explica y de-
fine al individuo por la mnarién. EI humanista es un in-
manentista en busca de una explicacién del individuo por
el hombhre. del hombre por la humanidad. Sea, pues. cual
fuere la forma que puede revestir €l humanismo (social.
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cldsico, literario o cientifico). ¢ue depende necesariamente
de la concepcion cue se tenga del hombre mismo, de su
destino y de sus deberes, las HUMANIDADES lu-han por
mantener en los sistemas pedagdgicos el lugar cque les -on-
quistaran las corrientes sucesivas de cosmopolitismo o de
universalismo en la Fdad Media v cue parecen consolidar-
se. tras la arrolladora eclosion de los nacionalismos, actual-
mente por el universalismo el sociocentrismo y por el
fendmeno de interpretacion y compenetracion de las cul-
turas.

1) Los SISTEMAS PEDAGOGICOS Y LA OPINTON PUBLICA.

26) Sobre los sistemas pedagigicos la opirvidon pihlica
ha constitwido un medio de coercidn mdis eficaz que la san-
cicon social organizada; esta sancién social controla (fija u
vigila) los hechos pedagégicos. pero puede fransformarse
nor la accién social 1y la propaganda en ’corriente de es-
timulo”, facilitando las s atrevidas reformas escolares.
Tradicionalmiente ha sido elemento conservador.

[.a opinién publica. encrucijada donde se encuentran
los espiritus ligados a las mds diversas sociedades, con un
pensamiento separado. no limitado. ni ligado a los intere-
ses particulares de los grupos, es en general conservadora.
reaccionaria contra medidas de organizacidén escolar (estruc-
turadoras de sistemas pedagégicos) que juzga contrarias al
estilo de vida, a las costumbres v a las tradiciones: si. por
el contrario, estin dentro de su estilo de vida. es s mAis
eficaz impulsora. Recuérdese a este efecto el movimiento
del lulismo. con el sistema pedagdgico que implica. v e6mo
fué, en el Levante espafiol. sostenicdo por el puehlo en una
campafia magnifica, de la cue no ‘hay parangdén posible en
la Historia, frente a los ataques de los inquisidores. en par-
ticular de Evmerich. La reforma pedagogica luliana calal'a
entro del alma mallorquina, valenciana y catalana, de ta]
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modo, «que fué la causa de la pervivencia de este sistema
pedagdgico, pese a la critica negativa de la sancién social
organizada ; inclusive, puede decifse, (ue esta critica obréd
a modo de estimulo .en el arraigo de este sisteimma pedago-
gico. El mismo caso se ha registrado mds recientemente en
‘Bélgica con la llamada Ley de la Desgrucia (1879), por la
tjue se neutralizaba la escuela publica. se proclamaba el
derecho del Gobhierno de fijar el numero de escuelas v de
los maestros, se organizaba una rigurosa inspeccién gu-
hernativa. etc., ete., lo qque motivo una formidahle reaccion
de los elementos catélicos, cque fué causa que las escuelas
de éstos se vieran concurridas por dohle miumero de nifios
que las oficiales. En este caso. un acto autoerdtico del Go-
hierno se ha convertido en corriente de estimulo.

I) Los SISTEMAS PEPAGOGICOS Y EL PROGRESO.

2N La evolucién (e los sistemas pedagigicos liene que
ir paralela « las necesidades de la vida. que estid en con-
tante transformacion; cuando esto no ocurre prodaicese umn
estado de anarquia mental. porque las antiguas fradiciones
se han wvisto poco a -poco ahandonadas por las nuervas ge-
neraciones y aquéllas todavia no han sido sustitwidas por
ofras. Las reformas pedagdgicas se imponen.

El formador, tipo.auténtico de educador, prevalece en
aquellas épocas en que las sociedades alcanzan un alto
grado de consistencia v de unificacion; ol reformador es el
cque domina en las crisis soriales v en los periodos criticos,
Cuando se disgrega la tradicién, ¢que constituye la herencia
social, v es objeto propio de la transmisién, se empievan a
producir conflictos entre los sistemas pedagégicos v las nue-
vas exigencias de la vida social; surgen entonces las re-
formas fragmentarias de los sistemas pedagodgicos. Todos
nosotras recordamos los constantes rambios ue se-han pro-
ducido en el sistema pedagogico. en el campo de la ense-
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fianza media, durante los ultimos sesenta anos, después
de un periodo de estabilidad, La ensefianza media, surgida
principalmente al servicio de la burguesia, era necesitada
de dia en dia mas por otras clases sociales: pero el plan
de estudios ue esta ensefianza implicaba no satisfacia las
necesidades sociales, yue exigian, en primer lugar, un ma-
yor polifatecismo en los planes de estudios de esta segunda
ensefianza. Bajo la presion de lo social este campo del sis-
tema pedagoégico se tornd mads flexible y mas adaptado a las
exigencias soclales.

BEste periodo previo de reformas pedagogicas parciales
puede no producirse y entonces ser una reforma total la
que se implante en la totalidad del campo del sistema pe-
dagogico. Tal es el caso de Napoledn dentro de la.adminis-
tracion escolar francesa, pues conteniendo el movimiento
devastador de la Revolucidn. que no habia hecho mas (ue
destruir, confiscé y monopolizd el sistema pedagogico ha-
ciéndole un instrumento de gobierno y el sostén moral de.
imperio de las armas. Cabe también que las reformas no
estén preparadas desde el Gobierno y que partan del inte-
rior del propio grupo pedagoégico; tal es el caso del movi-
miento llamado de la EscUELA NUEva, (ue hace de explora-
dor de posibles reformas pedagoégicas. muchas de las cuales
los sistemas pedagdgicos adoptan posteriorment:. Por eso,
si una institucion pedagogica. quiere pervivir, debe ser
adaptable, flexible y estable al mismo tiempo. I’ero estas
tres condiciones no implican cue las instituciones pedago-
gicas deban vivir en un perpetuo ensayo., Mort (17) ha
dividido el periodo de adaptacién en siete estados: a) el
surgir de la necesidad: &) el reconocimiento de ésta: r)
su definicién; «) invencién de maneras y medios de sa-
tisfacer esa necesidad: e) introduccion de la invencién en
una o mas comunidades; /) mejora de la invencién en la
practica actual; ¢) difusién de la invenciéon a través de

(17) Paul R. Mort: «Principles of School Administrationy.
lcd. Mc. Graw-Hill. Londres, 1946. Cap. XIII, pag. 211.
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las escuelas de un Estado. Para favorecer la mis rdpida
adaptacion de una estructura educativa se han de favo-
recer cada uno de estos siete tiempos.

28) Ll principal problema que una civilizacion en mu-
danza planica a los sisiemas escelares es 6sie:  cimo s
pasible iniciar a la nuweva generacion que va a pericnecer
a una cultura distinta?

El oficio de educador es hacer ue el mayor nmimero
posible de las ideas adquiridas por los nifios y los jovenes
lor sean de un modo tan vital que se conviertan en ideas
mwlrices (moviles en la direccién de la conducta); ahora
bien, debido a este cambiar tan ripido de la civilizacion,
las generaciones adultas y las jovenes pertenecen a dos
mundos distintos. La educacién queda destruida por sn
hase cuando aquellos que han de educar a otros pieidin
el concepto tradicional de la vida. Al ocurrir esto y tratar
de hallar la verdad. se experimenta constantemente. los
métodos empleados varian constantemente. Sin duda esto
provoca una terrible desorientacion en Ins sistemas pela-
gbgicos. Las generaciones «ue hrotan de tales sistemas tic-
nen una constante mezcla de conocimientos fragmentarios
y contradictorios, que son el terreno mas abonado para
que la civilizacion mude aiun mas. Quien lea. por ejem-
plo, el diario de un estudiante medieval, Valafrido Strabo.
sacard inmediatamente la impresién de «ue el sistema pe-
dagogico de entonces adolecia de numerosos defectos. tan-
to en lo que a diddctica. cuanto en lo ¢ue a organizacion
escolar se refiere; pero la generacion joven y la genera-
cion adulta estahan inmersas en un mismo mundo de
ideas; la educacion era, por eso. inmejorable en lo que
atafie a inculcacion de ideas motrices en el educando. Quien
lea. por el contrario, los recnerdos de la adolescencia eztu-
diantil de Ramén y Cajal o del mismo D. Marcelino Me-
néndez Pelayo, obtendrid la impresién de cue generacion
de profesores y alumnos hablaban lenguajes distintos. Tin
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estos. periodos de transicion y de crisis revolucionaria se
producen. junto a nuevas formaciones de vocablos, miyo-
res transformaciones en el sentido de las palabras. Ya Sa-
lustio le hacia decir a Catén: «Perdemos el verdadero om-
bre de las cosas (nos vera rerum vocabula amisimus), lla-
mamos liberalidad a las prodigalidades dispensadas cin
los bienes ajenos, walor a la audacia del crime.» (Salustio,
Catilina, c. LII), ‘

29) Las instituciones educativas son generulmente tru-
dicionalistas 1 los sistemnas pedagigicos tienden al esta-
tismo.

Por ser una funcién social ejercida por las generaciones
mas viejas y teniendo como fin la transmision de los va-
lores establecidos, sirve para perpeluar mas que para pro-
ducir el progreso oscial.

l.a historia de la educacién nos esti hablando constan-
temente del estatismo de los planes de estudio y de Ia
hostilidad frente a las ideas nuevas; de aqui que haya
sido siempre muy lenta la penetracion de las ciencias nue-
vas en los sistemas pedagogicos, tales como [Fisica. So-
ciologia. Biotipologia y que la mayor parte de las teorias
y descubrimientos cientificos nacieran fuera de las es ue-
las, es decir de las formas organizadas de la cducaion.
Una ligera ojeada a los grandes reformadores didacticos
como DPestalozzi. Froehel, Herbart, nos muestra una Ilu-
cha constante por llevar al interior de los sistemas pcda-
gégicos sus innovaciones, Il pedagogo de Iverddén paséd
toda su vida en un constante calvario. luchando, es cier-
to, contra cierto confusionismo propio, pero, ademas, con-
tra un ambiente pedagdgico «(ue le era hostil ; Herhart lu-
ché toda su vida contra los filésofos idealistas cue le ala-
caban. Si de aqui pasamos a los reformadores de organi-
zacién escolar, vemos las interminables luchas que han
tenido que sostener; meditemos sohre los esfuerzos due
administradores escolares como Gil de Zarate, han tenido
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que realizar para la implantacion de sus réformas en el
sisteima pedagogico nacional, aungue éstas fueran equivo-
cadas.

30) La evolucién de los sistemas pedagogicos esta ex-
plicada en buena parte, porque la transmision de valores
que la_educacion implica se realiza por una presion de los
adulios y una resistencia de los jovenes. Asi, pues, la trans-
mision tnplica una reconsiruccion.

Lias generaciones jovenes reconstruyen la experiencia so-
cial de las adultas para integrarlas en un patrimonio, lentu
pero constantemente renovado a través de las generaciones.
Transwision y reconsiruccién son dos aspeclos del mismo
fenomeno educativo que se realiza entre dos generaciones y
que tiene una gran influencia en los sistemas pedagdgicos.
Los sistemas pedagdgicos encuentran su vitalidad en el
arraigo con el ambiente social del pais en que se producen;
ahora bien, los sistemas pedagdgicos en general, ya lo
hemos dicho. son tradicionalistas, es mas, necesitan ese tra-
dicionalismo muchas veces para la realizacién de su tarea
y entonces se plantea una aparente antinomia: un sistema
pedagdgico, ;como ha de ser reconsiruido a través del tiem-
po y, sin embargo, librarse de la destruccion revoluciona-
ria? Con razén dice Mort (18) que la prudencia del adii-
nistrador escolar exige que la innovacién que se haga sea
tan simple como se pueda y gque haga un minimo de vio-
lencia a principios basicos tradicionales, 181 administrador
habrd de basarse en lo que el sistema pedagoégico nacional
fué a través de los siglos, pere sin pretender gue esto <e
conserve como viejas momnuas por el temor de herir los sen-
timientos roménticos de las generaciones adultas y viejas,
pues entonces caera en la inercia v el sistema pedagdgico
se encontrard defasado con relacion al sistema social ge-
neral, pensando siempre que si la pruden<ia es exagerada

(18) Vid. Op. cit. Cap. XII, pag. 177 v siguientes,
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se convierte en una «solterona rica y vieja cortejada por la
incapacidadn».

J) FUNCIONALIDAD DE LOS SISTEMAS PEDAGOGICOS RESPEC (O
A LA CIVILIZACION EN QUE SE PRODUCEN,

31) La funcionaidad de las instituciones pedagogicas
respeclo a las civilisaciones en que estdn Lunersas es tanlo
mayor cuanto nidas retrocedamos en la Historia; cuwilo niis
avansamos en ella la uniformacion cultural es causa de wnu
igualacion mundial de las instituciones y. por ende, de lns
sistemas pedagigicos.

Los fendmenos sociales estan profundamente onectados .
por ello €l sistema pedagdgico, estractura social, es funcion
del fenémeno social general de que forma parte; no po-
demos comprenderlo cuando los separamos de éste 'y en-
tre las diversas civilizaciones pasadas (en los tiempos ac-
tuales se produce una gigantesca uniformacion cultural)
no existe «una identidad de instituciones pedagoégicas, ui
una simetria en el funcionamiento de esas instituciones».
La historia de la educacion nos ensefia como los sistemas
pedagogicos son mas diferenciados en la antigiiedad «ue
en los tiempos medios, en los que por obra de la funcién
unificadora de. la Iglesia se tornan mds similares. La ad-
ministracion escolar en China es radicalmente distinta de
la de lgipto v estas dos muy distintas de la de Grecia.
Sin embargo. la Universidad medieval es una institucion
casi idéntica en todos los paises del Occidente europeo.
Con el auge de los nacionalismos y del romanticismo, que
exaltaron el folklore y lo genuino nacional. parece que
falla esta regla de igualacion de la administracion esco-
lar, pero pronto vemos su validez ‘al contemplar la influen-
cia de los movimientos industriales y sociologicos mundia-
les. que proporcionan una toénica comun a todos los siste-
mas pedagdgicos.
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32) La comnplejidad de las instituciones pedagigicas esld
en razon directa de la complejidad de la civilizacion de gue
Jforman parte.

Porque al elevarse ¢l grupo en la -escala cultural,
va creciendo proporcionalmente la distancia soclal en-
tre gl nifio y el adulto y, por lo tanto, aumentan en com-
plejidad y en importancia esos procesos de transmision de
cultura de una sociedad a otra. Con razéon dice Azevedo
«que lo que suscita el nacimiento de las instituciones y de
los sistemas escolares es la dolrle presion cue ejeren la di-
visiéon del trabajo social y la especializacion de funciones,
por un lado. y el desarrollo en cantidad y calidad de Ja
riqueza cultural, por otro, ya que esto, ensanchando la dis-
tancia social entre el nifio y el adulto. tiende a prolongar
el periodo de formacion del individuo» (19).

K) GENESIS DE TODO SISTEMA PEDAGOGICO.

33) La génesis de la institucion pedagogica y, por ende,
de todo sistema. es la skguiente: a) educacion difusa o por
el ambiente; b) superdvit cconomico que, liberando de lus
necesidades materiales, permite el ocio y, por ende, lu es-
cuela; c) a«cumulaciom y enriguecimiento de hienes cul-
turales; d) la especializacion creciente, resultado (e la di
vision del [rabaljo social.

Con una economia tal, (que el hombre tiene que dedicar
toda su atenciéon a su pervivencia. la educacion formal es
imposible ; hajo tales circunstancias tendrd lugar solamente
lo que los ingleses designan con expresiva palalra infor-
mal education, es decir. educacion por el ambiente; el pa-
dre transmite al hijo un conjunto de habilidades para (ue
su descendiente pueda luchar por el alimento, v poco mds,
ya que esto absorbera todas sus actividades, l.a educacion

(19) Fernando de Azevedo. Op. cit., pag. 110.
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formal o escolar es producto de un excedente econdomico.
Cuando esto ocurre, surgen las civilizaciones. L.as inunda-
ciones del Nilo y la subsiguiente ahundancia crearon una
civilizacion. Bl excedente econémico permitio ¢ue una pe-
quefia parte de la comunidad dispusiese de tiempo, estu-
viese ociosa. Pocos pueblos dieron mejor aplicacion a su
ocio que los griegos. Ocio y educacion formal han estado
ligados. pues. intimamente, de tal modo que es muy sigii-
‘Heativo el que en griego escuela y ovio tengan la misma raiz.
como ya anteriormente indicamos. [l sistema pedagogico.
que empieza a tomar cuerpo a partir de este estado nebu-
loso, se va complicando por momentos al acumularze los
bienes culturales; surge entonces la figura del especialista
en cada uno de los campos de la cultura, (ue procura re-
saltar los aspectos formales de cada disciplina,-los pura-
mente especulativos. los conceptos generales. v comienzan
a surgir las Facultades —Ileven o no lleven este nombre—-
dirigidas en un comienzo al hombre y. mas tarde, se pro-
voca Una reaccien pragmdtica, que hace que la educacion
se dirija al ciudadano y al hecho concreto, v como éste es
la multiplicidad (frente a la unidad «ue alcanza la espzcu.
liacion abstracta). surge la especializacion creciente y. con
ella, la complicacion de los sistemas pedagogicos se eliva
al midiximo.

1)) LOs SISTEMAS PEDAGOGICOS Y LOS CONFLICTOS SOCIALES.

34) I sistewa pedagogico normal o fisiologico es la ex-
presion organizada del espivitu pedagiogico de un pais; el
anormal o patologico, el impuesio « un pueblo o no ex-
presivo de las necesidades de éste, por estar defasado con
relacion al moneento evolutivo de aquél. Todo ello puede
crear iy de hecho crea conflictos sociales y anlagonisnins
de clase.
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Desde €l momento en que es principio funvamental de
la politica pedagogica el generar moralmente a la genera-
cién joven en la misma direccién ideologica que quien po-
see el poder, a fin de que éste perdure. v ya que una innc-
vacion, para Aqu'e posea verdadera trascendencia social, es
preciso que penetre en les individuos yue forman la socie-
dad, ninguna fdnstitucion mejor cue la pedagdgica para
que los progresos en la antedicha direccién ideoldgica se
produzcan en la organizacion social de manera muds siste:
mdatica 'y adquieran una estabilidad suficientemente per-
durable en la vida del grupo. Cuando el principio rector es
dé domeénacion y no de colaboracion, provocase entre el sis-
tema docente estatal y la sociedad un divorcio, ya que aquél
no interpreta la finalidad de ésta o sélo de una parte de
ella; si lo primero, el sistema pedagogico podra perdurar si
es suficientemente fuerte quien detenta el Poder para generar
moralmente a la generacion joven sustrayéndola al influjo
de la generacion de sus padres o- generacion adulta; tal
es el raso del sistema pedagdgico «que implico en el auti-
guo Imperio otomano la fuerza de los genizaros y. en la
Rusia actual. la educacion en bolchevique de la generacion
joven de muchos paises de la lSuropa oriental ; si lo se-
gundo. es decir, cuando el sistema docente s6lo es apto
para una parte de la sociedad, ésta es la (ue nutre el sis-
tema pedagdgico oficial, y la restante. o prefiere la igno-
rancia antes que un saber marcado con signo, para ella
negativo, o se encarga de nutrir un sistema pedagogico no
oficial, pero si consentido por el lstado. ue la educa en
mayor o menor grado de acuerdo con sus ideales. De ser
asi, con el tiempo se provocarany conflictos entre estas dos
partes de la sociedad de este distinto modo educadas ‘a
través de estos dos sistemas pedagogicos).

Memoranda. lLos principios antes expuestos pueden ser
de indudable interés para el que esti al frente de un sis-



SISTEMAS PEDAGOGICOS 53

tema pedagogico. «Natura parendo wvincitur». a la natu-
raleza se la vence obedeciéndola. I.a obediencia en este
caso consistird en subordinarse a una realidad que se nes
da, los juicios de realidad antes expuestos y, apoyiandonos
en ellns. estructurar log sistemas pedagogicos de tal suer-
te. cque el conjunto de las Instituciones de la nacion que
sea tienda a formar buenos cristianos, buenos hombres y
huenos patriotas.

Entre las conclusiones que a continuarcion obtenemos,
ponemos entre paréntesis la referencia numérica al prin-
cipio general de los sistemas pedagdgicos anteriormente ex-
puestos. para la debida fundamentacion de lo «ue afir-
mamos. .

Como cada sociedad tiene un sistema pedagégico, fun-
cién de sus caracteres peculiares, serd errémea toda refor-
ma que no se apove en el genio nacional del pais (10); este
apovo en lo tradicional en modo alguno debe implicar
estatismo (renovarse o perecer). ya «ue la formacion: de
los sistemas pedagogicos nunca es perfecta o acabada (13),
dehiendo evolucionar paralelamente a la sociedad (16), so
pena de que los sistemas pedagogicos hagan distinciones
irracionales, dehido a su ligazén a formas sociales de or-
ganizacion ya desaparecidas. Tl sistema pedagégico debe
mantener con la sociedad estrechas relariones. para cue
en todo momento aquél sea la respuesta a una necesidad
real v no a una imaginada o supuesta (14‘;. No obstante,
cabe al director de un sistema pedagdgico. en aras de una
politica misional v salvadora. sustraerse pasajeramente a
la influencia v movimiento de lo social. hasdndose en ¢l
principio de dominaciin, para mids adelante, cuando la
sociedad esté dehidamente educada. basar las relaciones
entre sorciedad v sistema pedagdgico en el principio de
colaboracion, cue es el término a que dehe aspirarse. La
libertad e ensefianza es la verdadera meta a cue debe
aspirar €l jefe de un sistema pedagégico: esta libertad,
no obstante. no dehe implicar la desaparicion de un Or-
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gano central de administracion de la educacién nacional.
encargado de jerarquizar y organizar enérgicamente los
sistemas pedagogicos. va que €1 crecimiento de éstos, en el
sentido de enriquecimiento interno y proyeccién fuera de
la escuela, lo exige (6).

Fundindose en este principio-eje de la libertad de en-
serianza, la estructura de los sistemas pedagdgicos, en lo
que a planes de estudio se refiere, dehe ser eléstica: lo
primero debe ser formar al hombre. pero son varios los ca-
minos cue conducen & este fin; por ello no se ha de res.
tringir el plan de estudios al humanismo de lenguas y le-
tras antiguas. sino también a los humanismos moderno,
cientifico. ete., procurando no subordinar el alumno al plan
de estudios, sino al revés. conjugando hasta donde sea po-
sible lo formativo con lo informativo (5) v (8) pensando
siempre que el mantenerse en formas de ensefianza ar-
caicas puede dar lugar con el tiempo a conflictos de clase
y antagonismos sociales. derivados de cue el sistema pe-
dagdégico estd defasado con relacién al movimiento evolu-
tivo social de un pais (34). A este fin. no estard de més
que dirija la vista fuera de las fronteras. no para huscar
MODELO (10), ya que las superestructuras educativas de cada
soriedad son intransferibles. pero si para huscar informacio-
nes; porque en el periodo eritico por el cue atraviesa el
‘mundo, los sistemas pedagégicos son menos representati-
vos de la realidad social que en los periodos orgdnicos (11):
de aqui que deha estar constantemente tratando de con-
seguir un ajuste lo mds perfecto posible entre el organis-
mo social v el organismo pedagégico.

No se ha de olvidar que el mundo estd en periodo de
mivda de una civilizacidon, que todos hemos de procurar
no sea la eristiana. sino la racionalista, responsahle del ac-
tual estado cadtico de Wuropa. v en estas circunstancias el
sistema pedagégico ha de estar estructurado ~on la sufi-
ciente flexihilidad para que sea posihle responder satisfac-
toriamente a la pregunta: ;c6mo es posible iniciar a la



SISTEMAS PEDAGOGICOS 55

nueva generacion que va a pertenecer a una cultura distin-
ta? (28). Pues siendo a la par, el jefe del sistema pedago-
gico, evolucionario y tradicionalisia. 1.0 primero, para atem-
perarse a los tiempos cambiantes que corremos; lo segun-
do. para no dejarse dominar por ellos. s necesario lo pri-
mero ademads. dado que el ambiente de las instituciones
educativas es en todo el mundo, de modo general, fradicin-
nalista, tendiendo por ello al estatismo (29); es preciso lo
segundo, para «que la generacién cue se educque no lo sea
en el terreno de la variabilidad y lo incierto, cue implica
la ruina de toda educacion, Es preciso que la generacion
adulta (docente) v la generacién joven (discente)l no per-
tenezcan a dos mundos distintos (28).

FEs légico. natural v conveniente «ue los sistemas peda-
20gicos evolucionen,, pero que no se rerolucionen, pordue
la transmisién de valores implica una presién de los adul-
tos, una resistencia de los jovenes y, como consecuencia una
reconstruccion en el sentido de evolucién.

Los elementos conservadores y evolucionarios delen in-
tegrar en la debhida proporcion la mente del jefe del sis-
tema pedagégico; los segundos. para no fundar lo ssistemas
pedagoégicos al servicio (e una clase, sino de todo el cuerpo
social (1). teniendo siempre presente cque la universalidad
y popularidad de los sistemas pedagogicos estd en propor-
cién directa de la facilidad del franqueo de bharreras (2). y
que la salud del cuerpo social entero es, en huena parte,
funcién de la formacidén de las minorias rectoras, y que
esta formacion estd en razén directa de los caracteres de
franqueahilidad de harreras que impliquen los sistemas
pedagdgicos (3).

Ha de ser conservador. para que la ascensidén de las
masas al poder social v politico, fenémeno tipico de los
tiempos presentes, no implique un descenso de nivel en
las rapas superiores de los sistemas pedagégiros. con lo
que caeriamos en la proletarizacion cultural de un pais (4);
para que la ensefianza téenica y profesional no sea recar-
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gacda inutilmente en los sistemas escolares estatales (7), pro-
curando, de acuerdo con la gloriosa tradicidén gremiial, que
sea desplazada a los sindicatos y a las fdbricas, teniendo, no
obstante el control de ella el organismo central adminis-
trativo de educacién; para que la ensefianza media solo
se amplie a las capas sociales que las necesidades del pais
recquieran. sin dejarse arrastrar -por smobismos (8); para
(fue la Universidad no pierda de vista su fundamental ob-
jetivo de creacién de una cultura comun, v que el saber
ue destruya la sabiduria (9). y, para terminar, que el sis-
tema pedagégico se estructure con amplio criterio -que no
tenga s6lo la finalidad de favorecer a un grupo social o
nolitico en competencia con otros grupos(22), sino a la
sociedad entera, y para ello que tenga en cuenta los ele-
mentos histéricos. de perspectiva, nacionales, que serdn las
raices con las cue arraigue el sistema pedagégico entero;
también ha de tener en cuenta los elementos prospectinos,
suprahistéricos (23), es decir. los que se refieren a una de-
terminada concepcién de la vida. Y que al llegar a este
punto, de lo supralistérico, se ilustre en el sistema peda-
gogico catélico. cque a través de la Historia se nos mues-
tra velando por el alma de todos los hombres sin distin-
¢i6n de raza. credo politico o clase social (22). proponiendo
siempre. como ejes de la posible estructura del sistema
pedagdgico (ue vaya a confeccionar. Dios. Cristo y la Igle-
sia, que lo demds, sociedad, hombre y vida, se dara por
afladidura (25). 7
Eaninio HERNANDEZ RonriGuez.



SUMMARY

This work begins the scientific -study of the pedagocical
svstemns, thas is to say. of the whole of institutions by
which a community. especially by means of the word,
tries to form the ideas, feelings and habits of its younger
members. These pedagogical objects do not coincide with
the so called educative tendencies. the deepest roots of
which are in the prospective, in the historical one, or with
the Scholar Organization in its juridical, political, econo-
mical aspects. which are exceedingly linked to a Geo-
graphy and to an epoch. Tn spite of the worthy attempts
of generalization made by Fundamental Pedagogies and
S~holar Administrations, they have not succeedsd in abs-
tracting that which is more general in the pedagogical sys-
tems. In orden to resolve this problem it is necessary to
approach in from different starting points. These points
are the Scholar Organization. History of Education and
Pedagogy and Sociology of Education, The contribution
of all these matters will allow us to trace the object to
its origin and survey tha factors that art at present with
a ‘retr()spevtive look and so we =shall he ahle to overcome
the single case and arrive to a generalization and esta-
blish constant relations hetween the pedagogical pheno-
mena and the other categories of social farcts. hetween the
pedagogical. social system and the general, social syvstem
and arrive to the general theory of the mechanisms of edu-
cation. considered in abstracto. that is to say, deprived of
the fixed conditions of place and time.




