APLICACIONES DIDACTICAS DEL CINE

Hemos de reconocer que uno de los temas aciucles, y por actual
atractivo, es el del cine.

Si repasamos la literatura contemporanea, nos encontramos comn
un verdadero alud de obras, folletos, revistas, arsiculos..., que enfo-
can la pantalla cinematografica desde los mas variados puntos d:
vista, aunque todios ellos tengan un fondo com:un de indole peda-
gogica.

Asi, bajo los supuestos de educabilidad e instructibilidad del hom-
bre en todas sus etapags se aclaran los intentos de las naciones tota
litarias de acaparar el mayor numero posible de salas y cintas cine-
matograficas con fines de propaganda politica, y se iustif.ca la ex-
presion del mariscal Keitel: “Nosotros hemos calculado perfectamen -
te cada cosa, excepto la veocidad con la que América fué capaz de
preparar a su pueblo para la guerra. Nuestro mayor error de calculy
radica en la infraestimacion de su rapido y completo dominio del
film educativo.”

Con mas vigor destaca aun el influjo innegable sobre las costum-
bres y mcralidad de la multitud de los espectaderes, sobre esa mul -
titud indebidamente preparada, capaz de aceptar como buenas, in
c'uso como laudables, las escenas vistas en la pantalla, |0 que pue-
de aumentar la delincuencia y pervertir las sanas costumbres que
nos fueron legadas.

El dominio casi total de las peliculas corruptoras ha t.echo le-
vantar la voz de Su Santidad en “Vigilanti curs” para sefialar la
gravedad del problema directriz en la cinematografia, capaz de pro-
ducir dafios incalcu'ables o grandes bheneficios, y decir “... que el
cinematografo no siga siendo escuelag de corrupcion, sino que sz
transforme en un preciosc instrumento de educacion y de elevacion
de la Humanidad”.

Nosotros, no obstante, nos iremos distanciando de! problema ge-
neral del cinematdgrafo, centrado en los mi'es :ie cintas proyectadas
en las salas de espectaculos, para emplazarnos en nuestro terreno
particular: las cintas producidas y proyectadas con finalidad estric-
tamente pedagoégica y, en concreto, con fines estrictamente didac-
ticos.

Asi, pues, hacemos una primera distincién bastante compleja,
dada la fusién de limites:

1. Tintas o peliculas populares, espectaculares.

2. Cintas o peliculas escolares.
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Es innegable que las cintas populares tienen alto valor didactico,
pues los espectadores recuerdan un porcentaje muy elevado de los
hechos ocurridos cuandn son sometidos a pruebas hwien elaboradas,
destacando en este aspecto los documentales.

Pero e aspecto draméatico de muchas produceinnes populares di-
ficulta la veracidad de los acontecimientos, con lo que piercen alga-
nas peliculas, entre ellas las historicas, su principal valor instruc
tivo al introducir el error c simplemente al quedar muy en segundn
plano y difuminada la verdad fundamental,

Peliculas escolares

La cinta escolar ha adquirido jerarquia después de la segunda
guerra mundial, después de haber comprobado la fuerza militar nox-
teamericana y del resto de los paises beligerantes la gran cantidad
de beneficios que en el orden del aprendizaje téchnico se legran con
cintas e instructores dekidamente preparados. Los intentos anterio -
res, bastante numerosos en los paises totalitarios, tenian caracter
difuso y se centraban mas sobre aspectos generales que sobre as-
pectos especificos. Los objetivos no estaban tan claramsante defini-
dos como en Ja actua'idad.

Mas hoy se desenvuelve la produccion de cintas escolares a un
ritmo relativamente mayor que las pcpulares, pues gozan de un
modo de ser privilegiadamente temporal, por lo que una cinita escolar
no se hace vieja, no pierde actualidad ,aunque .en el campo de lo
técnico llegue a convertirse en una representacion de lo pasado.

Por esto, el numero de peliculas didacticas de 16 mm. y un
centenar de metros (tipo general de ]a pelicula escolar) sobrepasa la
decena de millar de cintas. Por esto se especializan los profesores ¥
se construyen los nuevos edificios escolares con posiblidades de uti-
‘izacion del cinematoégrafo,

Clases de films diddcticos.

Es cierto que es totalmente imposible trazar sna raya divisoria
entre las diversas clases de peliculas. El criterio mas asequible es el
de dividir "as cintas con arreglo a las finalidad, wor lo que los films
de divulgacion y los “educativos” ligan las peliculas espectaculares
y las escolares.

En las escolares podemos sefialar dos grandes grupos: especi-
ficas o de clase y noticiarios escolares.

Las especificas o de clase han de realizanse para ser usadas en co-
nexidn con jecciones o unidades escolares y han de ser preparadas
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por individuos conocedores, especializados, de y con necesiciades es-
colares.

Dentro de las especificas, podemos distinguir varios tipos: 1, ex-
plicativa de un procesv; 2, informativa del progreso o de un proce-
so; 3, demostradora de una destreza; 4, representadora de un acon-
tecimiento o episodio de la vida de un individuc: 5, promwctora de
motivacion; 6, provocadora de problematica, trabajo y discusion
escolar; 7, narradora de un hecho historico o de una Ificcién; &.
ejemplificadora de modelos 0 normas de vida; 9, ejercitadora de des
trezas; 10, participadora de actividades teatrales, liricas...; 11, rit-
mica o de efectos artisticos; 12 terapeéutica...,, introductorias, su-
marios...

Las informativas pueden cefiirse a acontecimientos naturales, a
la vida y condiciones en otras tierras o en otros periedos, a as in-
dustrias y ocupaciones ‘en el mundo. )

Las peliculas realizadas por lag misma ecscucla no suelen tenzr
fines instructivos, sino mas bien informativos y propagandisticos,
aunque sirvan para la extension escolar y vengan a fundirse con los
noticiarios y documentales. Suelen tener como -ificultad el tiempo
transcurrido entre el hecho y la pcsible proyeccidn.

Caracteristicas de una pelicula escolar

Aunque la finalidad dccente es la caracteristica principal de las
cintas didacticas mediante la cual intentamos diferenciarlas de las
meramente espectaculares, podemos advertir una :arie de notas atri-
buibles a toda pelicula escolar: valcr mesologico, intencionalidad do-
cente con objeto definido, concordia de principios... Notas que de-
rivaran en claros beneficios, no obstante ver reducida a eficiencia
por otros factores de sentido opuesto.

Si nos detenemos con brevedad en las notas con proyeccion po-
sitiva, encontramos que:

a) Las pelicuas escolares no constituyen un fin en si, sino que
son solamente un medio para ensefiar o educar a los alumnos.

Tendran aplicacion o no a todas las ramas c¢scclares, y podran
¢ no facilitar ciertos perfeccionamientos, pero es un hecho que su
papel es meramente auxiliar del maestro que dirige la clase Por est?,
el maestro nunca debera ser sustituido por una simple maquina y
un técnico maquinista. Tampoco los libros de texto y otros medios
auxiliares podran ser desplazados totalmente por cintas didacticas,
aungue cuando el film va debidamente introducido y acompafado
con guias de estudio no solo supera en productos a los textos, sino
al mismo maestro en el aprendizaje de informacién factica.

b) La cinta cinematografica no se produce ni proyecte como
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mero entretenimiento o pasatiempo, como conciben la mayor parte
de los no enterados, sino para facilitar la labor instructiva y para
superar algunas 'imitaciones y falsos conceptos 12 11 ensenanza co-
rriente.

Claro es que ja proyeccién no ofrece dificultades ni ejercita al-
gunas potencias, pero esto constituye una de las limitaciones do
centes del cine.

¢) Las peliculas persiguen objetivos instructivas concretos y sue-
len tratarlos sin separarse de la tematica central, con lo gue ven-
cen algunas inconveniencias docentes, dada la tendencia del maes-
tro a .as cuestiones generales o a generalizar las cuestiones.

Incluso se ha llegado & decir que el conocimiento especifico ad-
quirido por medio de los films costaria menos por aiflo que el gene-
ralizado de los maestros.

d) Las peliculas se adhieren g principios de zprendizaje.

Conforme hemos dicho en otro lugar, los dos principios basicos
de aprendizaje son la maduracion y la motivacion.

1. Muchos factores intervienen en la maduracién discente; entre
ellos, y como dominable por los pedagogos, esta la experiencia de 10s
esco.ares. Incrementada la experiencia de Jos atumnos, se favorece
la constelacion madurativa, aunque, con cierta reciprocidad, la ex-
perienci2 no es aumentable si no se ha alcanzado determinado gra-
do de madurez.

No son necesarias las mismas experiencias en una sociedad com-
pleja que en un sencilla; por eso para alcanzar !a madurez en la
sociedad actual es necesario, entre otras cosas, “cumular exgperien..
cias vitales.

El cine proporciona de manera facil, comoda y asimilabje un graa
numero de experiencias que se adquieren con la misma faci.idad por
escolares de diferentes tramos, aunque la efectividad sea mayor en
los grados mas altos.

La unica gran dificultad radica en la seleccion de lag peliculas
para que ias experiencias mostradas sean realmente educativas,
perfectivas.

Bsta responsabilidad selectiva pesa sobre la escueia o sistema es-
colar.

2. Es mayor e. influjo del cine respecto a la niotivacion discentc.

Hemos dicho gue el cine escolar no puede reducirse a simple en-
iretenimiento; mas no hemos dicho que el maestro no pueda aprove-
char el sentido de diversion que el cine tiene para nifios y adultos.

Puede afirmarse que todo escolar esta dispuesid en cualquier mo
mento a ponerse en contacto con la pantalla cinematografica. Su
voluntaxd y su atencion se dirigen inmediatamente a las imagen-~s
ofrecidas. De ‘esta forme. es factible, con gran senciilez, sin recurri
a motivos de dominio ni a motivos sociales (aunque por esto no s
excluyan), que el escolar se encuentre suficienteniente motivado por



APLICACIONES DIDACGTICAS DEL CINI 193

reminiscencia de experiencias anteriores y por .a curiosidad hacia
»0 nuevo que se le ofrezca en la proyeccion.

Las experienciag anteriores le dicen al alummno q'ue rompera los
mantos, en cierta manera rigidos, de la labor discente, que no se le
exigird mucho esfuerzo para comprender lo que se le ofrece, qu:
quedo6 satisfecho en la uitima proyeccion, que es de gran variedad y
atracciéon, que se asemeja a uno de sus eSpectéquos. favoritos...

La curiosidad hacia lo nuevo queda muy estimulado, lo que im-
plica continuidad en la actividad discente mediant: el dominio d=
.0 viejo y la insatisfaccién actual. La cinta didactica que no deja
esta proyeccion hacia lo nuevo, hacia lo desconocido, pierde muchas
de sus virtudes.

Mas €l cine no soélo estd motivado, sino quez c¢s fuente ae moti-
vacion por favorecer las lecturas de las materias iiimadas y las con-
versaciones y discusiones sobre los problemas de cestudio, si bien es
verdad que el interés de los colegiales respecto a los films se corres-
ponde directamente con el nivei medio del vocabulario empleado.

e) BEstas caracteristicas, junto a la dinamicidad de la proyeccion,
se traducen en indudableg ventajas sobre los libros de texto y sobre
la palabra del profesor, incluso, en algunos casos, sobre la percen-
ciéon natural.

Entre estas ventajas destacaremos:

1. El movimiento y, por tanto, la continuidad que junto al so-
nido y al color dan reaiismo a la leccion escoiar. Con ningun otro
medio docente somos capaces de registrar de modo funcional todos
y cada uno de los momentos de desenvoivimieato de un ser, de’
traslacion de los sujetos, de ensamblaje de las maquinarias,

Quizd destacaria mas esta capacidad y beneficio del cine si nos
detuviésemos tanto en los movimientos observables como en los in-
observables.

En los movimientos ‘observables completa y unifica el proceso ex:
tendiéndo.o en tiempo y espacio. (En muy breve .iempo es capaz d-
ofrecernos todo el proceso vinicola, oleico:a, desde la p lantacion has-
ta el ultimo refinamiento; todo el.proceso ganadero e industrial de
la lana... lo gue hubiese requerido diversas épocas del afno y el tras-
lado a muy diferentes lugares en los que emp-een tecnicas anticua-
das y modernas.) i '

AUn comprendemos mas la importancia docentz del cine cuando
nos referimos a movimientos inobservables o por su excesiva rapidez,
o por su natural lentitud, o por su rareza, o por su ocasionalidad.

Si el proceso es naturalmente lento, pensemos =n los tropismos
de las plantas o en su crecimiento, se recurre al procedimiento cine-
matografico de hacer una toma cada ‘quince o mas :ninutos. De esta
forma, la proyeccién posterior nos los hara faci'meite captables.

La toma se hara extraordinariamente rapida -uanrndo pretendamos
captar movimientos inobservables por sw rapidez. )
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En cuanto a lo raro u ocasional, permite registrario y hacerlo vi-
sible exactamente igual que lo ordinario.

En la ‘actualidad, que tanta importancia se concede a lo micros
copico, el cinematograto, mediante la micrcioscgiatia, es capaz de
presentarnos con gran proporcion de aumentos et mundo de lo mi-
croscopico y de lo u.tramicroscépicc. Pero, simultaneamente, y me-
diante reduccion fotografica, nos puede presentar ¢n a pantalla par.
mejor compren»sib-n el conjunto de lo macrcscopico, con lo que se fa-
vorecen los contenidos geograficos y geologicos.

Y cuando algin conjunto fiimico es de dificil comprension, i
cabe en ultimo recuiso la animacion’ mediante la introduccién de
dibujos debidamente fotografiadcs para explicar taics complejos.

Resuelve, por combinacion de los anteriores, problemas abstracti-
Vvos e imaginativos recurriendo simu taneamente a los lenguajes sim-
bolico, mimico, etc.

Esta captacion de movimiento facilitara la ensefianza de la posi-
cion de la mano en la escritura, aunque no pued: servir metodica-
mente para la mejora grafica cierta.

2. Por medio de estos artificios logra el cine producir una situa-
cion mas realista de aprendizaje, siendo un magnifico sustitutivs,
por la economia de tiempu y dinero, de las excursiones y visitas.

3. La retencion factica es mucho mayor que cuando los esco-
lares leen un texto, .o que se explica tanto por la modificacion comu
por la concrecion de las imagenes, traducida en clara comprension
de lo visto, aungque en el aprendizaje sobre objetos sean superados
por otros medios el porcentaje de errores es menor con el cine.

Mags este aumento de retenciéon no es solo momentaneo. sino que
se mantiene durante amplio tiempo. Asi se ha demostrado gue para
cualqujer clase de peliculas los ninos de ccho a nueve anos retienen
el 60 por 100 de los adu:tos; pero, ademas, al cabo de seis semanas
recuerdan el 91 por 100 del primer dia.

Por otro lado, conforme aumenta la retencion momentanea, se
incrementa el porcentaje de pérdidas; asi, el adulto a las seis se-
manas SO 0 mantiene el 82 por 100 del primer dia. Lo que nos
trasladara mas tarde al problema de la interferencia discente.

Aungque se ha encontrado un significativo incremento de cono-
cimientcs, del 18 al 40 por 100 (el doble a ‘os tres meses que inme-
diatamente), scbre la ensefanza normal cuando utilizamos el cine
como auxiliar, parece .ser que el beneficio es. mayor en los nifios
que en las ninas, duplicando el porcentaje de los primeros al de las
segundas. Porcentaje de superioridad caracterizado por merementa -
de recuerdos en cine con test demorado y decremento en ense-
flanza sin cine. : .

4. Es interesante recoger el acuerdo hallado entre la estimacion
del tiempo por parte de los escolares y los resultados objetivos: el
tiempo requerido para alcanzar cierto dominio de algun tema par-
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ticular se reduce -extraordinariamente con el auxilio del cine, con-
forme se ha demostrado experimentalmente,

5. ¥, como es facil comprender, se obtiene un beneficio espe-
cial repecto a los alumnos de torpe y lenta lentura, generalment:
deficientes escolares, y en los estudiantes de bajo promedio y fal-
tos de imaginacion, que de este modo aumentan facilmente su infor-
macién factica. -

También acrecenta la ampitud de las fijaciones lectoras y pre-
cisa los movimientos oculares.

Limitaciones diddcticas del cine.

Varios grupos de limitaciones podemos encontrar o suponer res-
pecto a los valores didacticos:

a) Limitaciones intrinsecas o unidas a la misma esencia dei
cine.

b) Limitaciones extrinsecas o accidentales.

Dentro de las limitaciones intrinsecas tenemos las generales ©
aplicables a toda materia escolar y las especiales o centradas e
alguna asignatura o parte de asignatura.

Dentro de las accidentales tenemos las referidas al maestro y
las de indole econdémica y de existencias.

Limites intrinsecos generales

Anotemos los limites dentro de la didactica general, aunque ha-
gamos la aclaracion de que estos limites aparecen cuando pensa-
mos en ensefianza exclusivamente o casi ‘exclusivamente cinemato-
grafica, pudiendo ser superados la mayoria de las veces, conforme
luego podremos advertir. .

a) Si la maduracion y motivacién son condiciones para que =l
aprendizaje sea realizable, la practica discente es el verdadero eje
del aprender. Sin practica no hay aprendizaje.

Pero para que el aprendizaje sea completo y eficiente conviene
que el niumero de aptitudes ejercitadas en el estudio sea el maximo
en cantidad y calidad respecto a la materia considerada.

Sin ulterior discusién se advierte que el nimero de aptitudes que
intervienen en la contemplacion y captacion de las imagenes cine-
matograficas es excesivamente reducido.

Ademas, para que el ejercicio proporcione eficiencia plena ha de
ser ¢omprensivo-comparativo, y hemos de reconocer que la compa-

3
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racion de la realizaciéon escolar con :a norma o muestra fracasa en
la simple exposicion en ‘a pantalla.

b) Aun destacan con mas vigor los limites referidos a la orga-
nizaciéon de lo aprendido e inclusion en nuestro sistema de cono-
cimientos.

Es cierto que la cinta nos sucle ofrecer un sistema organico con-
tinuado del objetivo correspondiente y que el escolar es capaz de
comprender la unidad ofrecida. Pero esta unidad organica le es dads
hecha, no ha sido adquirida por el alumno en verdadero progreso
personal, no ha sido organizada por el escolar. De esa forma hemos
logrado que aprenda en el sentido corriente de la palabra: pero no
hemos formado ni fortalecido los habitos organizadores, por lo que
el alumno quedara mas incapacitado que con cualquier otro proce-
dimiento en el desenvo vimiento de las aptitudes generales men-
tadas.

¢) No abundan los estudios realizados acerca de lg interferencia
discente respecto del cine.

Nosotros hemos de reconocer que la interferencia discente coope€-
ra con el olvido en muchos de los fracasos escolares. Por otra parts,
hemos visto como ern el adulto la pérdida de conocimientus es ma-
ycr que en los nifos, debido precisamente a la interferencia.

¢Qué ocurriria cuando toda la ensefianza posible se rea izase po.
este medio? Pues que dado el caracter individual, concreto, de las
imagenes proyectadas, pronto sz alcanzaria la saturacién de image-
nes, o seria tal el grado de interferencia gque el confusionismo s2
acrecentaria extraordinariamente.

Las investigaciones realizadas son mas reducidas, y por ello solo
demuestran que la acumulacion informativa en un film no proda-
ce incremento significativo, sino que por darse interferencia se re-
duce 'la eficiencia discente y se convierte en significativa la diferen-
cia entre .os recuerdos inmediatos y los diferidos.

El grado de dificultad que se introduce al proyectar muchos he-
chos, cuatro o mas por minuto, acarrea simultdneamente un des
censo en la motivacion, manifiesto claramente en las actitudes dez
los escolares.

Nosotros necesitamos comprobar estos aspectos antes de admi-
tirlos.

Una dificultad de la comprobacion radica en el

d) Elevado indice de fatigabilidad de la proyecciéon cinemato-
grafica.

Cansancio que no se reduce solamente a ’a aparente fatiga ocu-
lar, sino que toma caracteres generales, sobre todo en las peliculas
populares, que por la pcderosa intervencion de los factores emotives
reducen la capacidad de descanso y mantienen un estado ponicc
general durante cuatro o cinco dias.

Es de suponer que la pelicula meramente didactica produzca me-
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sor fatiga; pero seria facilmente comprensible que muchas horas
diarias de proyeccion produjesen psicosis de aversion filmica y cou-
cluyesen destrozando la motivaciondiscente.

e) Ahora que estamces en pleno desenvolvimiento de la deno-
minada ensenanza individualizada, nos encontramos con gue la pan-
talla ofrece imagenes ccmunes para todos los alumnos, indepen -
diente de su estado cultural y de desenvolvimiento.

Por otra parte, la clasificacion actual de lag peliculas didacticas
2s tan amplia, que sue e realizarse como adaptada a parvulos, gra-
dos inferiores, grados intermedios, Bachillerato primeros anos, Ba-
chillerato ultimos anos...

Ni que decir tiene que este grave inconvenjente es uno de los
mas dificiles de subsanar de forma practica y eficaz.

f) Al entorpecer la individualizacion se minimiza la posibilidaci
de la ensenanza correctiva para los sujetos que tengan o puedan
tener dificultades con este medio.

g) be gran valor es también la desaparicion de habitos coope-
rativos, aunque las actividades que a éstos se refieran no se reali-
cen excesivamente en nuestras aulas o salas de clase. Mas hemos d=
reconocer que facilitan posteriormente el método de proyectos y las
conversaciones escolares.

h) Aunque brevemente, quisiéramos destacar la variacion gena-
ral que la pantalla puede producir sobre la fantasia creadora por
anegar con imagenes las potencias del nino, en franca desconside-
racion de la peculiaridad infantii y de la capacidad personal; no
obstante, parece estimular la imaginacién, sobre todo en las cien-
cias sociales.

i) Simultaneamente alabearia las capacidades abstractivas y d2
generalizacién, puesto que siendo capaz de tender a la generaliza-
cion—favoreciendo mas a! de capacidad superior—y de producir id
ecducion inteligente de modo superior al texto escolar—incremen-
tando ‘as discriminaciones en los brillantes—, serviria para reducir
lo cognoscible a imagenes sensibles.

Limites especificos

Si abrimos un catalogo de peliculas educativas, pronto adverti-
mos el predominio de las ciencias naturales, seguido de las fisico-
quimicas y sociales, junto a las cintas técnicas o de informacion
profesional.

Bsta reduccion de campo es un reconocimiento implicito de los
limites en cuanto a la materia, sin que esto signifique ni que las
peliculas superen a otros medjos visuales en informacion factica
(acerca de los objetos son inferiores), ni que sea superior a! método
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geografico habitual, ni que venza a la demostracion en las destre-
zas manipulatorias domésticas ni en los ejercicios de laboratorio fi
sico, ya que conforme se ha demostrado alcanzan resultados de
menor valia.

Sin detenernos mas en este tema, objeio de otra ponencia, pode-
mos sefialar que en cuantc medjante abstraccion dejamos a un lado
el movimiento para centrarnos sélo en la cantidad, o s5lo en li
entidad de los seres, abandonemos el cine o el cine nos viene pe-
quenos. no nos sirve.

Mas no obstante este empobrecimiento al considerar los entes
matematicos, cuando hipostasiamos éstos aaveruimos que el cine fa-
cilita las destrezas operatorias con enteros, fraccionzs, decimales ¥
porcentajes, al mismo tiempo que favorece la comprensién mate-
matica, hace mas comprensib.e el vocabulario matematic’cry estimu-
la las experiencias propias.

Tampoco nos sirve el cine cuando nos situamos en el campo de
.0s conceptos. Tan solo se puede advertir un incremento lexicoio-
gico significativo en el terreno de las materiag tratables, pero sin
que realicemos los ejercicios de dominio correspondientes. Mas este
incremento, incluso de palabras dificiles, exige la imagen filmicu
adecuada y ia utilizacion de frases breves.

La ensenanza de la coctrina cristiana es dificilmente realizabl.
mediante el cinematografo, aunque si lo sea en casi.su externa to-
talidad la de la Liturgia, Historia sagrada e Historia de la Iglesis,
siendo muy compleja la cinematografia de sentido ascético, ya que
Se expone a Crasos €rrores.

No puede el cine conseguir la finalidad de las ensenanzas histo-
ricas ni geograficas, aunque sea excelente para el logro de la cap-
tacion de los datos geograficos e historicos.

Resumiriamos afirmendo que el cine da excelentes resultados di-
dacticos en las materias que requieren solamente un primer grado
de abstraccion; pero solo sitve de analdgica introduccion o fracaso
cuando intenta elevar el grado o cuando exige un amplic proces>
de generacion lingilistica.

Limites extrinsecos 0 accidentales

Estos limites extrinsecos o accidentales, aunque en la actualida-i
parecen tener caracter de esenciales, pueden deéaparecer con deci-
dido apoyo de la sociedad o del Estado.

Tenemos en primer lugar el costo de las peliculas, muy elevado
hasta conseguir que se extienda el numero de copias 1 realizar.
Unido al costo de los aparatos proyectores, es quiza una de las
principales causas por las que en nuestro pais no es:posible hablar
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ni de tantos por mil de escuelas que utilizan peliculas didacticas.
no alcanzando siquiera el 10 por 100 en las escuelas norteameri-
canas.

No se nos plantea =1 problema de lag distribucién mas que eu
cierto sentido, dado que en la actualidad es pequefio el ntmero de
cintas y proyectores; pero incluso dentro de esta pequenez hay di-
ficultades y procedimientos a tratar en oira ponencia.

2. No estaria todo resuelto con proyectores y cintas.

Una de las mayores dificultades con que se ha tropezado es con
el oscurecimeinto de las clases. No se soluciona esto con tanta sen-
cillez en las escuelas ya construidas; pero se ha logrado una solu-
cién practica: una clase especifica para todo el grupo escolar. So-
lucién débil, porque a eficiencia aumenta en la propia aula del
alumno.

Especie de clase modelo para adultos y construida con fines de
investigacién filmica principalmente es 1a que tenemos en el edifi-
cic de 'os Institutos “Luis Vives” y “San José de Calasanz”.

3. De menor importancia, aunque no despreciable, es el obstacu-
lo surgido por la deficiente ventilacién de 'a clase cuando ha de
ser utilizada con poca interrupcion por todos los grados escolares.

B) Una gran limitacién se hace patente cuando pensamos en
los maestros y en su vreparacién para realizar con eficiencia la
labor docente por medio de peliculas.

1. En primer lugar, hay que comunicar al maestro que €l film
educativo o didactico no es mero entretenimiento, sino un arma ins-
tructiva de gran eficacia cuando se sabe manejar.

2. En segundo lugar, deben conocer la técnica del manejo del
proyector y reparaciéon de las cintas, ya que de ningin modo s2
debe pensar en la existencia de otra persona en la clase ademés
del maestro.

3. En tercer lugar, debe evitarse que el docente considere la
mera ensefianza filmica como la panacea didactica. tendsncia pro-
pia cuando ha vencido los inconvenientes de oposicion surgidos por
ignorancia e incapacidad de dominio.

4. BEn cuarto lugar, debe saber acoplar la cinta dentro de un
plan de trabajo y rea’izar la proyeccién de modo que sea mas frue-
tifera.

Pelicula escolar y plan docente

Si tenemos en cuenta ventajas y limites, algunos insuperables,
podemos bosquejar de forma sencilla las notas que hemos de con-
siderar al acoplar las pe‘iculas didacticas al plan general de tra-
bajo.

a) Debera estimarse como auxiliar que para eficacia plena se
integrara con otros medjos auxiliares.
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b) Ha de haber gran cantidad de proyectores y peliculas, adop-
tandose como tipo la de 16 mm.

Para plena eficiencia, un proyector por cada 200 escolares.

c) Debe utilizarse el fllm adecuado a los objetivos -prefijados,
siendo éstos claros y concretos.

d) Deben acomodarse a la edad, inte'igencia y experiencia de
los escolares.

e) La ensenanza no consistira en mera exposicion de la cinta,
sino que la proyeccién ir4 precedida de trabajo preparatorio, inter-
calada con pausas oportunas y concluida con wmna serie de interro-
gantes, pues conforme se hg demostrado experimentalmente la pre-
paracion produce incremento de aprendizaje del 23 al 60 por 100
sobre la mo preparacion, siendo aumentado el tiempo solamente el
29 por 100.

f) El alumno ha de participar 'o mas activamente posible -en la
labor proyectiva.

g) Han de evaluarse continuamente con técnicas adecuadas.

Quiza convendrda que expongamog con mas detalle algunos de los
apartados indicados.

A) En principio, la preparacion del maestro es clave esencial de:
éxito, ya que toda la responsabilidad pesard sobre él1 desde el mo-
mento que se considere al cine como pieza auxiliar e inesencial de
la labor docente.

Con buena direccion preparatoria se evitard el fracaso inicial
Fracaso que demoraria los nuevos intentos hasta otro periodo muy
posterior. i

La preparacion implicaria: 1, publicaciones periddicas sobre la
materia; 2, reuniones y discusiones no muy espaciadas; 3, estudic
de informes practicos de escuelas experimentadas; 4, charlas y con-
ferencias; 5, cursos de estudio:; 6, visitag a escuelas practicas; 7, de-
mostraciones y ejercicios practicos con material filmico.

B) Para que la cinta se adapte a objetivos didacticos es nece-
sario tener en cuenta muchas cuestiones complemer.tarias: 1, obje-
tivo cumplido; 2, interés; 3, comprensibilidad, claridad, naturalidad
4, poder sugeridor; 5, exactitud y autenticidad del material presen
tado; 6, aspecto djdacticc no ensombrecido por el espectacular:
7, ausencia de propaganda perniciosa e indeseale; 8, adecuacién pre-
cisa a estos escolares; 9, existencia y conocimiento de guias docentes
y sugerencias relativas a la misma.

C) La utilizacion de la pelicula didictica exige muchas condi-
ciones:

1®* TEl maestro ha de revisar previamente el film para determi-
nar su real adaptacion al grado y para precisar su emplazamiento
en la unidad o leccion.

2* Al realizar la revision se haran preguntas como:

a) Palabras o términos a deflnir; b) escenas que exigen expli-
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cacién y, por tanto, interrupcion de la proyeccién mientras se reali-
za; c¢) cuestiones que se plantearan previamente a los escolares para
que su atenciéon se dirija a las respuestas oportunas; d) ntmero de
veces que ha de ser presentada para poder comp’etar todas las
cuestiones, puesto que, aunque no abunden los experimentos pro-
bantes sobre el numero conveniente de repeticiones, se ha compro-
bado la superjoridad de la repeticién sobre la simple proyeccion;
e) objetivo didactico en cada proyeccidon; f) cuestiones quz requie-
ren estudio ulterior; g) escenas que pueden interpretarse deficiente -
mente con mas facilidad.

3.* Concluida la proyeccién, es aconsejable realizar una serie de
actividades posterjores: discusiones, sumarios e informes, experimen
tos, excursiones, lecturas adicionales, etc., aunque no deby olvidarse
nunca la

4.* Evaluacion en términos de desarrollo discente. Esto, c'aro es,
exigird prueba inicial y final, tanto en conocimientos y habitos com»
en la formacién de ideales. Para mejor comprensiéon pueden tenerse
e cuenta los siguientes grupos de cuestiones a contestar por y sobre
los escolares:

1, aptitud de los alumnos para atender y comprender las pelicu-
las; 2, interés y actitudes de interés; 3, resultados de participacion,
4, atmoésfera psicolégica general de la c'ase; 5, reacciones de los
alumnos mas lentos; 6, resultados de las pruebas formales e in-
formales.

Quiza parezca conveniente para muchos realizar la discusion o ia
leccién antes de proyectar la pelicula, pero se ha comprobado ex-
perimentalmente que es mas beneficioso proyectar primero y expli-
car después, que explicar antes de proyectar.

Por esto la solucion de detencion de la proyeccién es muchas
veces aconsejable, aunque la hayan visto previamente como unidad.

Mas tanto la repeticion como 'as detenciones acompatiadas de
actividades escolares: andlisis, sintesis, estudio de la parte vista.
exigen peliculas de una duracion que no exceda de siete a ocho
minutos, y, aun mejor, mas cortas, lo que obliga a cuidar especial-
mente la luminosidad y calor del foco para evitar la destruccion de
la cinta.

CONCLUSIONES Y PROPUESTAS

1.* La aplicacion del cine a las materias de representacion sen-
sible es de gran eficiencia didactica.
2.* Debe incrementarse el nftimero de peliculag didacticas y de

proyectores.
3% Debe fundarse y vitalizarse un departamento encar2ado de:
cine educativo.
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4* Bs necesario preparar a los maestros para el buen uso del
cine escolar.

5.2 Deben elaborarse cientificamente o bosquejarse provisionai-
mente programas y planes que tengan en cuenta el auxilin del cine.

\

Jost FERNANDEZ HWERTA
Profesor de la Universidad de Madrid.
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