EL PROFESOR DE ENSENANZA MEDIA
Y SU PREPARACION PROFESIONAL

Las escuelas medias en Alemania tienen a su cargo la ensefianza cientifica
de caricter de formacién general. Las llamamos en alemin c«hchere Schulen»,
escuelas superiores, recientemente «Oberschulen», o como en general las podria-
mos calificar: escuelas secundarias. Son, en su constitucién actual en Alemania,
institutos publicos o privados edificados sobre la Grundschule, la escuela bdsica
de cuatro afios, que forma parte de la escuela comtn popular, o sea de prime-
ra ensefianza, de la Volksschule. Poscen organizacién y administracién indepen-
dientes con propio cuerpo docente, fuera y lejos de un sistema escolar unita-
rio. Estas escue'as conducen en varios tipos, distintos segin los paises de Ale-
mania, a los alumnos, después de nueve (o también ocho) afios, al examen de
madurez, al bachillerato, que llamamos Abitur, autorizando al estudio en todas
las Altas Escuelas y Universidades. Su caricter de escuela cientffica de forma-
ci6n general las destaca de todas las especies de escuelas superiores profesiona-
les, las cuales no otorgan tal autorizacién. Su cuerpo docente se compone sin
excencién de profesores especia'es académicamente formados, de categoria cien-
tifica o técnico-artistica. Estos llevan en Alemania el titulo oficial de Studienrat,
conse‘ero de estudios, y después de su ascenso, Oberstudienrat: consejero supe-
rior de estudios.

Procuraré presentar, con la mayor brevedad posible, los problemas ante los
cuales se ve puesta la ciencia de la educacién, y con ella los administradores y

profesores, discutiendo los fines y reconstruyendo la formacién profesional de
ellos.

Se trata, en primer lugar, de la caracterfstica del tipo actual de profesién,
de las posibles exigencias ideales que se le piden de parte de la teoria pedagé-
gica, de la administracién escolar, de los padres de los alumnos, de ellos mis-
mos y, por tiltimo, del mismo profesorado.

El profesor de ensefianza media en los colegios superiores de hoy esti acu-
flado por el humanismo y ha sido creado por el Estado funcionarista Mmoderno,
por el Beamtenstaat.

El movimiento humanista ha hecho de las disciplinas triviales, amplidndo-
las, la ciencia de la filologfa y ha introducido ésta en la facultad de Artes de
las Universidades. El mismo movimiento humanista ha transformado su en-
tusiasmo estético por la antigiicdad romana con su idea pedagdgica de la «hu-
manitas», en un ideal educativo. Este dltimo pasé con los tedlogos y artistas
humanisticamente formados a las escuelas eruditas (gelehrte Schulen) y fué
hecho obligatorio para ellos por los reglamentos escolares de los siglos xvi
y XvII
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En Alemania se hizo la separacién de la suprema administracién escolar de
las autoridades eclesidsticas bajo el signo del neohumanismo. Sus ideas fueron
popularizadas por los clésicos de la literatura Wieland, Herder, Goethe y Schiller.
Su cimentacién cientifica la favorecié la Escuela de Gotinga de Heyne y la de
Halle de Wolff. Su nuevo ideal formativo-educativo lo llegé a presentar la paideia
griega en aquella nueva construccién ideal de una filosofia que, en el criticismo
de Kant, hizo del sujeto el portador de los principios formativos de todo lo que
es conocimiento, cognicién, y que hizo del sujeto, en el idealismo monista de
sus sucesores, el auténtico creador de la realidad. Fildlogos tales como Wolff y
su discipulo Boeckh, tedlogos como Schleiermacher, filésofos como Fichte, Schel-
ling y Hegel, politicos sabios como Wilhelm von Humboldt, todos ellos fueron
los pregoneros de este ideal educativo neo-humanista en su forma filoséfica.
Entre estos hombres tenemos los verdaderos fundadores del oficio filologico.

El fildlogo F. A. Wolff ha preparado, junto con Schleiermacher y el conse-
jero de Estado Siivern, el-edicto Real que introduce, con fecha del doce de
julio de mil ochocientos diez en Prusia el examen «pro facultate docendin. Se
ha llamado esta medida, debida a la iniciativa de Wilhelm von Humboldt, la
verdadera creacién del oficio de los filélogos en Alemania. Su resultado fué la
exclusién del servicio escolar del Estado en liceos de los tedlogos en cuanto no
fueran eimpleados como profesores de religién bajo las mismas condiciones, y
ademds la realizacién de un estudio especial pedagdgico-filoséfico en las Facul-
tades de Filosofia. Por lo-cual el oficio iba consiguiendo la aprobacién piblica
de su igualdad en derechos y de sus exigencias de salarios al lado de los demis
grupos de empleados académicos.

Las Universidades formaron aquel nuevo grupo profesional, primero, en
el espiritu del idealismo filosdfico, cuyos profetas eran, a la vez, representantes
del neo-humanismo. En sus famosos tratados «Ideas ocasionales sobre Uni-
versidades del afio 1808 que llegaron a ser la Magna Carta de las Universi-
dades alemanas en el siglo xix. Schleiermacher nos describe al catedritico
académico como maestro del método cientifico y como creador productivo de
la ciencia que, en sus conferencias, presenta a sus oyentes su propio conocer
en su nacimiento y desarrollo. No se aparta uno de la verdad cuando atribu-
ye a la profesién filolégica de direccién humanista e idealista 14 aprobacién
de este ideal para su propio trabajo. La formulacién clisica la encontré el es- -
piritu filosdfico de la ensefianza universitaria alemana en las «lecciohes sobre
¢! método del estudio académicon de Schelling, publicadas en 1803. En estas
lecciones se compara la tarea del filslogo de reconstruir la realidad histérica,
con la otra del artista creador o del filésofo original, y se la reline con la
educacién por la filosofia de la identidad. Aunque quiera dejar la escuela
al sencillo conocedor de lenguas, éste, sin embargo, habrd de pasar por aque-
lla formacién académica. La equiparacién de investigador y profesor se mani-
fiesta, por fin, en la exigencia didictica de Hegel de hacer de la filosofia en
la forma dogmdtica de su sistema el elemento de erudicién cientifica, asi en
la Universidad como, en forma preparatoria (propedéutica), en los liceos. {Su
idealismo légico exige el proceder dialéctico del espiritu y los grados superio-
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res y la «Aufhebung», la conservacién y superacién a la vez, de la tradicién
anterior] Y se exige que el profesor de la ciencia observe rigurosamente el
sistema de la légica, de la filosofia del espiritu, tales como las ensefié6 Hegel
mismo en su enciclopedia.

Por tanto, el profesor necesita, si ensefia la propedéutica filoséfica en los
liccos segin las proposiciones de Hegel, dirigidas a Niethammer y Johannes
Schulze, necesita, digo, el estudio de la filosofia absoluta y su complemento que
proporciona la antigiiedad clds'ca y la H'storia. El profesor llega a interpretar
la filosofia absoluta, cuyo creador es el filésofo como portavoz del Zeitgeist, del
genio de la época.

Asi la didictica del idealismo ha proclamado la dictadura de la filasofia
frente a la de las ciencias particulares, y la ha exig'do para la ‘ensefianza en
las Universidades y liceos. Por tanto, el profesor ha de ser primero filélogo para
explorar esa cultura en sus fuentes, pero al fin ha de ser filésofo para acoger
en si el sistema universal de las ciencias y trasformarlo en la fuerza creadora
de un pensamiento productivo.

Hubo un movim'ento contra esta dictadura de la filosofia en la Universidad
y del humanismo en la ensefianza media ya desde 1830 aproximadamente.

En la invest'gacién de las ciencias particulares especiales inicié la reaccién
el espiritu critico de la auto-limitacién de las ciencias reales exactas y del po-
sitivismo filos6fico procedente de Francia e Inglaterra. En la ensefianza media
las exigencias modernas del real'smo did4ctico aprobaron el valor educativo de
las ciencias naturales para los planes de todos los institutos de ensefianza me-
dia. En esta espiritualidad del positivismo fueron educados en las Universida-
des los trabajadores cientificos especiales que contribuyeron con una precisién
fanitica y un ascetismo ardiente en la elaboracién de los detalles de la investi-
gacién, a una parte importante de los grandes progresos de las ciencias in-
ductivas. Los que pasaron como doctos expertos de esa investigacién especial
al servicio escolar se esforzaban con ambicién en alzar, por propias sabias inda-
gaciones, la fama cientifica de su Instituto y de su oficio como fildlogos, en
educar, por un trahajo apoyado en la ensefianza misma, una minoria selecta de
alumnos ejemplares, fomentando la productividad de sus discipulos hasta los
limites posibles. Pero pusieron su ideal profesional solamente en copiar a sus
maestros y modelos académicos sin saber inspirarle un espiritu pedagégico o
ético.

E! profesorado cientifico se ensanché con el desarrollo de las nuevas for-
mas de la escuela y el engrandecimiento de los planes por los campos especia-
les cientifico-naturales, hechos asignaturas independientes. Finalmente todo se
subdividié segtin los sectores cientificos especiales en los grupos de los filslogos
clésicos y modernos, de los profesores de historia, de los matemiticos y de los
profesores de las ciencias naturales oue, con el tiempo, seguian especializindose.
El profesorado sigui6 asi la evolucién de las ciencias v mantuvo la pretensién
de oue mantuviera su valor el oficio de los nrofesores cientificos especiales.

Pero ha cambiado el espiritu de estos profesores cientificos con el espfritu
de la época y ha sido decisivamente arrinconado en la gran crisis de la cultura
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y erudicién después de mil novecientos, por el nuevo movimiento pedagégico
de la filosofia prictica y existencial. Con esta crisis empezé la modificacién del
espiritu y del Ethos de todas las profesiones cientificas. El médico se acordé
de su obligacién moral frente al enfermo y volvié a ser un auténtico ayudador
y salvador. Asi también la ciencia pedagégica moderna experimentd y se orientd
hacia la valoracién de todos los factores de la vida en comunidad y del contacto
personal para el gobierno de la evolucién psiquica, la modelacién acufiamiento
pedagégica y la formacién activa de la vida. Ha nacido un campo propio de la
realidad pedagégica y de la vida educativa, en el cual se juntan hombres con
el afin moral de la entrega a los préjimos para trabajar en escuelas, institutos
de educacién y organizaciones caritativas. Interpretan su profesién, en primera
linea, como rigurosamente pedagdgica, pero ademids como medio de formar y
forjar activamente la vida. Ha surgido en esta atmdsfera del espiritu moderno
pedagégico el ejempio del nuevo profesor que tiene su validez también para
los institutos cientificos de ensefianza media. Han sido los campeones del nuevo
ideal: los creadores de las escuelas medias rurales alemanas, los directores de
las escuelas experimentales y escuelas auténomas en que los alumnos en socle-
dad se hacen cargo de la vida de su escuela.

La transformacién de la moral cientifica en una moral formativa del profe-
sor cientifico condiciona también cierta modificacién de su preparacién y eru-
dicién profesionales. La ciencia se dirige hacia el conocer, el cual tiene por pré-
ximo fin la objetividad y la verdad de sus juicios y sintesis. Si éstos son apli-
cados por el hombre en su crear cultural, sin embargo se quedan con sus rela-
ciones sujetivas en el sector de la causa de la técnica o de la organizacién social
a la cual sirven. Toda ciencia resulta siempre dirigida esencialmente en su ten-
sién entre el sujeto y el objeto hacia el objeto, aunque haga del sujeto mismo
el objeto. Cuando quiere conocerse a si misma, queda limitada a la individua-
lidad del propio Yo, y, por lo tanto, excluida de la legitima ciencia, la que ha
de contar siempre con la verificacién vélida para todos y con la universalidad.

La ensefianza cientifica no ha sido estimada en ningiin tiempo en compa-
racién con la investigacién. Se la interpretaba como un traslado dogmitico del
saber, como una mediacién del espiritu objetivo de la ciencia. Es, en realidad,
la instruccién inicial educadora y formadora del conocer cientifico, y la discu-
sién de individuos, de espiritus, en la esfera del espiritu subjetivo, un intercam-
bio de experiencias, opiniones, inteligencias, resultados cientificos, valoraciones,
perspectivas, sintesis e intenciones entre personas que tienen entre si un con-
tacto directo o por algiin medio. Tal ensefianza de caricter inductor y anima-
dor favorece teérica y pricticamente la formacién activa de la propia vida, y
pasa de una actitud cientifica a una actividad que apunta al hombre, y que
es de un alto valor moral. El paso del investigar al comunicar a otros lo que se
ha investigado, significa que el que comunica se da cuenta de que ha de actua-
lizar en el otro su propio proceso cognitivo, y que tiene que fijarse en la pro-
pia intencién de la comunicacién, que sélo puede ser captada en la «compren-
sibn». El medio del lenguaje es aqui una especie de filtro por el cual la inten-
cién sufre una transformacién casi quimicoespiritual de su estructura y de sus
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cualidades para hacerse intencional otra vez, en el otro, de un modo igual o
semejante y a la vez enteramente cambiado.

La comprensiéon capta solamente intenciones de la comunicacién y s'gnifi-
caciones de los simbolos comunicativos tales como son los sonidos y signos de
la lengua. El verdadero fondo de la cognicién, el saber substancial, la totalidad
orginica de la ciencia pueden comunicarse sélo de persona a persona, si esta
intencién mediante la ensefianza se realiza en cada persona, es decir: de la
parte del docente en la forma de la expresién, de la parte del oyente en la
forma de la actualizacién de la intencién. El proceso actualizado del conocer
en el profesor ha de reactualizarse, por tanto, en el alumno. El maestro obliga
al que aprende a la reactual’zacién del saber; si no, se trata de una mera ad-
quisicién verbal en la memoria, con lo cual se contentaba la antigua didéctica.
Reactualizacién y nueva realizacién son las reales funciones formativas que la
ensefianza y la doctrina ex’'gen. En este esfuerzo el profesor es el verdadero
formador de su alumno, cuya propia actividad espiritual es decisiva para ‘su
efecto.

Sélo el que ve asi la actividad del profesor sabe valorar su facultad de
cognicién cientifica y la posesién soberana del saber en una s‘stematizacién
cientifica como condicién previa de su éxito como docente. Pero hay que con-
ceder, a la vez, que en todas las circunstancias ha de afiadirse a su facultad
de ser iluminada por el alma de otro hombre y un impulso a la comunicacién,
que en los grandes pedagogos han atribuido a todo profesor y educador. En
Alemania se esforzaron en determinar esencialmente el auténtico profesor, sobre
todo Kerschensteiner y Spranger. Subrayaron, en primera linea, el caricter de
un contacto social que se manifiesta sobre todo en el amor al ser humano, y
en segunda linea el caricter de un influjo sobre el hombre que estd desarrollin-
dose en el sentido de una act'tud valorativa y una tendencia formativa. La
mera actitud teérica del investigador cientifico no les basta.

La primera cuestién prictica de la formacién de los maestros es: la necesidad
de tener tres o cuatro materias cada uno y no contentarse con estudiar una sola
especialidad. En Alemania se habian exigido tres o cuatro materias- principa-
les, por ejemplo: griego, latin, matemadticas y fisica. Pero actualmente en el
nuevo plan de los paises alemanes después de la guerra se exige sélo dos dis-
ciplinas y en una combinacién complementarias por su referencia a la escuela,
por ejemplo: griego y latin, inglés y francés, quimica y fisica. Se exige de los
profesores que de tal manera asimilen estas parejas de asignaturas que lleguen
a una concentracién de caricter estrictamente cientifico de ambas, constituyen-
do una sintesis global, cuva caracteristica es que constituyen en el profesor una
formacién tnica. Esta opin'én no debe ser una disminucién de su prestigio
cientifico, ni de su erudicién, porque en la crisis de la cultura a principios
de siglo, de acuerdo con Nietzsche, se habia dicho que toda ciencia estd separa-
da de la vida por el radical anticientifismo de la filosofia del autor de «Asi
hablaba Zarathustra».

Por el contrario, los profesores de Ensefianza Media deben servir de interme-
diarios entre las ciencias y la vida, ordenando aquellas en sus aplicaciones a é&sta.
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Pues nuestra civilizacién moderna no es sino la aplicacién de las ciencias a una
vida racionalizada y mecanizada de la sociedad y del trabajo. Se evita asi en la
ensefianza mayor el especialismo cientifico que consiste en introducir en la ju-
ventud la concepcién de las relaciones humanas con todos los factores eficien-
tes de su mundo; ese mundo en que él debe realizar su vida.

En esta preparacién del profesor especialista cientifico de hoy, preparacién
multilateral y en contacto con la vida, queda establecida aquella disgregac'én
fatal que es, para gran cantidad de hombres cientificamente formados, el gran
obsticulo de dar a su profesion forma pedagégico-didictica; este es, a menudo,
el caso del catedritico universitario, pero de manera semejante tamb'én del
catedritico de institutos de ensefianza media. Esta disgregacion separa el saber
del comunicar, la propia formacién del impulso med'ador, asi como la viven-
cia de la expresién tal como existe en lo profundo de la persona y se manifiesta
en cohibiciones y en una reclusion en si mismo. Tal imped mento de comu-
nicacién no estorba tanto en la profesién del catedrdtico académico, el cual une
la investigacién y la ensefianza, aunque esta dltima ya no tenga tanta eficac’a.
Ranke, Lotze, Helmholtz subian a la citedra mds obligados que gustosos, mien-
tras Fichte, Treitscheke. Virchow eran catedrdticos entusiastas y abiertos hacra
la vida. La d'sgregacién de que hablamos significa para el catedritico de ense-
flanza media la exclusién de su oficio, por mis notables que sean sus capacida-
des cientificas, aunque brillantemente atestiguadas por la Universidad. El que
no aspire con la entera fuerza de su personalidad a comunicar su propio sa-
ber y cultura a sus préjimos y especialmente a la juventud, el que no sienta
una intima obligacién a ayudar a esa juventud a una formacién activa de la
vida, éste deberia de ser alejado rigurosamente de la escucla y de su profesién.
Solitarios poco sociables, sutilizadores ensimismados, autistas timidos, sabihon-
dos criticones, buenos vividores egocéntricos, caracteres vanidosos de artistas,
todos ellos se aislan a si mismos de su mundo circundante, sufren en todas
las situaciones de la vida en sus relaciones y contactos humanos, experimentan
peligrosos cortocircuitos de traumatismos psiquicos por conflictos con sus pré-
jimos y fallan frente a las obligaciones sociales cotidianas. Si, por desgracia,
tales caracteres ‘egocéntricos entran en la profesion pedagdgica, son una mo-
lestia para los alumnos, el objeto de burla de la escuela, la causa de las pre-
ocupaciones de los padres, el tema de la caricatura profesoral en el mundo pd-
blico.

El auténtico profesor ha de pertenecer a aque! tipo de caricter que dispone
ficilmente de formas expresivas humanas en los contactos personales. Ha de
unir al propio impulso formador la inclinacién comunicativa. Como el joven
queda durante todo su desarrollo obligado al que le ha introducido en la len.
gua y el saber, asi el maestro ha de sentirse obligado para con el joven a en-
tregarle cuanta experiencia, cuanto conocimiento y cuanta inteligencia de vida
le sobran. Estd en posesién de bienes que él mismo heredé o recibié comuni-
cados por otros. Puede multiplicar tal tesoro, dividiéndole, como quiera, con
otros que reflejan la satisfaccién de agradecimiento sobre el dador. La labor
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educativa llega a ser asi comunicacién y repartimiento de bienes espirituales para
conservarlos, transmitiééndoselos a la posteridad.

Preguntamos ahora: ¢Se exige también en esta imagen profesional del pro-
fesor especialista cientifico el arte y la aficién al educar por oposicién al ins-
truir? Una teorfa deductiva de pedagogia hallard numerosos motivos para que
el maestro intervenga sistematicamente en el desarrollo moral del alumno; mds
atin: se le exigird al profesor una decidida actividad de educacién intencional.
Pero el que observa con realismo el pequefio sector de las actividades del pro-
fesor dentro de la escuela, y el que aplica para la solucién ‘de este problema la
critica de la razén pedagogica, no puede menos de ver reducidas las posibili-
dades pedagogicas en aito grado.

La severa discipiina escoiar del siglo x1x en Alemania pertenecia a aquella
forma pedagog.ca que exigia ¢l frente rigido de alumnos atentos que teman
que segwr la marcha férrea de las clases —fué este el método mecamizado de
los herpartianos—. Para el herbaiamsmo, el profesor, por tanto, era mé4s
que nada el gran metodico de la ensenanza. Sus metodos eaucativos no tenian
el cardcter de legitimas [unciones pedagogicas intencionales independientes.

Suced.6 lo que logicamente habia de suceder: la natural reaccion de una
juventud emancipada en la cpoca de la civilizacién moderna. Se manifesté esta
reaccion en las olas de la. «Deutsche Jugendbewegung», del movimiento de la
juventud alemana. Se apoderé desde 1%V de la juventud de los institutos ae
segunda ensefianza, después de la juventud de las escueias profesionales y de
la clase obrera. Primero aquel movi.miento fué moderado por sus jovenes jetes
romanticos, pero lucgo fué arrebatado por el radicalismo de grupos politicos y
después desparramado por la organizacion de la juventud misma. Esta juven-
tud se hizo independiente; queria, como vulgarmente se dice, «poder andar sin
andaderas»; rechazé la pedagogia heterémana de las autor.dades. Se estorzé en
hallar en su propia vida de comunidad natural funciones formativas que bas-
taron para ordenar la vida y llenarla del espiritu de legitima juventud. Fué
escindida toda educacién intencional de padres y maestros en la med.da de lo
posible. Eso significaba para el profesor: erigir para esta juventud auténoma
una nueva autoridad de los grupos de colaboracién mutua, compatible con su
sentimiento de libertad y de su impulso vital. jGran tarea para los profesores
en esta crisis, precisamente frente a la juventud de los institutos de ensefianza
media, el practicar el arte de dirigir e influir sobre los alumnos discreta e
indirectamente!

La escuela, viéndose limitada en sus tareas educativas por la casa paterna,
hubo de ceder a la familia la primacia de la verdadera educacién, segin el
derecho natural y la reivindicacién de los padres. En los casos sueltos de edu-
cacién malograda o cuando sencillamente falta la escuela, asume la disciplina
complementaria. En esta tarea la escuela constituye, en la medida en que
cesa el contacto con los padres, un factor educativo progresivamiente eficaz.
Vale esto especialmente en la época de la pubertad. La escuela ha de esforzarse,
por tanto, en engendrar funciones formativas en la creacién de legitima comu-
nidad y asociacién dentro de los grupos de alumnos, funciones que sc regulan
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por el maestro que ha sido integrado en la’ compaiifa. Esa convivencia de maes-
tro y jévenes supone, desde luego, la discreta y honda superioridad del maes-
tro y la plena confianza de los alumnos. Por tanto el profesor ha de dejar toda
forma anticuada de pedagogia, haciendo eficaz solamente, de un modo nada
intenconado, la natural humanidad de su persona. El influjo formador se
transforma, con la edad de los alumnos, «de dirigir» soberanamente, «en ac-
tuar y obrar» en las profundidades psiquicas de los alumnos por el comiin
trabajo formativo del circulo en el cual estd insertado.

En la vida de la joven generacién influye mids que las relaciones persona-
les el amb'ente cultural de nuestra época. El cine, la radio y la Prensa cons-
tituyen un factor cultural cuya eficacia sc compone sélo de impulsos aislados,
pero cuya intensidad triunfa sobre todas las vivencias de la vida de familia y
de la escuela. Este efecto lo comprueban, sélo limitadamente, los escasos sueltos
de criminalidad de los jovenes, entre los cuales el porcentaje de alumnos de
institutos medios es extraordinariamente escaso. Hay que interpretarla mis
bien para todos los alumnos como un elemento, a la vez inevitable y dficil
de vigilar, de la perturbacién y de la nivelacién del trabajo educativo positive
y metddico en casa y en la escuela. Ninguna vigilancia o contrapresién podré
remediarlo. El profesor seria relegado al papel de un adversario reaccionario y
hostil a la cultura del Zeitgeits, del espiritu de la época y del progreso civili-
zador. Su prop'a autoridad se perderia y sus esfuerzos pedagdgicos se harian
ilusorios. El profesor podrd tratar de intervenir como educador, en medida
limitada, sélo «aceptando» los fenémenos de la época y hablando de ellos como
camarada que merece confianza.

Cuanto menos posible es el contacto del profesor con los distntos alumnos
en las modernas escuelas colectivas publicas, tanto mas resultado da un verdadero
tipo de educador en los colegios de internos y en los institutos independientes
bajo direccion especialista. Alli se hallan juntos los alumnos procedentes del
campo y los de menos calidad que vienen de las ciudades y han ingresado al
internado por un posible atraso de formacién o por falta del elemento educati-
vo en la familia. En la vida comin de esas casas las exigencias a los profesores
son notables. Actiian como jefes de grupos familiares o jefes de grupos de
alumnos de otra especie, como directores industriales de funciones econdmicas
y rendimientos productivos, como jefes de excursiones y responsables mentores
de unos cuantos alumnos vigilados. Asi nace el estrecho contacto con los pupilos
y, de todo ello, la permanente tarea de educacién intencional.

Frente a todas esas tareas y obligaciones el profesor ha de desarrollar una
moral propiamente profesional, segiin las tareas que le esperan en-la escuela de
ensefianza media. En esta moral ha de unir a la aspirac’én a la verdad, propa
de una formacién cientifica, la aspiracién a los valores morales y culturales de
la formacién activa de la vida, en los alumnos confiados a él. Se le exige, por
tanto, una mentalidad muitilateral y una disposicion voluntaria que excede
muchisimo de la sencilla estructura de otras protesiones.

Pertenece a la definicién esencial del profesor, primero, su lealtad frente al
Estado en su constitucién respectiva, la integracién al aparato administrativo, 1a



EL PROFESOR DE ENSERANZA MEDIA... 183

adaptacién a un nivel de vida bastante modesto, finalmente un vivir irreprocha-
ble tanto dentro de su dmb'to oficial como en su ambiente social. En el mundo
publico se olvida muchas veces que este circulo de deberes pedagdgicos, en
unién con la posicién de empleado, exige una entrega enteramente des ntere-
sada de la persona a su profesion, como no se exige en las demds especies de
profesién que son humanamente responsables. El profesor es responsable no sélo
ante sus alumnos, a cuya buena o mala cducacién esti igualmente expuesto,
sino también frente a los padres siempre parciales y, en la mayoria de las
veces, sensibles, que le v'gilan. El control de los oficiales superiores y la vigi-
lancia critica de la opinién piiblica con sus intereses de partido politco signifi-
can un aumento de la responsabilidad personal y del permanente esfuerzo dgl
servicio escolar.

Quen pregunta a la juventud académica: qué motivos la determinaron a
decidirse por la profesién de profesor, contesta en general que lo decisivo era
el apego personal a la materia cientifica escogida. Buenos filélogos se decidirdn
en primera linea a la profesién docente; buenos matemiticos sélo en el caso
de no tener posibildades en funcoines econdmicas que mejorarian su existencia
frente al ofic'o escolar.

Es menester, por lo tanto, para el acceso a una profesién cultural tan im-
portante, que el candidato tenga en seguida, con la primera decisién sobre el
estudio especial, la posibilidad de exam'nar obietivamente su aptitud especal
para el profesorado antes de decidirse y encaminarse en la via costosa y larga
de su preparacién. Una prictica pedagégica dentro del primer semestre del estu-
dio especial posiblitaria ya una primera seleccién, tanto si su organizacién y
evaluacién es hecha o por las escuelas del pueblo de donde el estudiante viene,
como si lo es por el Instituto pedagégico de la Universidad. Este camino lo
estdn experimentando hoy unas cuantas Universidades alemanas. Solamente as’s-
tir a las clases del Instituto no da resultado para esa seleccén, si se deja la
evaluacién a la subjetividad del candidato mismo.

La multilateralidad de la profesién del profesor cientifico exige, por tanto,
la organizacién respectiva de una preparacién profesional multilateral que distin-
guimos como «preparacién especial cientifica» y «formacién profesional pedagé-
gicanr.

Serd necesario examinar primero el estudio especial en cuanto a sus fines y
sus formas d'décticas. En la Universidad se realiza la entrada espritual en la
esfera de la ciencia pura por el aislamiento total de las ciencias particulares y
especiales con sus cdtedras independientes, cuerpos as stentes, seminarios e ins-
titutos. En esa esfera el estudante se familiariza con los métodos de trabajo y
los problemas actuales de su ciencia especial y consigue, en las grandes confe-
rencias, cierta vista de conjunto sobre el conten'do total y la estructura de la
ciencia especial. La concentracién de los catedriticos en la invesngacién que se
considera en el dmbito de las Universidades alemanas como parte esencal de
sus deberes oficiales, regula en alto grado la actividad docente y el trabajo de
su disc’plina en el cuadro de su seminario o de su instituto. Asi se espec’alizan
no sélo los maestros universitarios mismos, sino también los estudiantes, y en-



184 ERICH FELDMAN

tran paulatinamente en el trabajo técnico detallado de la investigacién que per-
tenece a la escuela de las ciencias actuales.

En cada estudio especial puede organizarse la actividad docente, tanto en el
sentido de la amplitud como en el de la profundidad de la preparacién cientifi-
ca, Cuando el estudio estd enfocado en toda la extensiéon de una disciplina con
sus sectores parciales, disciplinas especiales y diferenciaciones de problemas, la
organizacion gana aqueila tendencia sistemduca hacia la vision de conjunto que
comunica al catedrauco cientifico la materia necesaria de su enseflanza en su
forma enciclopédico-sistematica. Si, por lo contrar.o, la actual actvidad univer-
sitaria estd orientada mas hacia la profundizacién del estudiante dentro de una
materia especial enteramente limitada, tal vez pueda producirse un auxiliar ttil
para la investigacién especificada, pero nunca un maestro cientifico que ha de
conformarse con la integridad de la substancia didictica de su materia y con la
proporcién equ.l.brada de su orientacién en todos los distintos sectores.

Aunque ta.es exigencias son presentadas siempre de nuevo a las dos facultades
de la universidad con sus especialistas cientitico-espirituales (geisteswissenschaf-
tlich) y cientifico- naturales (naturwissenschaftlich), por parte de la pedagogia
cientifica y de la representacién profesional, ello no signitica una «pedagogiza-
cién» de la universidad o una transformacién didactica de la investigacién cien-
titico-especial. Lo que tnicainente se exige es que la actividad docente selectiva
y metddica de las facultades sea adaptada a la preparacién profes.onal de la mis-
ma manera que sucede en las clencias naturales con respecto a] estudio preciinico
de los estudiantes de medicina y, por lo demds, en general también en las fa-
cultades de jurisprudencia y de teologia.

Con respecto al empleo practico del profesor de disciplina dinica en la acti-
vidad escolar, se exige como estudio especial la preparacion simultinea vy, si es
posible, equivalente en varias materias de estudo, que es la cond.cién previa
para proceder a la ensenanza de las correspondientes asignaturas escolares. La
limitacién del estudio en una sola materia principal y la creacién de un profe-
sorado especial con una sola disciplina, no es admitida en Alemania por razo-
nes practicas, por mas razones que hacen valer las ciencias especiales para tal
especializacién. Es sobre todo la inmensa acumulacién de materia de la ciencia
especial que conduciria a tal consecuencia si se quisiera formar en ella el ver-
dadero investigador y especialista, como la Universidad ha de exigirlos respec-
to al catedritico académico mismo.

De todos modos, precisamente el enlace de los grandes problemas de las
ciencias particulares con los de las distintas disciplinas vecinas y la aplicacién
de métodos de investigaciéon en disciplinas d:stintas, demuestra lo problemdtico
de la estructura y separacion de las disciplinas particulares mismas dentro de
materias especiales que forman sistemas cerrados. Se exigen necesariamente, para
los examenes de diploma y para el examen del doctorado en una materia es
pecial limitada, ensefiada en la Universidad, por lo menos dos asignaturas acce-
sorias vecinas o heterogéneas, cuya profundidad cientifica equivale aproximada-
mente a la de la asignatura principal.

La reforma de la Universidad exige una complementacién de los estudios
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especiales por los estudios generales llamados «Studium Generale». Este estudio
general ha sido introducido en todos los centros de la Alemania occidental des-
ge el ano 1945, no como un ano preparatorio del estudio de la especialidad
(como los Coulege de EE. UU.), sino unido a los dos o tres primeros anos de
la espec.alidad.

La finalidad de estos estudios generales es una orientacién universal hacia
todas las ciencias, y su contenido equivale a una verdadera concepcién filoséfica
del mundo y de la vida social. Por eso, los estudiantes para profesores deben
part.cipar de estos estudios,

El estudio de la Filosofia es asimismo necesario para los profesores de Ense-
fianza media por dos razones: primero, no se puede concebir el hecho de su en-
sefianza en estas cienc.as especiales si no se conocen las relaciones de estas cien-
cias con la Filosofia. Por elio debe intentar el profesor alcanzar un aspecto sis-
tematico de la hlosofia para el sentido de su ciencia. Asi un fisico ha de co-
nocer las nociones precisas de filosofia para poder tener un concepto totalitario
de la Naturaleza que le aclare cl sentido de su c.encia. De ahi el interés de que
cada protesor posea una o varias disciplinas complementarias ademds de la
suya. ksii experimentado que el estudiante tiene un punto de vista exclusivis-
ta si permanece un.camente encerrado en su ciencia especializada. Por ejemplo,
los protesores de ciencias naturales son propensos al positivismo, y los repre-
sentantes de las letras, al relativ.smo y al historicismo. Pero no tienen el aspec-
to sistemdt.co de la metafisica. Por eso mismo defendemos un estudio sistema-
tico de la filosofia especulativa.

Segundo, la ciencia de la educacién forma parte de la filosofia practica en
general. No es pos.ble entender profundamente los problemas de la filosofia de
la educacién sin conocer la ética, la filosofia de la cultura y la filosofia de la
sociedad. Estas disc.plinas son, por tanto, necesarias para la preparacion de los
estudios de Pedagogia.

Actualmente hay en Alemania occidental una reglamentacién de un examen
filoséfico y pedagég.co después de tres anos de estudios, que afecta a todos los
estudiantes que pretenden llegar a ser profesores. Este examen estd constituido
por la redaccién de un tema de filosofia o de pedagogia durante cinco horas
y en perfecto aislamiento y sin libros, al que sigue una discusién verbal con
los miembros del Tribunal. Sin este examen no puede uno ser admitido a la
Revilida que da acceso al profesorado.

La integracién del estudio pedagdgico en el estudio especial cientifico supo-
ne, es verdad, una propia citedra de ciencia pedagdgica, y si es posible con
mds profesores docentes académicos especalizados para las disciplinas distintas,
asi como la institucién de un seminario o instituto pedagdgico. Tal instituto no
puede contentarse, seglin la fase actual de la ciencia pedagégica, con una bi-
blioteca y una sala de ejercicios. Ha de disponer, sin duda alguna, de un apa-
rato de mvestigacién en el cual existe y es administrado un archivo para el
material polifacético de la legislacién y administracién escolares, asi como de
toda la realidad pedagégica. El instituto necesita un contacto mds estrecho con
las demis enscfianzas y las demds instituciones educativas del pais. Antes hubo

s
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en Leipzig y Jena escuelas experimentales ejemplares; las famosas escuelas de
Ziller y de Petersen, respectivamente. La entera realidad educativa con sus po-
sibilidades de ensayos dirigidos y sus formas organizadoras, es el campo de ex-
perimentacion de la moderna ciencia pedagdgica en las Universidades,

El fin de este estudio pedagdgico no tiene la pretension de ser un estudio
especial acabado de la ciencia educativa. Un estudio especal exigiria la licen-
ciatura entera de la facultad y ademds dos asignaturas accesorias por lo menos,
entre las cuales la Filosofia y Ps.cologia serian de rigor, la Sociologia e Histor.a
o Ciencia Poltica al lado de Biologia y Antropologia serian, por lo menos,
a proposito. El que aspira con este estudio a doctorarse en Pedagogia dentro de
la tacultad de Filosofia, neccs.ta, segin los Reglamentos actuales ae examen de
doctorado, por lo menos ocho semestres de estudio especial. Numerosos jovenes
profesores aspiran, con vistas a su futura carrera en la administracién escolar,
a tal grado de doctor. Pero segin una decision que estd preparindose de va-
rias facultades, han de ser remitidos a pasar un examen con dploma en la
asignatura «ciencia pedagdgican, que ha de ser introducido en susttucién de
los exdmenes con diploma, ya introduc.dos en Psicologia, asi como en distintos
sectores de las Facultades de Cienc.as Naturales y de Ciencias Politicas.

Para el futuro profesor cientitico especiailsta basta con dirigirle, con el tem-
prano conoc.miento de la realidad de la educacion, bacia las tareas esenciales
de la formac.6n y la educacién en la escueia, para que pueda examinar su ap-
titud especitica y organizar su estudio especial correspondientemente.

Segun los Reglamentos de exdmenes hoy vigentes, se exige solamente una
vista general de conjunto sobre la historia de la Pedagogia y una labor critica
profunda con un sistema clds.co de la Pedagogia. Puesito que existe en la ma-
yoria de las Universidades una sola citedra de Pedagogia y que el plan de es-
tudio no ofrece, para esta asignatura, cursos regulares, las posibilidades del es-
tudio en esta asignatura eran muy diferentes en cada Universidad. Las Univer-
sidades de la Aleman:a occidental han merec.do el honor de representar la
asignatura con la mayor amplitud. En la Universidad de Hamburgo hay un
Seminario Pedagégico, y en ese Seminario son preparadas todas las categorias
de maestros y pedagogos dentro de cursos profesionales ordinarios y espec.ales,
y existen alli todas las instituciones que posibilitan el contacto de los estudios
con la practica de una manera ejemplar y con un amplio cuerpo docente. Las
demis citedras han de contentarse con la preparacién de protesores de Educa-
cion media y de los estudiantes que aspiran a diplomarse o doctorarse en la
materia que hayan elegido.

Los representantes de la pedagogia de las Universidades de la Alemania oc-
cidental, incluso los de la Universidad libre de Berlin, se reunieron en los dias
antes de la fiesta de Pentecostés del afio 1952 en Bad Wildungen y tomaron,
después de animada discusién, la comiin resolucién de que, frente a las Facul-
tades de Filosoffa, habia que formular las exigencias minimas para un estudio
de Pedagogia de los futuros candidatos de profesor de Ensefianza media.

Se exige primero, de acuerdo con estas conclusiones, una introduccién en
los problemas fundamentales de la caracterologia y del tratamiento de la ju-
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ventud, a io cual habria de reducirse toda la preparacién psicolégica; ademais,
una teoria de la educacién adaptada a la Ensenanza media y que se sirva del
material de la h.storia moderna de la Pedagogia. Se han de anadir ejerc.cios
con coioquios y praciicas escolares que introuuzcan al estudiante a la realidad
pedagogica y le orienten en general hacia problemas didacticos en relac.6n con
las asignaturas de la escuela y con la actual estructura de la sociedad y su
cultura,

La separacién total del estudio universitario teérico de la introduccién pric
tica a la protesién protesoral ha sido siempre considerada como la solucién
mas senc.la de la organizacién de la preparacién profesional prictica. Asi re-
suité en la escuela la sencila forma de la «Mesterlhren, del «aprendizajen,
para los maestros (y decimos aqui maestro por oposicién a los dos grados inte-
riores de aprendiz y ohcial, que ademas de haber llegado al mas alto grado
del saber esti en condiciones de ensefiar). Mientras tanto, esta preparac.on
pricuca se ha convert.do en institucién designada «Seminario de estudios o de
distr.ton y dirigida por un catedriatuco de lnsututo. Alli se subdivide otra vez
la preparacién: primero, en una discus.6n cientifica de problemas psicoiogicos,
pedagogicos y didacticos dentro del Seminario, por su d.rector; y segundo, por
otra parte, en una iniciacién prictca en la enseflanza por especialistas peritos
(los m.smos maestros de la escuela), a los cuales se les entrega el candidato
para las distintas asignaturas, y los cuales han de organizar «Arbeitsgemeins-
chaften von Fachgruppen», grapos de colaboracién mutua. El que los Semina-
rios se hagan cargo del estudio teorico de la Pedagogia debe considerarse sélo
como una solucion de urgenca, y tnicamente en centros donde esta ciencia
no esté representada suficientemente en las Universidades. El exceso de carga
de los candidatos con las exigencias de la primera prictica de ensenanza es
tanto que no se les puede insinuar el estudio simultineo de mater.as pedago-
gicas diferentes. Por el contrario, hay que designar como tarea capital y trabajo
indispensable de los Seminarios la iniciacién metédica de los candidatos en sus
asignaturas, en las distintas etapas de la ensefanza.

Volviendo la mirada a la parte prictica de mis explicaciones, perc’brén
ustedes cierta preocupacion por la necesidad de reformar la actividad docente
de la Universdad, pr.mero, y después de los Institutos, y también, a la vez,
cierta resignacién porque tales reformas necesitan su tiempo, dada la autono-
mia de las Universidadcs.

Espero el impulso capital para los mejoramientos de la preparacién profe-
sional de parte del Cuerpo profesional mismo. Es el que mejor conoce las
tareas de su oficio; posee el idealismo incondicional del querer pedagdgico y
la incorruptibilidad de su conciencia ponendo los intereses materiales detrds
de los deberes profesionales. Si los profesores mismos orientan las formas y- con-
tenidos variables de su trabajo formativo hac’a la cultura y la sociedad actuales,
y si dirigen a la vez el propio espiritu hacia el sentido invariable, metafisico,
de Ta formacién activa de la vida humana, serdn ellos m'smos los mds actuales
representantes, tanto para la enseflanza y la administracién escolar como para la
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realizacién de los fines de una Pedagogia realista. Agregard a la verdad tradi-
cional lo nuevo valioso; al verdadero humanismo, ¢l realismo actualizado, ¥
preparard por esto mismo el camino del porvenir de la cultura occidental.

EricH FELDMAN
Profesor de la Universidad de Bonn (Alemania)



SUMMARY

One of the chapters of differential Pedagogy is formed by the pe
dagogical study of each country; it is also the origin of comparative
Pecagogy. Dr. Feldmann’s article is a contribution, to a better com-
prehension of the estate of German Pedagogy. The author’s formation
carries him to approach the problem about the secondary teacher from
a historical point of view which is fully justificied as far as our pre-
sent teacher is the resukt of a past preparation. He clearly shows the
variations in the preparatory systems and their possib'e implications and
the different crisis among which he points out that of the beginning of
this century. He also shows the notes of the teacher as such teacher and
as a professional to end by proclaiming the urgency for reforming
- the teaching and! preparatory activities of the teaching body.






