SITUACION DE LA HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

Una vez rigurosamente denunciado y definido ¢l objeto formal de
la Historia de la Pedagogia en todas sus posibles declinaciones, corres-
ponde al sistematizador de esta disciplina la tarea de localizarla dentro
del conjunto de saberes que constituyen el universo de las ciencias del
espiritu. En esta acepcién justamente —tan habitualmente usada en su-
posicién impropia para referise a relaciones metaféricamente espacia-
les— de «disposicién de una cosa respecto del lugar que ocupa», apancce
tomado el término «situacién» comprendide en el titulo de este estudio,
y vale tanto, por consiguiente, como «accién de localizar», en el sen-
tido de «fijar ¢l lugar de una cosa o encerrarla en limites determinados».

La opartunidad del tema es tan evidente como las razones histari-
cas que la detenminan, y a grandes trazos pueden reducirse a dos, uni-
das por una relacién no convertible. Por un lado, la relativa novedad
de la pretensién cientifica, tanto en los estudios pedagdgicos como en
los histéricos, que no apar¢ce claramente hasta el siglo xviu —Trapp,
Schwartz, Niemeyer, Gian Battista Vico. Por owo, la concreta confi-
guracién asisternatica en que la cultura viene expresindose durante toda
la Edad Moderna desde ¢l Renacimiento y ha dificultado, decisivamente
hasta nuestros dias, una rigurosa articulacién del contenido de ambas
disciplinas y su enmarcacién —o la de sus posibles derivadas, como la
que nos ocupa— dentro d¢ un cuadro topogrifico universal del saber,

Cuanto sc ha dicho, empero, sobre Historia a partir de Hegel, esto
es, desde que definitivamente gana categoria cientifica —por Stern, Dil-
they, Gottl, Rickert, Windelbaud, Neeff, Xenopol, Lessing, Ortega, Zu-
birn—, o de Pedagogia tras Herbart, por la misma razén —Willmann,
Simmel, Gottler, Nohl, Blitwmer, Zaragiieta—, las mds de las veces
desde puntos de vista puramente individuales e incompartidas, lejanos
en todo caso a una comunién en un sistema de aceptacién general, vie-
ne redamando, cada dia con mayor insistencia, una profunda considera-
cién por parte del estudioso afincado en su posicién intelectual sobre las
lineas fundamentales de la filosofia perenne, en cuyo esquema esenaial
tiene que ofrecer, sin duda, lugar propicio para la integracién en una
unidad sistem4tica de ciencias tan sugestivas ¢ imprescindibles para el
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hombre de nuestros dias como la Historia y la Pedagogia, vy, pof con-
siguiente, la Historia de la Pedagogia.

Prescindiendo del gran ejemplo de Santo Tomas, mas en nuestro
tiempo y mas modestamente, una tarea semejante se propuso Otto Will-
mann y llevé a cabo el Cardenal Mercier en otro dominio del pensa-
miento. Cual fuere su fortuna en el resultado, limitdndome voluntaria-
mente a nombres extranjeros bien conocidos en Espafa, en el mismo
trente se mueve hoy Jacques Maritain y Charles De Koninck.

Con parecida intencién es preciso abordar el tema de la situacién
de la Historia de la Pedagogia —en el sentido ya expuesto—, apun-
tando cuanto en ello sea posible, en tanto no se disponga de mn amplio
plano rigurosamente delineado de la sistematica de las ciencias del
espiritu.

«La ciencia empirica es también ciencia», dice Husserl (1). Y
las clencias, dice la dootrina comin, se especifican por su objeto for-
mal. Aristételes ha tratado el tema de la distincidn de las ciendas en
el libro I, parrafo 28, de sus Analitica Posteriora: «laa ciencia se dice
una en cuanto es uno el género de su sujeto: « Mix Fémomnun éotivi v
1évous»  (2). El discurso de Santo Tomés sobre la cuestién avanza en
- su comentario: «Rationem diversitatis scientiarum non accipit eéx diver-
sitate subiecti, sed ex diversitaze principicrum.» Y para lo que aqui im-
porta la tesis se expresa definitivamente concluyendo que «non diver-
stficabuntur scentiae secundum diversitatem materialem scibilium, sed
secundum diversitatemeorum formalem» (3).

Por este camino se ha movido la investigacién posterior, acufiando
los conceptos de objeto material y formal de la ciencia y distinguiendo
en éste la ratio formalis quae u objeto formal quod (illa res quae per se
primo attingdtur) y la ratio formalis sub qua u objeto formal guo (ob-
jeto formal en cuanto scibile, id quo mediante ratio formalis quae attin-
gitur ), que se comporta sicut lux ad visum con respecto al intelecto
cognoscente y que abre una pluralidad de perspectivas con las posibles

(1) «La ciencia' empirica es también ciencia..., todo el complicado aparato de
procesos cognoscitivos, en que brotan las teorfas de las ciencias empiricas y se modifican
repeddamente en el curso del progreso cientifico, estd sometido asimismo no sélo a leyes
empiricas, sino también a leyes ideales.» «Inv. Lég», vol. I, trad. esp. M. G. Moren-
te y J. Gaos. «Rev. de Occ.», Madrid, 1929, pég. 257.

(2) Loc. cit., 87 a 38.

(3) «In An. Post. lect.», 41, n. 7-10 2q.
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varias determinaciones del objeto formal quod; alia enim lux aliud
obsectum manifestas.

Sin entrar, pues, en la distincién genérica, que proviene de la con-
sideracién del término @ quo del proceso abstractivo o la especificacién
propiamente dicha, que resulta del tEnmino wd quem, ténmino positivo
del mismo proceso, se puede afirmar categéricamente que la Historia
de la Pedagogia se ofrece, desde luego, localizada dentro del deminio
de la Historia en general. La Historia de la Pedagogia es formalmente
Historia, y la Pedagogfa, que constituye su materia, sblo entra para
el caso in obliquo, declinative, no mis que como siraple determinacién
desinencial.

Ello, por consiguiente, no €s sino un caso concrete de la neta s
paracién que de modo general y necesario se da siempre entre discipli-
nas de tipo sistematico y disciplinas de ipo histérico, saberes formalmen-
te paralelos destinados a no confundirse jamds. Ni en el ambito del sa-
ber histérico interfiere lo sistemitico como tal, ni en el de la discipdina
sistematica, normativa o no, yace la minima parcela de conocimiento
histérico. Ambos dominios quedan, pues, formalmente ajenos, compor-
tindose entre si como circulos reciprocamente externos, por muy estre-
chas relaciones que en otro orden, por razén de su contenido material
principalmente, puedan y deban mantener para provecho reciproco.

Porque el corpus scientiae, en rigor —me refiero a la ciencia lla
mada sistemitica—, estd pura y simplemente constituido por un con-
junto orgdnicamente estructurado de conclusiones cientas y homogéneas
de validez intemporal. Las demostraciones incluso desempefian un pa-
pel instrumental preliminar, con el mismo valor, exclusivamente didic-
tico, con que ppuede, incidentalmente también, aparecer tal o cual opor-
tuna ilustracién histérica.

La Historia, por su parte, en el mundo de los hechos o las ideas,
selecciona una perspeativa totalmente ajena que trata ds descubrir en
su perfil continuo las curvas de movimiento y evolucién temporal, en-
sayando una «reconstrucaiény, cuyas leyes sélo materialmente, y por
acaso, podran alguna vez coincidir con las lineas del esquema ideal de
la disciplina no histérica,

Uso ahora esta expresién porque, hablando con prapiedad, el siste-
ma comprende también a la Historia, que presenta también una es-
tructura sistemdtica e incluso en algin sentido més acusado que el de

las ciencias asf llamadas por antonomasia, porque éstas, al reducirse a
az
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ex:prcsic’xn de un sistema ideal de conclusiones, y excluir la° demos-
tracién de su 4mbito esencial, adoptan una configuracién constelar,
mientras aquélla, cifiéndese estrechaments al continuo "del perfil de su
objeto, incluye la verificacién y subraya precismante los momentos de
enlace, aunque su composicién tehga caricter evolutivo y de sucesién,
en vez de ser actual y a simultdneo.

Que la Historia de la Pedagogia sea Higoria no significa, empero,
que sca la Historia, asi universalmente tomada, sin restricai6n, sino sim-
plemente lo que con todo rigor légico expresa la proposicién enunciada:
que el sujeto Historia de la Pedagcgia s= encuentra comprendido bajo la
extensién del predicado Historia. Salte sobre el tema de la historicidad
de la Pedagogia porque ello debe tomarse como dato supuesto de la
cuestién que aqui se planiea como objeto de estudio. Una Historia de
la Pedagogia supone algin género de historicidad en clla. A é me
refiero, si no advierto otra cosa, y uno proporcional atribuiré a cuan-
tos contenidos idec'dgicos tenga, respsctivamente, que manejar en lo
suCesivo.

Si hay una Historia, tomada en sentido general, que agrupa bajo
una unidad de consideracién formal una pleralidad de elementos ma-
teriales diversos, como las ciencias —vy la Historia para el caso, de
modo categdrico, lo es— se dividen seglin su objeto material, es claro
que se puede contar con un sector dentro de ella en que aparezca e! dato
pedagégico. Es cosa, pues, de examinar el contenido de la Historia para
* descubrir dénde y cémo aparecen los trazos que autoricen una localiza-
cién formal de la disciplina histérico-pedagégica.

«Los objetos —dice Husser] en su Investigacién III, ”Sobre la teoria
de los todos y las ipartes”— pueden estar unos con otros en la relacién
de todos y partes o también en la relacién de_ partes coordenadas en un
todo» (4). Dentro del mismo circulo formal, precisamente en la pri-
mera, es en la que aparecen enlazadas Historia en general e Historia de
la Pedagogia. Y aunque mdis adelante, para alcanzar nuevas precisio-
nes, sea preciso rebasar las investigaciones de Husserl, por ahora im-
porta tomar en cuenta su distincién entre «todo» y «conjunto» para
asignar a la Historda, en razén de la calidad de continuo de su objeto,
la razén de todo (5).

(4) «Inv. Lég.», vol. III, ed. cit., pdg. 1L
(5) «La forma del conjunto es una forma puramente categorial; y en oposicién a
ella se nos ofrecié la forma del todo, de la unidad fundamentante, como uno forma

material.» «Inv. Lég.», III, 65.
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«Por todo entendemos un conjunto de contenidos que estin en-
vueltos en una fundamentacién unitaria y sin auxilio de otros conte-
nidos. Las contenidos de semejante conjunto se llaman partes» (6).
En principio, pues, queda establecido que la Historia de la Pedago-
gia es una pare de la Historia, pero de modo atn tan genérico, que
apenas basta para determinar vagamente la regién en que conviene
integrarla dentro del reino de las ciencias del espiritu.

Todavia sin salir del mismo Husserl y sin rebasar la Investiga-
ci6n III, en que este estudio viene apoyindose, cabe considerar las di-
ferencias que median entre objetos independientes y objctos no inde-
pendientes, que servirdn para medir el calibre de la conexién de unas
determinadas partes con su todo correspondiente (7) y ia distincion,
dentro del concepto de parte, entre pedazo y momento, que aclara a
su vez notablemente el perfil entitativo de cualquier contenido conside-
rado en su icalidad de parte (8). Quizd no esté de mas repetir la ad- .
vertencia que al mismo Husserl dicta, sin duda, su formacién mate-
mdtica y su constante pretensién de exactitud: es preciso distinguir en-
tre separacion neta y confusa o limitacién, porque es notoric que las
figuras esenciales de lo intuitivamente dado no pueden, en principio,
reducirse a conceptos exactos o idaeles como Jos matemiticos (9).

Con tal restriccién, pues, que frena en alguna medida el peso de
la afinmacién, puede probablemente estabiecerse que la Historia de la

(6) «Inv. Lég.», III, 58.

(7) «Miés sencillamente podemos decir: objetos no independientes son objetos de
especies puras tales que con referencia a ellas existe la ley de esencia, que dice que
esos objetos, si existen, sélo pueden existir como partes de todos mds amplios de
cierta especie correspondiente. Y esto, justamente, es lo que quiere decir la expresién
mas breve de que son partes, que sélo como partes existen, que no pueden ser pen-
sados como algo existente por si... Tratindose de objetos independientes no se da esta
ley de esencia. Estos objetos pueden incorporarse a todos més amplios, pero no estin
obligados a ello.» «Inv. Lég.», III, 24.

(8) «Ante todo, fijaremos una divisién fundamental del concepto de parte, la di
visién en pedazos —o partes en sentido estricto— y momentos o partes abstractas del
todo. Llamamos pedazo a toda parte que es independiente rclativainente a un todo T.
Llamamos momento (parte abstracta) del mismo todo T a toda parte que es no in-
dependiente relativamente a dicho todo. Y es aqui indiferente que el todo mismo sea
independiente o no independiente en absoluto o relativamcnic a oo todo superior
Segln esto, partes abstractas pueden tener pedazos y pedazos pueden tener partes
abstractas.» «Inv. Lég.», III, 49.

(9) «Con un poco mis de refinamiento, habrfa que distinguir entre separacién
neta y separacién confusa (o limitacién); tomdndolo en ¢l sentido vago empirico en
que en la vida ordinaria hablamos de puntas o filos agudos por oposicién a los romos.
Es notorio que las figuras esenciales de lo que estd intuitivamente dado no pueden, en
principio, reducirse a conceptos «cxactos» o «ideales» como son los mateméticos.»
«Inv. Lég.», III, 28.
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Pedagogia es una parte independiente del todo Historia, en cuanto es un
objeto del género de los «que pueden incorporarse a todos mdis am-
plios, pero no estin obligados a ello» (10), mientras que por objetos
no-independientes se entiende objetos que, «si existen, sblo pueden
existir como parttes» (11), precisamente en un todo wnds amplio (12).
El texto sélo puede aparecer equivoco en el caso de que por un exce-
sivo apego del discurso mental al idioma se caiga en el grave error
de trasladar integramente a la disciplina Historia las condiciones es-
tructurales de la historia realidad. En otras ocasiones, empero, incluso
tal escapatoria sofistica queda cerrada, como cuando, por ejemplo, dice
que: no-independiente en un todo y con respecto a €l lldmase a cada
una de las partes que sélo como tales pueden existir, o afirma que los
momentos no-independientes de una intuiaién’ no son meramente par-
tes, sino que, en cierto modo, «debemos aprehenderlos también como
partes» (13). Por Gltimo, y de modo deflnitivo, al exigir a la parte
no independiente no una mera conexioén factica, sino precisamenie «de
ley ideal» (14).

Finalmente pues, cabe concluir que la Historia ‘de la Pedagogia
puede considerarse como parte relativamente independiente con res-

(10) Vid. texto citado en la nota 7 de este estudio.

(11) «No independiente en el todo G y relativamente al todo G (o al conjunto
total de contenidos determinados por G), llamase a cada uno de sus contenidos par-
ciales, que sélo como parte puede existir y como parte de una especie de todos re-
presentada en ese conjunto. Cada contenido parcial, para quien esto no sea valido, sc
llamard independiente en el todo G y relativamente al todo G. Brevemente hablamos
de partes no independientes o independientes del todo y, en sentido correspondientc,
de partes no independientes e independientes de partes (todos parciales) del todo.»
«Inv. Lég.», III, 40 s.

(12) «Para fijar el concepto de la no independencia basta con decir que un ob-
jeto no independiente sélo puede existir como lo que es (es decir, merced a sus deter-
minaciones de esencia) en un todo mis amplio. En cada caso dado serd de esta o de
aquella especie; con lo cual variard también la especie del complemento que necesite
para poder existir.» «Inv. Lég.», III, 32.

(13) «Los momentos no independientes de las intuiciones no son meramente par-
tes, sino que en cierto modo (no expresable por conceptos) debemos aprehenderlos
también como partes; a saber: no son notables por sf, sin que los contenidos totales
concretos, en los cuales estin, lleguen a destacarse unitariamente; lo cual, empero,
no quiere decir que sean objetivos en sentido preciso.» «Inv. Lég.», 1I, 26.

(14)  «Segin esto, pues, el concepto de la no independencia es equivalente al con-
cepto de la legalidad ideal en conexiones unitarias. Cuando una parte se halla en co-
nexién de ley ideal y no sélo en conexién de hecho, entonces es no independiente;
pues semejante conexién legal no quiere decir otra cosa sino que una parte, que por
su esencia pura es de esa especie, sélo puede existir en enlace con ciertas otras partes
de unas u otras especies correspondientes.» «Inv. Lég.», III, 34.
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pecto a la Historia en general: toda especie {nfima es relativamente
independiente con respecto de la suprema (15).

Con ello, por lo demis, se apunta a unos conceptos —los de gé-
nero y especie— que nos trasladan hacia otros cuerpos de doctrina mis
antiguos, no menos rigurosos, a cuya luz podrin establecerse nuevas
precisiones. Me refiero a la Légica tradicional, a la que, como en otras
ocasiones, Husser]l se aproxima aqui tantilicamente o, para usar de
su cara expresién, como una curva a su asintota.

El «todo» alli ¢s una razén ana'égica, que apareqe distribuida en
cuatro especies diversas: esencial, integral, universal y potencial, cada
una de las cuales da lugar a un respectivo modo o especie de divisién,
de lo cual resultan los correspondientes diversos tipos o géneros de
partes (16). Cabe quizd sefialar que las dos Wdltimas especies de todos
—universal y patencial— pueden englobarse en una consideracién
unitaria, y si a ellos se agrega la distincién, o divisién del término,
quedard delineado un cuadro sinéptico de¢ la teoria de la divisién per
se en Jran de Santo Tomds, que, en lineas generales, la tradicién to-
mista ha manttnido hasta nuestros dias, como puede, por ejemplo,
apreciarse en Gredt (17).

La cosa propuesta como todo, segin eso, permite una pluralidad
de consideraciones, de cada una de las cuales resulta una correspon-
diente peculiar divisién en partes, cuya conexibén con el Yodo, y recipro-
camente entre si, serd proporcionalmente diversa. En °primer lugar,
puede tomarse la razén de todo, en relacién con las partes que lo inte-
gran. En segundo lugar, en relacién con las que lo constituyen de modo
esencial. En tercero, en relacién con las partes sibi subiectas y de doble

(15) «Nuestras distinticiones referfanse, en primer término, al ser -—en universali-
dad ideal pensado— de las singularidades individuales, es decir, de las singularidades
que son aprechendidas puramente como singularidades de ideas. Pero notoriamente
pueden trasladarse también a las ideas mismas, las cuales, por lo tanto, en un sen-
tido correspondiente, bien que algo distinto, pueden designarse como independientes y
no independientes. Una diferencia infima de un género puro supremo puede, por ejem-
plo, llamarse relativamente independiente con respecto a la escala de las especies puras
hasta el género supremo; y a su vez, toda especie fnfima es relativamente independiente
frente a la suprema.» «Inv. Lég.», III, 25 s.

(16) «Species seu modi divisionis sunt multae. Cum enim divisio distribuat to-
tum dicitur multis modi, ita et divisio. Datur enim totum essentiale, integrale, univer-
sale, potentiale, et sic multiplicari possunt species divisionum.» «Joannis a Sancto
Thoma. Curs. Phil.», I, pig. 21. X

(17) Elem. Phil. Arist.-Thom., Friburgo. Herder, 1937, I, p. 34 sq.
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manera, ya sea secundum potestatem o secundum praedicationem (18).
En el umbral de esta dltima justamente, propriissima ¢t quidditativai,
se queda la especulacién de Husserl en el pasaje inmediatamente pre-
citado de su IIT Investigacién «Scbre la teoria de los todos y las partesn».
La Historia valdria como un género al que la adicién de una di-
ferencia vendria a constituir en especie determinada; pero ello apenas
aporta borrosamente nada positivo que precise el lugar de la Historia
de la Pedagogia mejor de lo hasta aqui logrado, porque, ¢o ipso, sélo
expresa una interferencia conceptual, un comportamiento formal mu-
tuo entre Historia e Historia de la Pedagogia semsjante al que entre
si guarden dos circulos secantes, segin viens en Ultimo término a de-
cir Aristételes, puesto que mientras la especie es parte del género, del
género puede también inversamente predicarse que es parte de la
especie (19). '
Esta calidad de parte subjetiva secundum praedicationem de la His-
toria de la Pedagogia con respeato a la Historia en general, se limita,
pues, a denunciar una armadura de subordinaciones y, en todo caso,
conexiones 'egales por razén de su forma, tan interesantes para la cons-
truccién de la disciplina como ineficaces para la delimitacién de su con-
torno dentrs del 4mbito de la Historia, porque —y la Historia tam-
bén es ciencia— las ciencias se dividen seglin su objeto material.

El mismo pensamiento de Husserl, sin embargo, sefiala una nueva
via de consideracién de la Historia de la Pedagogia como parte, des-
caradamente mis fecunda en orden a la cuestién que nos ocupa. Me
refiero a la ya aludida divisién fundamental del concepto de parte en
pedazos y momentos, entendiendo por éstos, partes abstractas del todo,
y por aquéllos, partes en sentido estrioto, independientes en relacién
con un determinado todo propuesto (20). .

(18) «Res autem, quae est totum, comparari; potest aut ad partes, quibus inte-
gratur, aut ad partes quibus constituitur essentialiter, aut ad partes sibi subiectas. Si
primo modo fat, est partitio, qua aliquid dividitur per partes integrantes, ut si dicas:
corpus humanus dividitur in caput, pectus et pedes. Si secundo modo. est divisio essen.
tialis in sua constituentia, ut si dicas hominis alia pars est anima, alia corpus vel
hominis alterum cxtremum est animal, alterum rationale. Si tertio modo, aut fit in
partes sibi subiectas secundum bredicationem aut secundum votestatem. Si secundum
przedicationem est generis in species, quia de speciebus pradicatur genus ut de infe-
rieribus. [Haec est divisio propriissima et quidditativa.] Si fiat divisio in partes su-
biectas qua se habent ut potentiac est divisio totius potentialis, ut si dicas: Animae
aliud intellectivum, aliud appetitivum.» «Joannis a Sancto Thoma. Curs. Phil.», I, 21 sq.

(19 «Ouvare genvs. pars etiam speciei dicitur. Aliter vero species. generis pars
est.» Metaph. 1. cap. 25.

(20) Vid texto citado en la nota 8 de este estudio.
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La indicacién se hace atin més precisa al aparecer la nocién de
parte extensiva, definida como aquélla que por su misma esencia per-
tonece al mismo género infimo que su correspondiente todo, como las
distancias en que una distancia se fragmenta o las duraciones en que
se divide una duracién (21).

La especulacién, pues, se mueve aqui sobre un terreno cuantitativo,
ésto es, sobre el plano de lo material, justamente, por tanto, €l miés
apropiado para ganar las determinacicnes locales propuestas como ob-
jetivo. Ahora también, sin embargo, importa tomar nota previa de al-
gunos trazos de la Légica tradicional, de valor esencial y decisivo para
concluir esta primera etapa de la investigacién presente sobre el lugar
de la Historia de la Pedagogia en el ouadro sistemético de las ciencias.

El todo fisico —dice Juan de Santo Toméis— puede considerarse
como sustancial o como emantitativo, o con otros palabras, o como esen-
dal o como integral. Porque «todo» se dice con relacién a las partes,
y asf, con respecto a las partes sustanciales, que son materia y forma,
se habla de todo fisico sustancial o esencial, y con respecto a las partes
cuantitativas, de todo fisico cuantitativo o integral (22). Por més que
la precisién terminolégica sea aqui mayor y, sobre todo, la garantia
de solidez de una doctrina particular enmarcada en un sistema légico
de la amplitud del disefiado por Juan de Santo Tomds, es evidente el
panalelismo que con ella guarda el pensamiento de Husserl, anterior-
meénte expuesto, con la intencidn, precisamente de subrayar la doctrina
tomista con testimonios ajenos valiosos, cemo éste lo es, en gran par-
te por la pulcritud intelectual que le presta su ascendencia matemitica.

La semejanza se acentia al reparar en las lineas que siguen inme-
diatamente al dGltimo fragmento citado de Juan de Santo Tomds: se
llaman, pues, partes cuantitativas a aquellas que Yo son de manera
tal que pueden ser todo. A renglén seguido d= lo cual transcribe la de-

-finicién aristotélica de quanto (23).

(21)  «Cuando un todo admite un despedazamiento tal que los bedazos. por su
esencia misma, sean del mismo género {nfimo que el determinado por el todo indiviso,
entonces Hamamos a ese todo un todo extensivo. v a sus pedazos partes extensivas.
Por ejemplo: la divisibn de una extensién en extensiones o, méis especialmente. de
una distancia en distancias, de una duracién en duraciones, etc.» «Inv. Lég.», 1L S0.

(22)  «Jpsum autem totum physicum aliud est substantiale. aliud quantitativum.
scu aliis verbis totum essentiale et totum integrale. Dicitur enim totum relative ad
partes. et sic respectu partivm subsrantialium. quz sunt materia et forma. dicitur totum
phvsicum substantiale seu essentiale. Respectu autem opartium quantitativarum  dicitur
totum quantitativam seu integrale.» «Curs, Phil.», II, 102.

(23)  «Dicunnir autem partes quantitativae illae. quae ita sunt partes. quod possunt
esse totum, si separentur. Et ideo Aristoteles in 5. Metaph. cap. de Quanto definit
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La Historia de la Pedagogia entonces se ofrece como parte cuan-
titativa de la Historia. En terminologia de Husser!, como parte exten-
siva; segiin la de la Escuela, preferentemente, integral. Cabe, pues, para
el qaso, aceptar que la Historia de la Pedagogia pertenece a la misma
especie infima que la Historia, por lo menos con la aproximacién que
aqui importa. Como asimismo la advertencia de Charles Boyer, se-
gln el cual el todo integral no se encuentra totalmente en sus partes
integrantes fotaliter, nec totalitate essentiae nec totalitate virtutis (24).
Finalmente, recogiendo la distincién de Gredt segiin las partes inte-
grales lo sean de un todo viviente o no viviente, habria de asimilarse
la Historia al primero, concluyendo la no homogeneidad de la Histo-
ria de la Pedagogia en relacién con otras Historias particulares deter-
minadas, integrantes con ella del todo general histérico (25).

Reconocida, pues, la Historia de la Pedagogia como parte inte-
grante de la Historia tomada en general, el problema de su localiza-
cién se traslada al de la localizacién de la Pedagogia misma, subsidia-
rio a su vez tal de su fundamentacién. Fl dato pedagdgico —praxis o
teorfa, normativa o no, que para el caso es lo mismo— aparece evi-
dentemente en la historia. La cuestién es determinar en qué vecinda-
des esenciales o, lo que es igual, bajo qué condiciones ficticas o juri-
dicas. Porque alli donde se ofrezca un trazo pedagégiqo hay, sin duda,
un punto determinante de la curva de nuestra historia o induido en
su contorno. Y, jpor tanto, es imprescindible denunciar el basamento
esencial sobre que yace la Pedagogfa, elemento material de la disci-
plina cuva localizacién intentamos.

Desde Herbart, es general su enraizamiento en la Etica v la Psi-
cologfa, a las que deberfa, respectivamente, el «conocimiento de su
meta» —para usar palabras de Dilthey— «y ¢l de los diversos procesos
y medidas con los que la educacién trata de lograr esa meta» (26).

quantum: ’Quod est divisibile in ea, quorum unumaquodque hoc aliquid natum est
esse’’.» «Curs. Phil.», 1I, p. 102,

(24) «Quod non invenitur in suis partibus totaliter, nec totalitate esentiac, nec
totalitate virtutis.» «Curs. Phil.», 1939, I, p. 94.

(25) Cfr. «EL Phil.y, ed. cit., 1. p. 35.

(26) «Sobre esta base, el desarrollo natural y el perfeccionamiento de la persona
se convirtieron para el siglo XVIII en meta y principio de toda la educacién. Trapp.
Schwartz v Niemever han sido los primeros en crear sobre estas bases sistemas pe-
dagégicos regulares. jEra posible que estos sisttmas pedagégicos v los que les siguie-
ron pudieran realizar su pretensién de regular la educacién sobre principios v de un
modo universalmente vélido? Una pedagogfa que quiera cumplir con estas pretensio-
nes tiene que recibir de la ética el conocimiento de su meta y de la psicologfa el de
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Dilthey, sin embargo, en las mismas piginas de que proceden los
ténminos anteriores, «Acerca de la posibilidad de una ciencia pedagé-
gica de validez universal, afirma que «ningiin sistema moral ha po-
dido lograr hasta ahora un reconocimiento universaly y, apenas vuelta
la hoja, que «no es posible prever todavia cuindo la Psicologia estard
a la altura de tan altas exigencias» como la fundamentacién de una
Pedagogfa de vigencia universal plantea (27).

El historicismo, empero, de Dilthey, por abiento y universalmente,
reconocido, no exige aqui especial atencién. Si, en cambio, la actitud
de su discipulo Hermann Nohl, que se vuelve polémicamente contra
su maestro con la intencién de salvar el escollo mediante la apelacién
a una exencién de la idea.

En «Vom Wesen der Erziehung», polemiza explicitamente con Dil-
they, haciendo referencia expresa al precitado estudio de éste: «En el
subrayado de la relacién de los fenémenos espirituales y la historicidad
de las formas de la vida histdérica se habfa perdido la idea que opera
en cada una: la autonomia de la idea. Todos los dominios de la vida
espiritual tienen la misma culpa. S6lo el arte ha conseguido no olvidar
el valor auténomo de la belleza» (28). Si ello es verdad, y acierta al
sefialar al arte qomo tnica posible excepcién entre las curvas del espi-
ritu que han permanecido indiferentes a la sugestién del ‘historicismo,
no puede, en cambio, aceptarse su actitud cuando més adelante con-
cluye que, por condicionada que la vida educadora esté por factores
de ¢dpo histérico, politico, moral o religioso, es independiente de ellos
y su esencia decisiva pertenece a ¢lla sola (29).

En realidad, Hermann Nohl, que aqui hace frente a su maestro,

ey

[ |
los diversos procesos v medidas con los que la educacién trata de lograr esa meta.
Hav oue preguntarse. pues. lo que estas dos ciencias pueden aportar a la pedagogia.»

W. Dilthey, Teoria de la concepcién del mundo. México. F. C. E.. 1945. p. 376.

(27) «Ningdn sistema moral ha podido lograr hasta ahora un reconocimiento uni-
versal.» (Ibidem, p. 376.) «En segundo lugar, la pedagogia depende de la psicologfa.
De ella recibe el conocimiento de cédmo los diversos procesos actian unos sobre otros
en la vida psiquica v le ofrece la posibilidad de intervenir deliberadamente en esta
conexiébn causal mediante medidas pedagégicas... T.a psicologfa nodrd ser algtin dfa
fundamento de la pedagogfa v ésta psicologfa aplicada, pero no es posible prever to-
davfa cudndo la psicologfa estard a la altura de tan altas exigencias.» Ib., p. 378 s.

(28) Traduzco del estudio citado aparecido en Die Sammlung, Gottingen, 6.
Heft 1948.

(29)  «La vida educativa estd condicionada en todas partes por los factores his-
téricos dentro de los cuales obra condicionada por la situacién polftica, moral v reli-
giosa. la situacién de las ciencias, la situacién entera de la conciencia de la época:
pero la esencia de la vida educativa es indenendiente d- eses factares v osu  esencia
decisiva pertenece a ella sola.» Id.
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no combate propiamente contra Dilthey, como se echa de ver cuando
de «Vom Wessem der Erziehung» se pasa al cstudio de Weltan-
schauung und Erziehung», donde violentamente se vueive contra todo
contacto o coneaén fundamental entre educacién y cualquier tipo de
confesionalidad o dogmatismo, politico o religioso muy principalmente.
Pero una clara liberacién de ambos s5lo puede garantizarla la exencién
total de la educacién, y asi proclaman la autcnomia de la Pedagogia.

La localizasién de su Historia, seglin eso, se convertirfa en una
tarea de alumbrar datos primarios, cuya conexi6r csn otros en ningin
caso alcanzaria el minimo nivel juridico y sélo como medida factica
obligarfa a reparar de hecho mis cuidadosaente en unos terrenos que
en otros, empiricamente considerados como menos propicios para una
explanacién de directrices pedagdgicas.

Si con ello salva a la educacién de sufrir los embates del dogma-
tismo religioso del xvir o los politicos d¢ nuestros dias, reincide, en
cambio, en el historicismo que pretendia superar y parcialmente lo habia
tan pulcramente conseguido. Porque la Pedagogia, simplemente por
su cardcter de ciencia normativa, no puede ser conocimiento radical
y Gltimo, y al otorgarle tal graciosa autonomia y perder su referencia
a una pauta segln la cual estructurarse, se hace esencialmente subsidia-
ria de su propia historia y se condena a acudir a ella como Wltima y
tinica instancia en que resolver su problemitica. La autonomia, pues,
de la Pedagogia significa un historicismo mds sutil y refinado que el
contenido en el neutralismo de Dilthey, porque la Pedagogia se reduce
a su historia.

La Historia, empero, ayuda a superar la historia al mostrar a la
Pedagogia fundada sobre bases que la localizan, determinando, por
consiguiente, el lugar de nuestra disciplina, cuya materia ni de facto
ni de sure puede ser en ningidn caso verdaderamente aufénoma.

Descartada, pues, con la de su autonomia, la posibilidad de una
arbitraria localizacién de la Pedagogia sobre la extensa regién de la
Historia general, importa determinar cudles sean las raices capaces de
cumplir el cimulo de condiciones que la explanacién de wuna teoria
de la formacién implica. La Historia de la Pedagogia debe discurrir
en conexién infalible, de tipo legal, no sélo factico, con la de aquellos
saberes en que de modo necesario v esencial encuentra su verdadera
fundamentacién.

Toda disciplina prictica supone como fundamento una o varias
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disciplinas teoréticas», dice Husserl (30). La amplitud del objetivo,
empero, que la Pedagogia se propone implica una base fundamental de
extensiéon correspondiente. «Es preciso que una civilizazcién alcance
su propia forma antes de poder engendrar la educacién que la refle-
je» (31). La frase de Kant «Der Mensch kann nur Mensch werden
durch die Erziehung», tan maravillosamente estilizada en consigna pe-
dagdgica por Ficite; ¢l sentido pedagégico de «toda verdadera Filo-
soffan para Dilthey (32) serfan ya datos de extraordinario interés so-
bre el asunto si no se viesen ademdis confirmados histéricamente por la
actitud de Herbart, tan profusamente compartida hasta nuestros dias,
instalando la Pedagogia sobre ¢| doble fundamento de la Psioologia
y la Etica. En una concepaién hegeliana tal como aparece explicita
en Marino Gentile, en su «Filosofia come problematicita», la Pe-
dagogia ocuparfa justamente el trayecto final de la Filosofia del Es-
piritu, tangente ya al momento en que la linea deviene evolucién de lo
Absoluto. Platén y Aristételes la han situado asimismo dentro del 4m-
bito de la Politica.

El hecho de que desde las mds diversas mentalidades y situaciones
histéricas cuantos con intencién sistemdtica han puesto mano a la tarea
de localizar la Pedagogia, le hayan asignado un puesto semejante, que
supone indluso —y ahi no le falta razén a Dilthey— una Moral per-
fecta en sus aristas esencialés, advierte de la estructura radial, conste-
lar, de la Pedagogia, en el sentido de que exige como fundamento una
base de excepcional extensién y complejidad en la que inmediatamente
se cuentta el saber teorético sobre el hombre y el correspondiente prac-
tico y de modo mediato cuantos saberes a su vez, uno y otro implican
de una u otra manera. '

Por ello, sin duda, es muy justa la actitud aristotélica de conectar
la Pedagogia con la Politica, en cuanto ésta es la parte final de la
Etica, que a su vez lo es de la Filosofia, y para determinar la conducta

del hombre monta sobre la totalidad del saber |po§ible, y as? lo he sub-

(30) «Es ficil ver ahora que toda disciplina normativa y, "a fortiori’’, toda dis-
ciplina prictica, supone como fundamento una o varias disciplinas teoréticas, en el
sentido de ‘que ha de poseer un contenido teorético independiente de toda normacién,
el cual tendrd su sede natural en alguna o algunas ciencias teoréticas, ya constituidas
o todavia por constituir.» «Inv. Lég. Proleg.», vol. I, cd. cit.. pig. 63.

(31) Marrou, H. L.: «Histoire de I’éducation dais I’antiquité», 2.% cd. Parfs,
1950, pig. 17.

(32) «La floracién y fin de toda verdadera filosofia es la pedagogia en su mais
amplio sentido, como teorfa de la formacién del hombre.» W. Dilthey, «Historia de la
Pedagogia», 2.2 ed. esp. Buenos Aires, Losada, 1944, pig. 11.
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rayado alguna vez, por cjemplo, en el articulo «Pedagcgia y Politicar.

Pero cabe también pensar en la parcialidad del saber filoséfico que,
como tal, nada sabe de la Relevacién ni de la dimensién sobrenatural
del hombre, por mis que deje abierta la puerta y despejado el camino.
Tan insuficiente qomo una pura Moral humana se hace una Pedago-
gfa exclusivamente atenida a elld para un hombre que, histérica-
ment¢, de hecho, estd en su concreta existencia condicionado por la
gratuita intromisién de la Trascendencia en su propio horizonte vital.
Con razén mayor, pues, para el cristiano de confesién.

Husserl, empero, habla de «una o varias disciplinas» como fun-
damento de otra, ya constituidas o «todavia por constituir» (33). Casi
me atreverfa a afinmar que un saber de este tipo, «todavia por cons
tituir» —en un sentido juridico—, serfa el fundamento de una teorfa
de la formacién humana, localizando entonces la Historia de la Peda-
gogfa al filo de la de tal saber. La complejidad de tal saber es evidente
y, en lineas generales, vendria a coincidir con lo que hoy se llama
concepcién del universo o Weltanschauung, en itérmino de dificil tra-
duccién. Un saber, pues, de mixima amplitud, comprensivo de todo
género de dimensiones. Creencia, en terminologia de Ortega, bien que
creencia s6lidamente fundamentada, en la que la filosoffa actuase de
esqueleto o pauta racional. Porque sblo sobre un saber de amplitud
total puede delinearse una teorfa pedagbgica de alcance aceptable.

Y de hecho asi lo ha enténdido la Historia, cuanto que ese papel
de Weltanschauung han asumido siempre las razones fundamentales de
la Pedagogfa, hayan sido Politica, Filosoffa o Religién. Ya he aludido
més arriba al sentido que la inclusién de la Pedagogia en la Politica
tenia para los griegos. Después, una subordinacién absoluta sélo se ha
vuelto a dar de facto cada vez que, de modo arbitrario, se ha hecho
de Ia Politica ciencia suprema. En los Estados rigurosamente totalita-
rios, que ningin bien reconocen por encima de sf mismos, la Pe-
dagogfa se ha cefiido estrictamente a una politica maquiavélica, exenta
de subordinaciones, dispuesta siempre a pronuncdiar en todo caso v mo-
mento la palabra definitiva.

La Filisoffa, como saber panorfmico, sirvi6 también. segfin se ha
dicho, de fundamento a la Pedagogfa en Grecia. v ha venido igual-
mente desempefiando el mismo pape] durante toda la Edad Moderna
cocidental. En realidad. ello es muv justo en tanto en cuanto se venga

(33) Vid. texto citado en la nota 30.
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a conceder a la razén la Uldma instancia en toda clase de cuestiones,
especialmente ¢n las antropoldgicas. Pero en ello consiste exactamente
lo esencial de ia actitud racionalista. £l racionaiismo, una vez supe-
rada su ingenua formuilacién spinoziana, permanece vigente en tanto
en cuanto no se advierta con claridad que la Filosofia misma, tomada
en su conjunto, con constituir el maxuno saber natural del hombre
—sapientia humana—, no alcanza a proporcionar $ino una pcrspcai—
va, todo lo amplia y alta que s quiera, pero visién parcial al fin de ia
realidad universal, y que por interesanie y fundamental precisamente
que sea su puesto en una rigurosa aniropologia existenciai, en modo
alguno puede dar cuenta estrecha y rigurosa de la problemitica deh-
nitiva,

Las religiones presentan asimismo, en general, las mismas difi-
quitades para fundamentar una Pedagogia de amplitud minima acep-
table.

La educaciéon ha reposado siempre sobre un sistema méximo de
certidumbres. Una teoria de la formacién debe reposar igualmente so-
bre un amplisimo sistema de valores que en modo alguno se agotan
en un solo género, sea el politico, el filosofico o el religioso. importa
entonces advertir que el sistema de cada uno de éstos por separado -
sélo alcanza a dar una «versién del mundo», lo que con expresivo tér-
mino alemin se suele llamar Welthild, y en ningin caso una «con-
cepaidny o Weltanschauung, con excepcién quizd del verdadero cris-
tianismo y, por consiguiente, es incapaz de fundamentar exclusiva-
mente y por si solo una Pedagogia que abarque en su pretensién for-
mativa el ser del hombre en la totalidad de todas sus dimensiones
reales.

Ya se ha sefialado el sentido de la inmersién aristotélica de la Pe-
dagogia en la Politica o su traduccién en los modernos y el raciona-
lismo implicito en una pura fundamentacién filoséfica. En uno u otro
caso la Politica o la Filosofia, «versiones del mundo» por su propia
esencia — Welthilder—, han asumido abusivarnente atribuciones de con-
cepcion del universo —Weltanschauung— o tratado smmplcmcntc sin
més, de suplantarla.

Parece, pues, que hay suficientes razones ficticas y legales para
fundar la Pedagogia sobre la Weltanschauung, por dificultosa y com-
plicada que la tarea se presente, y localizar entonces su Historia en una

zona tangente a la de la concepcién del universo, de modo que desde
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luego quede asegurada, con la gravitacién de las grandes doctrinas
fidosdficas, la de figuras cuyo mensaje no ha sido menos eficaz ni menos
interesante, por haber sido formulado en otro idioma: Pindaro, Jesu-
cristo, Goethe, Dostoyewski, Nietzsghe, Tolstoi...

Probablemente la estructuracién de esta ciencia «wedavia por cons-
tituir» en un sentido exacto por lo menos, la Weltanschauung, es cl
objetivo mas noble en que el pensamiento aclual se encuentra empeiia-
do en muy diversas direcciones. En todo caso, por ahi discurren tam-
bién los miximos ensayos contemporineos de comprensién histérica a
partir de Spengler, acentuadamente en nuestros dfas con "Toynbee, Du-
rant, Henneke y Meyer, el Gltimo de los auales lo advierte explicitamente
induso desde el titulo de su obra: «Geschichte der abendiindischen Wel-
tanschauung». En una banda paralela y tangente, seguramente emergien-
do de ella por razén de su cardcter normativo, se encontraria probable-
mente el lugar mas adecuado de la Historia de la Pedagogia dentro de
una sisterndtica de las ciencias del espiritu.

Jost  ARTIGAS.



SUMMARY

Taking into account the object of the History of Education, the
author places it within the field of the Sciences of Spirit. In the first
place Dr. Artigas presents the initial problematics on Husserl’s theory
about the whol¢ and the parts and then he shows the corresponding
pages of traditional logic.

According to that the History of Education reveals itself as a quan-
titative part of the General History; that is to say the part the matter
of which is constiruted by Pedagogy. Therefore the question of the
placament of the History of Education is related to that of the ground
of Pedagogy itself, once the possible solution of a total autonomy has
been rejeated.

Pedagogy is based on no simple «Weltbild» but, always on a true
«Weltanschavung». Then, a Pedagogy, taken as a practical subject,
based on a «Weltanschauung» as complex as necessary would see its
history within the system of the Sciences of spirit.





