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EL DESARROLLO HISTORICO DE LOS «METODOS
~ACTIVOS» EN EDUCACION

St el terrible maestro de escuela de Carlos Dickens, Mr. Squeers
(en Niclholas Nickleby) viviese todavia, indudablemente describi-
ria su famosa técnica de ensefiar a sus alummos a deletrear la pa-
labra «ventana» yvendo vy limpiandola, por considerar esta técnica
como el método activo mas moderno de educacion en aquella épo-
cid. Wackford Squeers es tinico entre los progresistas historicos
porque no solamente eran originales sus ideas, ias cuales habian
sido verdaderas para tantos pioneros a lo largo de los siglos (como
veremos), sino porque su practica habia permitido que estas ideas
se atrofiaran durante largo tiempo convirtiéndose en una aburrida
rutina, lo cual es mas propio de los discipulos de los grandes pio-
neros. Il presenta dentre de un mismo proceso todos los periodos
por los que ha pasado una idea. desde la originalidad v novedad
hasta la extincion y la muerte. Pere lo mas caracteristico de todo
ello, histéricamente, es que no hahia nada nuevo en lo que dijo o
en lo que hizo.

HEl resultado que habia producido la nioderna Escuela Activa
fué, en realidad, obtenido por Sécrates. Para Socrates, el primer
aran maestro. la tarea de la educacién era la de una «comadronay.
IEl nifio era el factor principal ;: el maestro era solamente un agen-
te externo. Kl alumno era el agente real de su propia educacion.,
y el método socratico de interrogar era un recurso que lo de-
mostraba.

A partir de este primer principio se habia desarrollado muy
pronto una filosofia completa de la personalidad y una doble filo-
sofia del método, la de los platdnicos y la de los aristotélicos. El
platonice procede de arriba abajo, de los principios a los ejem-
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plos deductivamente. El aristotélico procede de abajo arriba, de los
ejemplos a las generalizaciones, de una manera inductiva y experi-
mental. Este fué el principio del largo debate entre lo filosofico
v abstracto (por una parte), y lo experimental e historico (por la
otra). Quiza el primero en defender que se permita que el escolar
sea el agente de su propia educacidon fué el romano-pagano M. Por-
cius Priscus Cato, al condenar el mero conocimiento por su propia
causa y con su frase Rem tene, verba scquentur, y con las deriva-
ciones de estos dos principios.

Pero los profesores cristianos han tendido, seguramente, a fi-
jarse demasiado poco en el método de enseilanza de su propio Fun-
dador, el mismo Jesucristo. Cuando le preguntaron: «;Es legal
pagar tributos al César?», El contesto pragmaticamente: «Ense-
nadme la moneda del tributo.» Cuando le preguntaron: «;Quién
es mi vecino ?», [l contestd con un ejemplo: «Cierto hombre bajo,
etcétera.» Iin estos coincidian el aristotélico y el socratico, pues
aquellos antiguos habian captado la esencia de la auto-educacion
activa. Correspondia a la Iglesia, a su debido tiempo. bautizarlos.

Sin embargo, en la mas grande de todas las épocas de la Igle-
sia, hasta del Renacimiento y la Reforma, no hay ninguna clara
cristiana de los «métodos activosy. Esto es debido a que la mision
educativa de la Iglesia—edificar sobre la democracia griega y el
orden romano-—consistié en consolidar en todo el Cristianismo una
unidad de Fe, lo cual di6 preferencia al adoctrinamiento. Desde el
principio el método pedagogico de la Iglesia fué catequistico.

LLos dos clasicos mas destacados de la educacion cristiana me-
dieval, uno francés y el otro espaiol. muestran esto claramente.
lLos siete libros de la Ernditionis didascalicac de Hugo de San Vic-
tor (ob. 1.141) enseflan, partiendo de lo conocido a lo desconocido,
por los métodos caracteristicos de las dltimas Escuela de Grama-
tica medievales. [.o mismo ocurre con el espaiiol Raimundo l.ulio,
padre de tantas ideas modernas sin excluir la de un sistema de
educacion universal y uniforme para toda la Cristiandad (ob. 1.314),
cuyo Ascenso v descenso del entendimiento y cuvo Arte dliimo dan
un analisis clésjco de una técnica de estudio en la cual descollo,
aunque €él mismo estaba muy lejos de ser el primero en practicar-
la, el método de explicacion seguido de la discusion y completado
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por medio de ejercicios individuales. Este fue el método catdlico
tradicional de las Escuelas Catedrales.

Pero hay dos figuras que sobrepujan a todas las demas por $u
intuicion de la naturaleza de la educacion misma: San Agustin y
Santo Tomas de Aquino.

El tratado De Magistio, de San Agustin de Hipona, esta in-
cluso mas olvidado hoy dia que el de Santo Tomas. Es revolucio-
nario en que desafio esta opinion catequistica predominante, segin
la cual las ideas nos venian del exterior y no eran innatas, y la
educacion era una cuestion de instruccion y de asimilacién a car-
go del maestro. Ocurre mas bien, decia San Agustin, que la ver-
dad es comun al alumno y al maestro. «El maestro la aprendid a
través de su presencia en su propia alma, y €l estimula al alumno
a hacer lo mismo por si mismo.» Pero puesto que no hay ningun
vinculo material entre el simbolo verbal (usado por el maestro) y
la realidad misma, ;cémo la mente del maestro capta la verdad
abstracta? La contestacion de San Agustin a esta pregunta era la
siguiente: Por medio de la Tluminaciéon Divina ; una contestacion
que tuvo que esperar casi mil afios a ser aclarada por Santo To-
mas. Pero aqui, en todo caso, se encontraba la base de una pe-
dagogia activa y auto-educadora. Para San Agustin la tarea del
maestro era «preparar ¢l medio ambiente de la ensefianza de forma
que el rayo de la iluminacion venga mas pronto v no mas tardey.

En el siglo xi11, con Santo Tomas de Aquino, alcanzamos la
auténtica cumbre de la pedagogia cristiana v la tltima justificacion
filosofica de lo que en nuestra jerga moderna llamamos «métodos
activosyn. Pues Santo Tomas nos da en su De Magistro no solamen-
te las normas de un método verdadero, sino los materiales para
una definicion de la educaciéon misma. [a educacién es esencial-
mente, para Santo Tomdas, un proceso de cambio, dindmico y de
desarrollo. Utilizando la cuadruple explicacion aristotélica de cual-
quier cambio, él aclara las cuatro «causas» implicadas. La causa
material es la plasticidad del nifio. T.a causa formal, el caracter pon-
derado que ha de resultar. La causa eficiente, e] auto-desarrollo del
nifio. T.a causa final, el ideal hajo el cual el maestro v el nifio tra-
bajan. De aqui surge Ja definicion de la educacion como «el auto-
desarrollo de la plasticidad humana hasta convertirse en un caric-
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ter integrado bajo la influencia de un ideal». Y esta descripcion nos
prepara para diagnosticar los defectos de cualesquiera teorias de
nuestra propia época que nos hiciesen proceder como si no hubie-
se en accién ninguna causa final. El método educativo que se de-
duce de todo csto aparece claramente en el primero de los cuatro
articulos del e Magistro, donde él pregunta en qué concepto s¢
puede decir de un hombre que es el maestro de otro.

ILa mente humana (en dos palabras) tiene un intellectus ageis
ademas del intellectus pasivus del animal. Aquél puede transcender
la experiencia sensorial v construir sobre datos sensoriales, pues
estd en potencialidad activa ‘con respecto de lo que experimenta.
De esto se deducen dos principios educativos: que el maestro es
solamente «un agente extrinseco y proximon (puesto que el des-
arrollo del alumno serd un verdadero desarrollo solamente si es un
auto-desarrollo) ; v que el método de «instruccidény ¢s superior al
método ‘de «descubrimienton solamente en tanto en cuanto es mera-
mente un atajo. Ahora bien, cifiéndonos al asunto, es pedagoégica-
mente erroneo tratar a un alumno como si estuviese en una poten-
cialidad pasiva (solamente) para aprender y para adiestrarse.

En ese andlisis de Santo Tomas de Aquino se basa el caso filo-
sofico de todas las técnicas correctas que intenten tratar al alum-
no como «el instrumento de su propia educaciény. Tal analisis no
ha sido nunca superado.

La historia de la educacién ha olvidado muy frecuentemente
ese andlisis desde el siglo x111. Y cuando de tiempo en tiempo ha
habido subitos redescubrimientos de la importancia de la activi-
dad infantil ban sido basados sobre diversos fundamentos. Volve-
ré a este punto al final del presente trabajo.

11

En tiempos modernos no es sorprendente, digamos para em-
pezar, que la actividad infantil haya brotado de la nueva visién
(ue caracterizo el Renacimiento. En términos generales, durante
aquel periodo el foco de la atencidén se trasladé de Dios al Hom-
bre: del viejo «corporativismo» medieval al moderno y nuevo «in-
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dividualismo». Dentro del campo de la educacion esto mostro sus
efectos en las aulas de los Humanistas. 1l latin era estudiado aho-
ra por razones practicas. La soltura en conversacion latina prece-
dia a la memorizacién y a la recitacién. El fin era la elocuencia.

En la obra De disciplinis tradendis Luis Vives se adelantd en
unos cincuenta aflos al nuevo método inductivo y experimental de
Francisco Bacoén e insistio en la auto-actividad del alumno, el cual
tiene que ser dirigido pero nunca obligado. En la obra Dell’ Edwca-
tione christiana del figlinoli. del Cardenal Sylio Antoniano, el adies
tramiento de los sentidos v las lecciones de cosas se consideraban
como consecuencia de una filosofia de «aprender haciendo». ‘Esto
alcanzd su cumbre en la obra del isabelino inglés Richard Mulcas-
ter, Elementarie, ¢l cual fué incluso tan lejos que indicd implicita-
mente que la necesidad de la preparacion del maestro estaba en
razoén inversa de la edad de los nifios (!), y otro punto cuminante
fué alcanazdo por el inglés contemporaneo Roger Ascham, cuyo [i-
bro The Schoolmaster <lid6 al mundo su método, famoso desde en-
tonces, de la «doble traduccidén», mediante el cual la Gramatica for-
mal habia de aprenderse por medio de la practica v de una asimi-
lacion constante antes que por medio de reglas.

Pero la influencia de la tradicién era todavia fuerte. Las escue-
las del Gltimo Renacimiento se volvieron una vez mas formalistas
v se divorciaron de la vida real a pesar de las criticas satiricas con-
temporaneas de Rabelais (en Gargantua y Pantagruel) y de Mon-
taigne (en su Education des enfants), los cuales expusieron la ne-
cesidad urgente de enseflar mediante la observacion y por medio
de tutores, no colectivamente. La reaccién producida por estos
Realistas Humanistas llegd a la madurez en el siglo siguiente, en
el siglo xviI, con el Realismo-Sensorial, de Bacon y Comenius.

En lugar de una realidad libresca, el realismo del siglo xvir en-
contré una realidad basada en la experiencia sensorial directa y
personal: «las cosas antes que las palabras», como dijo Wolfgang
Ratke en su Methodus institutionis nowva.

Bacon volvié a formular el método inductivo en un parrafo fa-
moso (Novum Organiin, secc. XIX) y fué este método el que el
checo Comenio redujo a una metodologia rigida codificada en la
Diddctica magna. Dejad que el arte imite a la Naturaleza ; proce-
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ded de 1o que es facil a lo que es mas dificil a través de los senfi-
dos ; todo ello de acuerdo con el «inico y mismo métodon. El ca-
mino hacia la educacién era la actividad seguida del razonamiento.

Aunque parezca iroémico, la influencia de IKomensky sobre su
siglo fué en realidad muy ligera. l.a obra de Fénelon. Education
des filles, ensalzaba el principio de Comenio del «interés» no me-
‘nos que el principio de Vives de conducir mas bien que arrastra
al nifo. Pero lo mismo que los gigantes que le habian precedido,
Comenio tuvo que ser redescubierto hace un siglo.

Mientras tanto, la imaginacion de toda Europa hahia sido con-
quistada por el naturalismo de un revolucionario francés, Rous-
seau, con su prosa apasionada y su conmovedor llamamiento al in-
dividuo. Reconocemos que es imposible encontrar nada realmente
consistente en los escritos educativos de Juan Jacobo. pues lo que
afirma en el Einilio lo niega en la Nouwelle Heloise (escrita en el
mismo afio 1761-62), vacilando siempre entre la libertad y la auto-
ridad, hasta que en el Contrato Social resuelve el dilema de un
modo imposible: reconocemos todo esto, pero es cierto que el na-
turalismo del Emilio no ha dejado de tener por ello un gran valor
de supervivencia en educacion. Llamaba la atencion, que habia dis-
minuido desde Comenio. hacia mas de un siglo. hacia el estudio del
nifio como tal, como sujeto de la educaciéon v hacia sus «capacida-
des y gustos naturales». J.a educacion era la preparacion para una
vida que ya se estaba viviendo ; su foco no tiene que ser el nifio
como adulto, sino el nifio tal como es y donde estd y de acuerdo
con su «naturaleza». Lo malo es que Rousseau estaba confundien-
do siempre los dos significados de «naturaleza», su sentido filoso-
fico como esencia o forma, y su significado histérico ilusorio de
una perfeccion original primtiva. Sin embargo, él legd a la poste-
ridad el culto por la libertad y por la actividad en la educacion tem-
prana. Y esto explica, en parte, la huena acogida que se did pos-
teriormente a sus discipulos mas grandes, el suizo Pestalozzi y el
aleman Froebel.

J. H. Pestalozzi conquistd el mundo al asalto desde el momen-
to en que se empezd a saber que «sus alumnos alcanzan en seis
meses resultados qué un maestro de escuela rural ordinario tarda-
ria, a duras pewas. en alcanzar tres afios..., y este extraordinario
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progreso depende menos del profesor que del método...». De sus
libros, el que se acerca mas a un tratado sistematico de su filoso-
fia educativa es #ie Gertrud thre Kinder lehri, publicado en 18o1.
Su principio central de que la instruccion se tiene que basar en la
propia observacion del maestro y en su propia experiencia nos ha
dado una amplia literatura sobre Anschauung, «intuiciony y «per-
cepcidny, en la cual se concibe la educacion formal como auto-des-
arrollo mas bien que como didacticismo, siendo el poder y el es-
fuerzo mental mas importante que el conocimiento y la instruc-
cion, y viniendo el desarrollo de dentro. nunca de fuera. l.a Auns-
chauung postulaba la educacion objetiva, la actividad motriz, la co-
rrelacion de materias y el método directo. La enseflanza era, sen-
cillamente, «el arte de ayudar al auto-desarrollon. Todo esto se ha-
bia dicho antes, pero ningtin defensor tuvo mas influencia que Pes-
talozzi respecto de la practica subsiguiente en esta materia.

La importancia de Friedrich Froebel es que tomo lo que su con-
temporaneo habia hecho por el nifio individual y lo aplicd a los
nifios considerados como miembros de una comunidad escolar. El
«socializon al niflo. Pero hay mas que esto en su Menschenerzie-
fmeng, pues él nos ofrece una impresionante vision evolutiva en la
cual la educacion no es meramente, desde un punto de vista ana-
logico, el cultivo de las plantas (como lo era en las metaforas de
Pestalozzi y Rousseau), sino que es funcionalmente asi, residien-
do en ese poder humano lo que puede mejorar la raza humana en
todos los niveles de vida, desde el biologico al espiritual. Para él
el factor clave era el auto-desarrollo de un caracter ponderado per-
sonal y social. De aqui que I‘roebel concediese menos importan-
cia a las asignaturas del plan de estudios que al desarrollo total,
simultaneo y espontaneo iniciado en el Kindergarten.

La educacion consistia en «conducir al hombre como ser pen-
sante e inteligente, poseido de si mismo, a que adquiera una re-
presentacion inmaculada, consciente y libre de la ley interna de la
Unidad Divina v en ensefiarle los caminos v los medios de conse-
guirlon (Menschenerziehung, pag. 2).

Ks en este momento cuando su gran contemporaneo tirolés,
Antonio Rosmini, tiene una suprema importancia historica. Pues el
Principio supremo della methodica de Rosmini es un «bantismon
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tanto de Pestalozzi como de Froebel. Sus principios del método
activo fueron obtenido, independientemente de ellos, en términos
de las jerarquias de ordenes de conocimiento del nifion, y en tér-
minos de un estudio profundo aristotélico (inductivo) empapados
de una vision catolica de la vida en la gue Rosmini habia sido edu-
cado. El es realmente una piedra miliaria entre los autores catdli-
cos. Incidentalmente, él es también un piadoso contrapeso de aque-
lla clase de extravagancias que Joseph Jacotot estaba expresando
en aquel mismo momento (jy en Lovaina!) en su Enseignenent
universal, como por ejemplo. que «todo el mundo puede enseiar
v ademas puede enseilar lo que él mismo no sabe». Rosmini es el
primer sucesor verdadero de Santo Tomas v el primero que real-
mente desarrolld sus doctrinas.

Parecido a él, pero en menor grado, es el Obispo Dupanloup,
en cuyo libro De I'Education (diez afios mas tarde) se considera el
trabajo del maestro y del alumno como una sociedad y sc¢ entro-
niza el principio activo de que «lo que hace el maestro tiene poca
importancia ; lo que importa es lo que él hace que se hagan.

El amplio legado de Pestalozzi y Froebel, estudiado primero en
Inglaterra por R. L. Edgworth (ob. 1.817) v en los Estados Uni-
dos por Francis W. Parker (ob. 1.902) y a través del conductismo
de William James y del individualismo de G. Stanly Hall, ha sido
aumentado de un modo continuo. Ha alcanzado su cima con un
ameriano que ha tenido mas influencia en la educacion occidental
de hoy que ningun otro hombre en su generacién: el difunto John
Dewey.

Con Dewey hemos alcanzado realmente el punto en que el mé-
todo ha dado de si todo lo que tiene. Dewey era relativista. Para
él no habia principios fijos, ni siquiera el principio del cambio ; no
habia mas que cambio. l.a vida «o tiene ni fin ni formas finalesy
(Reconstruction in Philosophy, 1920, pags. 61-69). La prueba de
todo era pragmatica y subjetiva. El conocimiento, para cada indi-
viduo. ¢s el resultado directo ¥ «absoluto» de sus propias impre-
siones sensoriales. Solo es verdad aquello que «acttan. De aqui
(que Dewey denunciase el adoctrinamiento v de aqui que Dewey
deificase la actividad. De él viene directamente la Escitela Activa
actual, en la cual el maestro se borra a si mismo todo lo posible.
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«La raiz primaria de toda actividad educadora esta en las aptitu-
des instructivas ¢ impulsivas y en las actividades del nifio y no en la
presentacion y aplicacion de materiales externos.» (Lo que impor-
ta es el pensamiento; no sus resultados. sino sus procesos: la in-
vestigacion y hecho cle poner a prueba los resultados. Esto equiva-
lia, como dijo George Santayana al hacer una critica de ello, a una
«tendencia a disolver todo los substancial y real en algo relativo v
transitorion. I’ero ello ha producido urz método de ensefianza, la
actividad auto-expresiva, ¢l aprendizaje mediante el interés, el «amé-
todo de «problemasy, cuyo mejor exponente se puecde ver en mode-
radas Escuelas Activas de hoy dia y de los cuales pedagogos de
toda clase de filosofia se han aprovechado (1).

El «deweysmo» o método de Dewey se encuentra en los éxitos
subsiguientes del Plan Dalton de Helen Parkhurst. en el Plan Win-
netka de Carleton Washburne v en el Project Method de W. H. Kil-
patrick, en Estados Unidos. En Inglaterra un pionero notable de
las orientaciones de Dewey ha sido ]. ]. Findlay. I¢n Francia tene-
mos a Edouard Claparéde y a Edmond Demolins. En Bélgica a
Ovide Decroly. En Alemania a Kerchensteiner, Lietz y Ernestt Meu-
mann. En Espafia al desgraciado Francisco Ferrer. En Italia la di-
funta Montessori ha «bautizado» al deweysmo y sus origenes froe-
belianos. Para ella la cuidadosa y no entorpecedora invencion, por
parte del maestro, de espontaneas «situaciones de aprendiziajen para
los nifios llega a ser la norma de la educaciéon infantil catdlica.

Realmente. hien puede ser un imperecedero monumento de De-
wey el hecho de que, mientras para G. S. Counts da él demasiada
importancia al factor social en la vida, v para R. M. Hutchins es
equivocada su sustitucion de la moralidad por la experiencia como
fin de la educacion. vy para todos los criticos catdlicos su base filo-
sofica es subjetiva y relativa y, por tanto, deformada, habra pocos
que hagan otra cosa que aclamar el método activo tal como fué en-
seflado por él.

(i) Uno de los mejores resumenes del «Deveysmon se ericuentra en la obra
de S. J. Cuermis y M. E. A BouLtwoon : Short History of Educational. Ideas,
Londres (University Twtorial Press), 1953. :
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III

Por consiguiente, todo esto, desde Socrates a Dewey, consti-
tuye una notable conquista de los pioneros de la educacién. Pero
al estimar su aportacion a la historia no hay que olvidar que el co-
locarlo en el primer plano, como hemos hecho en esta resena hasta
ahora, es correr el riesgo de exagerar su verdadero caracter re-
presentativo en sus respectivas épocas.

En primer lugar, si el principio de la auto-actividad es filoso-
fica v psicolégicamente tan evidente por si mismo como aparece,
¢por qué fué siempre su aplicacion tan relativamente limitada ?
Vives escribio y fué olvidado. l.o mismo Comedio. Hasta Pesta-
lozzi y Froebel el movimiento no alcanz6 a constituir algo que
se aproximase a un movimiento de masas. ; Por ¢ué?

Seguramente una razdn debe ser que otros dos pensadores,
cuya influencia fué tan grande como la de la mayoria de nuestros
pioneros, se inclinaron en una direccion muy distinta: John Tocke
v Johann Friedrich Herbart.

IZ1 inglés l.ocke. partiendo del punto de vista de que la mente
humana es al nacer una fabula rasa, desarrolld una pedagogia que,
a la vez que era ambiental. e¢s decir, que tenia en cuenta el medio,
era esencialmente receptiva: la nocién de una tabula rasa es fun-
damentalmente pasiva. se refiere al moldeamiento y forja de la
personalidad. «Concibo las mentes de los nifios—escribié Locke—
tan facilmente moldeables en una u otra forma como el agua.»
Todo lo que dice sobre auto-desarrollo esta subordinado a esto.
Locke ejercid una profunda y extensa influencia.

Lo mismo acontecié6 con el aleman J. F. Herbart. Sus «pa-
sosp pedagogicos desde la Presentacion hasta la Aplicacion im-
plicaban un formidable esfuerzo intelectual por parte del discipu-
lo. pero eran esencialmente didacticas. I.a Percepcion y el Inte-
rés representaban su papel indispensable, pero el desarrollo venia
de fuera y el principal agente era el maestro, que operaba sobre
la mente del nifio concebida a modo de arena para «las presen-
taciones» y que dirigia el proceso de percepcion mediante una
cuidadosa seleccion de la experiencia del nifio. También Herbarr
continta siendo recordado.



264 A, CF BEALES

Una segunda razén que actud sobre gran parte de Europa ei
los dos ultimos siglos ha sido la creacion deliberada de un sis-
tema estatal de instruccion publica, cuyo mejor exponente se en-
cuentra en lo que Federico el Grande hizo en Prusia, Napoleon
en Francia y Antonio Gil y Zéarate en Espafia. Donde tenia que
haber una educacién de masas y donde el fin era la solidaridad,
seguridad y ciudadania nacional y no era probable que prevale-
ciese la idea de que el nifio es ¢l agente de su propia educacidn.

Una tercera razon que actud sobre las partes catdlicas de todo
¢l mundo es, como vimos, que la tradicién educativa de la Igle-
sia, nacida en una edad pagana que exigia una instruccion cate-
quistica ortodoxa, no se ha caracterizado nunca por una meto-
dologia «progresiva», a pesar de poseer grandes cerebros de
la talla de Santo Toméas, Vives v Rosmini. Tampoco era proba-
ble que esta tradicion se rompiesc a manos de los grandes inno-
vadores catdlicos de los siglos xvir y xviri, como no lo habia
sido por sus colegas protestantes en los territorios que habian
sufrido la Reforma. Pues el principal problema que se les pre-
sentaba a todos ellos—Dec l.a Salle en I'rancia. a los 5. P. C. K.
en Inglaterra, a los «Amigos del Pais» en Espafia—era un pro-
blema de masas que surgia de las cambiantes condiciones eco-
noémicas que habian de conducir a los sistemas de educacion pro-
letaria que hemos conocido a partir de la Revolucion Industrial.
La educacion de las masas (véase nuestra propia UNESCO) tien-
de a ser didactica, aunque no doctrinal de un modo necesario.

Por consiguiente, no hay que sorprenderse, desde un punto
de vista historico, de que la influencia de los pioneros del mé-
todo activo no fuese mas amplia.

Pero, en segundo lugar, al estimar su aportacion, vemos que
el grado de originalidad que encontramos en ellos es realmenfe
sorprendente. Todavia estan por decir los eruditos que, por ejem-
plo, el Cardenal Silvio Antonio habia estudiado el De Magistro
de Santo Tomas, o que Comenio habia estudiado a amhos, o que
Pestalozzi deba algo directamente a Comenio. Rosimini los habia
leido a todos, y Dewey representéd una reaccion deliberada con-
tra el idealismo de algunos de ellos, especialmente de Froebel.
Pero, en general, se trata de un caso de olvido asombroso, como
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Santo Tomas olvidado desde el siglo xm1, Vives desde el xvi
v Comenio desde el xvii, hasta que fueron descubiertos nueva-
mente en las tres ultimas generaciones mucho después de que
sus métodos activos fuesen inventados de nuevo y de un modo
completamente independiente por Pestalozzi y Froebel. Solamen-
te estos dos tltimos han tenido una influencia continua e inte-
rrumpida sobre el pensamiento y la practica educativos.

En tercer lugar, cualquier estudio de estos pioneros suce-
sivos, desde Socrates hasta nuestros dias, tiende a mestrar que
la metodologia practica que ellos habian anticipado es indepen-
diente de sus diferencias filosoficas y religiosas. I.a técnica es
neutral. Ya sea la base filosofica el intellectis agens (Santo To-
mas), o la «arenay mental (Herbart), o la mente como una «fuen-
te de los impulsos creadoresy (Froebel), o una potencia plasti-
can (Dewey), el punto central de que el nifio es el agente primario
de su propia educacion. con todo lo que se deriva de psto con
respecto a los métodos de enseflanza, es una hase comun entre
todos ellos, tanto cristianos como no cristianos, de la misma ma-
nera que las grandes religiones del mundo, a pesar de sus dife-
rencias fundamentales, han plasmado en codigos de moral que tie-
nen de comun la «Regla de Oroy». Los catélicos repudian total-
mente el pragmatismo de Dewey : pero pueden reverenciar su me-
todologia y aprender de ella. Acaso haya algo en esta reflexion
que pueda suavizar en el futuro los congresos de educacion.

Donde estriba el peligro, desde luego. es en la tentacién de
suponer (como al parecer hizo Comenio en algunas partes de la
Didécltica Magna) que el método es omnipotente. Cuando insis-
timos, con razén, en que el nifio deberia ser su propio agente
educador, nos sentimos tentados, habiendo llegado a una meto-
dologia que ayuda perfectamente a esta teoria, la estancamos alli,
que es lo que ocurrié en muchos sitios con el froebelismo: se
convirti® en una mera técnica y se hizo estatico hasta que fué
revitalizado por ulteriores reformadores que se negaron a reducir
la libertad a una «disciplina libre» o la actividad a un mero hacer.

Convendra, por consiguiente, que recordemos al terminar dos
verdades permanentes, una histérica, otra fiiloséfica.

La advertencia histérica (necesaria todavia en nuestra época,
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atareada en volver a lograr las conquistas del pasado) es que toda
la metodologia gue hemos examinado aqui esta ya implicita, en
el siglo xr111, en la obra De Magistro, de Santo Tomas. En aquel
tratado, como vimos, la clave es el intellectus agens; el maestro
se identifica completamente con el médico: uno ayuda a la na-
turaleza a curarse, el otro avuda al intelecto activo a educarse.
La instrucciéon es solamente un atajo para llegar a lo que en
todo caso se podia hallar por medio del descubrimiento.

Cuando Comenio dice: «las cosas antes que las palabras», y
que «el poder mental es mas importante que el conocimiento o
la instruccion», y que la enseflanza es «el arte de ayvudar al des-
arrollo naturaly ; cuando Froebel habla de seguir mas bien que
de forzar al niflo : cuando Dewey habla de aumentar al maximo
las situaciones auto-educativas, la esencia de todo lo que ellos
dicen se puede encontrar en los cuatro articulos del De Magistro.
Mucho se ha olvidado en el transcurso de la historia, pero hay
poco nuevo bajo el sol.

Y, ﬁnalmente, la advertencia filoséfica, la que nos lleva a la
ciudadela que se halla mas dentro de los principios educativos,
procede igualmente de ese pequeio tratado. Pues el supuesto que
palpita en toda la obra es que, a menos que el nifio sea conside-
rado como un ser que se auto-educa, v & menos que se le estimule
a ello de forma que su «plasticidady inicial llegue a plasmar en
un «caracter integradon hajo la influencia de un ideal, todo lo
demas que le ocurra no serd educacion. Pues tratando al nino
como si éste estuviera en una potencialidad meramente pasiva
respecto de la ensefianza, el maestro equiparard la educacion de
la persona humana al arte, interesante, pero radicalmente dife-
rente, del adiestramiento de animales.
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SUMMARY

The philosophical hasis of «aclivity methods» goes back in time
{o Socrates. [t is also exemplified in the teaching work of Our Lord.
The Christian pedagogical tradition in the Middle Ages was didac-
tic rather than «activist»; but three medieval (hinkers in particular
were true pionecers: St. Augustine, Raimundo Lulio, and St. Thomas
Aguinas—the last of whom (in his DDe Magistia) gave us a defini-
tion of cducation in terms of Aristotelian causality and the crucial
operation of the learner’s intellectus agens, wherehy the teacher, like
the doctor in healing, is but an agens extrensecun provimiam, and the
method of education by instruction us but a short cut to education
by discovery,

These truths were rediscovered in modern times by (successive-
Iv) Vives, Comenius, Rousseau, FFroebel and Pestalozzi, whose origi-
nality of mind must be revered; and, within the Catholic tradition,
hy Rosmini, Dupanloup and Montessori. The modern climax has
heen the «Activity Schools» stemming from John Dewey, whose
methodology must be supported and learned-from by those who
rightly hold that his own subjectivist philosophy in no sound de-
tence of it.

This modern methodology, retarded by the influence ol Locke
and Herbart and the estahlishment of national systems of public
education, is ideologically neutral, being purely technical method. It
can therefor ¢ he shared by pedagogues in practice, notwithstanding
their philosophical differences.





