LOS PROBLEMAS DE LA ENSENANZA
DEL SEGUNDO GRADO

II—CicLos PRIMERO Y SEGUNDO.

La ensefianza secundaria tipo, tal como la sofiamos, comprenderfa dos ciclos como
en la mayor parte de los sistemas que existen actualmente. De estos dos ciclos:

El primero (once a catorce afios) tendria una ensefianza comiin para todos, basada
en una educacién general del trabajo.

El segundo (catorce a diecisiete afios) seria especializado, sus divisiones reflejarfan
las grandes divisiones de la economia contempordnea (primaria, secundaria, terciaria).

El primer ciclo del secundario,
continuacion del primario.

Por razones demagégicas e «inflacionistas» bien caracteristicas de nuestro tiempo, se
coloca la educacién de los nifios de once a catorce afios bajo la etiqueta «secundaria-
primer ciclo», y yo mismo, para hablar el lenguaje de todo el mundo, continuaré em-
pleando aqui esta expresién. Pero estd muy claro, por el solo hecho de que se dis-
tingue un primero y un segundo ciclo, que la ensefianza secundaria verdadera no co-
mienza hoy hasta el segundo ciclo. La ensefianza, «secundaria del primer ciclo»—cuando
la escolaridad obligatoria media, en los paises occidentales, pasa de los catorce afos—es,
en realidad, la continuacién de la Ensefianza Primaria.

No se trata solamente de una cuestién de palabras y no seria indiferente que se
restableciese el parentesco verdadero del llamado «primer ciclo secundario». Desde el
punto de vista de la organizacién, en primer lugar, y dado que todos los nifios en la
mayor parte de los paises occidentales prolongan sus estudios hasta los catorce afios,
y dado que no puede haber un colegio secundario completo en cada barrio y en cada
municipio, las clases del primer ciclo secundario deberfan ser légicamente yuxtapuestas
a las clases elementales de las escuelas publicas y compartir con ellas locales, maestros
y administracién. Desde el punto de vista pedagégico, puesto que todos o casi todos
los nifios siguen la ensefianza del segundo grado, es absurdo hacer en el vocabulario,
<ostumbres y en todo el sistema de la vida escolar una ruptura que repercute fatal-
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mente en los estudios. La ensefianza es una; no debe haber en ella umbrales a partir
de los cuales—bajo pretexto de que comienza un nuevo tipo de ensefanza—seria per-
mitido olvidar alegremente todo lo que se ha aprendido anteriormente. Es esencial en
las clases del primer ciclo secundario mo perder contacto con la Ensefianza Primaria y
recapitular sin cesar los conocimientos que se han adquirido en ella.

Se facilitarfa esta continuidad si se aceptase el renunciar al nombre prestigioso de
«secundaria» para la ensefianza que llega hasta el fin de la escolaridad obligatoria.

Necesidad de la ensefianza sistemdtica,
en el primer ciclo.

Sin embargo, por muy ligado que esté el primer ciclo secundario con el primario, no
se confunde con él. La Ensefianza Primaria deberia ser, en mi opinién, una ensefianza
centrada sobre el medio en que vive el nifio (centrada en la realidad natural, histérica,
social, cultural, religiosa del pueblo o del barrio). La practica de la lectura, la escri-
tura, la redaccién y el cdlculo deberfa estar, en lo posible, unida a actividades sintéticas
(encuestas, maquetas, exploraciones, excursiones, experiencia...). Ahora bien: lo que es
posible para la lectura, la redaccién simple y el calculo no lo es para todas las disci-

. plinas. Leer, escribir, contar, con técnicas que se encuentran en todas las ocasiones, y

que con cualquier pretexto se pueden practicar; pero la ensefianza secundaria del pri-
mer ciclo introduce al nifio en algunas técnicas mucho mds complicadas, tales como la
gramatica, o el estilo de la lengua matﬁa, o la iniciacién en una lengua extranjera
moderna.

Para el estudio de la gramética, como para el de una lengua extranjera, es preciso,
evidentemente, recurrir a una ensefianza sistemitica. No se puede aprender el anlisis
16gico con ocasién de una encuesta en el pueblo o de una excursién al campo. Es pre-
ciso preparar clases enteramente consagradas a la gramatica y al estilo, con explica-
ciones del maestro, dictados y ejercicios orales y escritos.

Tampoco se puede, sin grave perjuicio educativo, reducir la ensefianza de la lengua
viva a un ceniro de interés. Sea cual fuere el valor del método directo para las lenguas
extranjeras, el tema y la traduccién, pilares de la ensefianza scundaria tradicional, no
han perdido nada de su valor formativo. En la mayoria de los casos el alumno se da
cuenta de la estructura de su propia lengua y de la realidad del lenguaje en gene-
ral, mediante las traducciones y los temas. La lengua extranjera, ademds de su interés
propio de relacién con los deméds hombres, vale como ejercicio de perfeccionamiento y de
estudio profundo de la lengua materna; es un punto que no hay que perder de vista.

Necesidad de reducir los programas
al minimo estricto.

Estas disciplinas de la expresién (gramaética, estilo, iniciacién de una lengua extran~
jera que ayude a comprender mejor la lengua materna) son, en mi opinién, las disci-
plinas fundamentales de la ensefianza del segundo grado. El lenguaje, que es a la vez
el primer instrumento de relacién humana y el primer instrumento del pensamiento
individual, constituye la base de todas las técnicas y de todas las ciencias. Un cono-
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cimiento profundo del lenguaje es la primera etapa del aprendizaje de todo oficio supe-
rior. Esto lo comprendieron perfectamente los educadores del siglo xvi1, que limitaban
la instruccién, hasta los quince y dieciséis afios, al estudio de las lenguas.

Durante todo el primer ciclo secundario yo reducirfa casi toda la ensefianza siste-
mética a esta disciplina (perfeccionamiento de la lengua materna e iniciacién en una
lengua extranjera).

Las materias como la historia, la geograffa, la literatura y las ciencias fisicas y natu-
rales no constituirian todavia el objeto de una ensefianza sistemética, sino que entrarian
en el cuadro de la cultura general, es decir, de una educacién de la curiosidad y del
gusto que deberia quedar fuera del programa y tan libre como fuera posible.

Las matemdticas teéricas (geometria y dlgebra, estudiadas deductivamente) no se
estudiardn todavia. Estas son materias que, en efecto, se encuentran por encima de la
media de los espiritus de esta edad y se corre el riesgo de comprometer para siempre
la comprensién de las matemdticas al estudiarlas demasiado pronto. Por consiguiente,.
nos contentaremos, en el primer ciclo, con continuar la prictica del céleculo més ele-
mental y de la geometrfa empirica de uso corriente (superficie del rectdngulo, volumen:
del cubo, etc.).

El lector habri observado que no se ha hablado para nada ni del latin ni del
griego. En mi opinién, el estudio del griego en la ensefianza secundaria actual no es
defendible. Los hechos hablan: no hay un bachiller de cada cien en Europa que pueda
comprender poco mds o mernos, leyendo, una pigina de Homero (uno de los autores mds
faciles). Los profesores de letras, en mi pais,. titubean en los textos de Platén. El
griego, en estas condiciones, no se puede con&zrar por mds tiempo como una ensefianza
rentable. Es preciso reservarlo, como el sanscrito y el hebreo, para la Ensefianza Supe-
rior o, en la secundaria, para aquellos establecimientos especiales en los cuales se le
consagran el tiempo y los esfuerzos necesarios para llegar a un resultado que no sea
irrisorio. Vale mds, en un pais, cien personas que sepan verdaderamente el griego que
cien mil que tengan un leve barniz de este idioma.

El problema del latin es mds grave. Estd fuera de duda que el latin es un instru-
mento notable de formacién, sobre todo para los paises de lenguas latinas; estd fuera
de duda también que el latin es la clave de nuestra tradicign humana, el vinculo que
nos une a nuestra civilizacién. Por consiguiente, no se trata de abandonar el latin;
pero propongo reservarlo (salvo, como para el griego, en algunos establecimientos espe-
cializados) para ciertas secciones del segundo ciclo.. En los establecimientos secunda-
rios comunes comenzamos, con el primer ciclo, el estudio de una lengua extranjera viva,
y este estudio, en el mundo actual, dado el empequefiecimiento de la tierra, es absolu-
tamente imperativo. Ahora bien: es bastante para ocupar el espiritu del nifio en esta
época de la educacién el estudiar una lengua extranjera; el imponerle ademis el latin
es comprometer el aprendizaje de la lengua viva sin permitirle aprender verdaderamente
el latin. Para no perderlo todo, hay que tener el valor de elegir.

Por lo demds, como hemos dicho més arriba, el primer ciclo se ha convertido, en
realidad, en una continuacién del primario, es decir, en una ensefianza muy general,
necesaria, indistintamente, a todos los candidatos a una ensefanza mds avanzada. El
verdadero secundario comienza a los catorce o quince afios, con el segundo ciclo; es a
este segundo ciclo al que pertenece naturalmente el latin, técnica especializada, al lado
de otras técnicas especializadas. o

Relegando asi dentro de la cultura general y del tiempo disponible las materias.
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secundarias (historia, geograffa, ciencias fisicas y naturales) que recargaban los pro-
gramas, retardando para el segundo ciclo la entrada en escena del latin y las matemi-
ticas—dos disciplinas que exigen del alumno- el maximo esfuerzo—liberamos a los estu-
dios del atasco actual. Ahora bien: no hay nada més esencial. Es preciso, para que la
educacién y la instruccién sean eficaces, que no se hallen ahogadas por los programas,
sino que dispongan de un amplio margen de maniobra. Actualmente, apremiada por el
tiempo, la ensefianza termina por hacer el programa por el programa, coma si el pro-
grama fuese un fin en si mismo. No se puede salir de este atolladero con pafios calientes;
es preciso cortar por lo sano y ‘sacrificar todo lo que no sea esencial, e incluso lo que
no sea absolutamente indispensable. En cambio, ganamos tiempo, y con este tiempo
de mas podemos hacer verdaderamente una cultura general que es algo que no se
puede desarrollar con prisa; pero sobre todo, liberada la escuela del exceso de mate-
rias, podemos permitirnos el lujo de hacer bien lo que hemos decidido hacer y aprender
a trabajar.

Educacién general del trabajo.

Por muy poco que se piense se da uno cuenta de que, en efecto, a los trece afios
ol conocimiento de la geometrfa o del inglés o incluso del analisis 16gico son, en reali-
dad, detalles bastante pequefios en el conjunto de la educacién. Que estemos hipnotiza-
dos por estos detalles indica solamente a qué grado de barbarie hemos llegado.

Desde el punto de vista de la utilidad solamente, convendria que antes de saber
muchos verbos irregulares ingleses o muchos teoremas, aprendiese el nifio a trabajar
en general. Y no se puede hacer esto si estd apremiado por programas excesivos. La ra-
#6n dominante en virtud de la cual es preciso a toda costa, incluso a costa de sacri-
ficios penosos (como el del latin), aclarar los programas es la siguiente: dar al nifio el
tiempo suficiente para aprender a trabajar bien en lugar de trabajar alocadamente. En
una ensefianza bien entendida, las materias del programa valen como ejercicios de gim-
nasia intelectual, pero también como ejercicios de trabajo en general, tanto o mads
.gue como conocimientos.

La técnica de una educacién general del trabajo estd casi por crear. Seria nece-
sario, para obtener resultados serios, hacer que los psicélogos y los especialistas del
trabajo realizasen un estudio profundo de la cuestion.

Las indicaciones que siguen mo son mis que ejemplos de las cualidades a desarro-
1lar en el adolescente y de la clase de métodos susceptibles de desarrollar estas cualidades.

La costumbre del trabajo bien hecho.

Se habla con mucha facilidad en la escuela del trabajo bien hecho, de la «obra bella»;
pero en la prictica la escuela, a consecuencia de la carga excesiva de los programas, es
una verdadera escuela de trabajo «atrancado», de trabajo que no se puede realizar. Con
mucha frecuencia los ejercicios escolares son puras ceremonias a las cuales no se
piensa dar. ninguna eficacia. Se termina el ejercicio presente para pasar ripidamente
al que le sigue. Una vez que el nifio ha entregado un deber, su papel, de ordinario, ha
terminado; a renglén seguido corresponde al profesor hacer correcciones (que nueve veces
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de cada diez el alumno ni siquiera lee) y sobre todo dar una nota que clasifique todo
el trabajo. El profesor, seglin nuestro método, no deberia, por el contrario, permitir al
nifio abandonar un deber, sino después de haber obtenido toda la utilidad posible. Por
ejemplo, en una redaccién o en una composicién en la lengua materna, el profesor, en
lugar de corregir las faltas, se limitard a subrayarlas con lépiz rojo (o las de ortografia
con rojo, las de estilo con azul, y las faltas de raciocinio con lépiz ordinario o tinta);
después entregard las copias a los nifios que volverdn a escribir la redaccién intentando
corregir, ellos mismos, las faltas subrayadas por el profesor. Para facilitar el trabajo
del profesor, se pedird a los alumnos que subrayen en esta segunda copia los pasajes
o palabras corregidos. El profesor recogera estas segundas copias corregidas, subrayard
de nuevo las faltas que queden y volvers a dar las copias a los nifios, y asi sucesivamente
hasta lograr la perfeccién.

Para los deberes de lengua extranjera yo defenderia el método de traduccién-tema-
recitacién. Tomemos, por ejemplo, a varios alummos espafioles que estudian inglés. El
profesor da un texto inglés para traducirlo por escrito al espafiol (versién). Recoge las
copias, subraya las faltas, vuelve a distribuir las copias y las hace corregir por los
propios alumnos, siguiendo el método expuesto precedentemente. Luego, cuando piensa
que este ejercicio ha dado de si todo lo que podia, explica €l pasaje con la mayor minu-
ciosidad (no dejando ningéin detalle en la sombra), y dicta la traduccién espafiola co-
rrecta. El profesor hace entonces que se le entregue los textos ingleses originales, y los
alumnos deben encontrar, a partir de la traduccién espafiola, el texto inglés, es decir,
deben hacer un tema sobre la versién. El profesor entrega a continuacién el texto inglés
original a los alumnos y éstos confrontan y corrigen su tema con el texto a la vista.

Para que este ejercicio dé todos sus frutos es preciso volver a hacer de nuevo el
tema tres o cuatro dias mds tarde (nueva traduccién’ al inglés de la traduccién espa-
fiola). Después de lo cual los alummnos deben haber asimilado perfectamente el meca-
nismo de las frases y se puede pasar al tema oral: el profesor leerd el texto espafiol
frase por frase y los alumnos traducirén inmediatamente, de palabra, al inglés. Después
de esto los alumnos deberan conocer suficientemente el texto inglés para poder recitarlo
directamente, sin aprenderlo de memoria, y este esfuerzo final de memoria fijard defi-
nitivamente la estructura y las dificultades del texto en los espiritus.

He puesto solamente dos ejemplos. Se pueden imaginar muchos ejercicios anslogos
que acostumbrarian al adolescente a llevar su trabajo hasta el fin, a tener la paciencia
de terminarlo completamente.

La costumbre del trabajo seguido.

Este tema es una prolongacién del anterior. Después de haber acostumbrado al
nifio a no abandonar un, trabajo antes de haberlo terminado bien, hay que acostum-
brarle ademéds a no dejar a un lado el trabajo una vez terminado, sino a utilizar los
resultados de un primer trabajo para un segundo, y asi sucesivamente de manera que
se realice, en lo posible, con todos los trabajos un gran trabajo tnico.

Concretamente, por ejemplo, no se admitird ya que al pasar a una clase superior ef
nifio olvide todo lo que ha aprendido en la clase precedente. El nifio debe conservay
hasta el fin de la escolaridad, y toda la vida, la integridad de las nociones que se le ha
hecho aprender sistemdticamente. Esto supone, evidentemente, que no se exigiri al
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nifio que aprenda sistemdticamente mds que cuestiones que merezcan la pena ser con-
servadas. Estas cuestiones seran poco numerosas, pero, en compensacién, seran repetidas
y revisadas hasta la saciedad de clase en clase, se las unird periédicamente con los
conocimientos nuevos y sistematicos de la misma clase y no se consentird nunca que
se olviden.

Es ésta una exigencia de buena economfa escolar: o bien una cuestién no merece
la pena de que se la recuerde siempre y, en este caso, €s inatil aprenderla nunca, o
bien una cuestién vale el esfuerzo de aprenderla y entonces hay que acordarse de ella,
no durante ocho dias, dos meses o un afio, sino siempre.

Pero es también una cuestién de educacién general. El adolescente, saltando de clase
en clase, de una asignatura a otra y haciendo ya en historia de la Edad Media, ya en
geografia de Africa, esfuerzos de memoria considerables—y cuya inutilidad ve clara-
mente, puesto que una vez terminado el afio (o incluso terminada la composicién) puede
olvidar todo a discrecién—el adolescente, repetimos, viene a despreciar el principio mismo
de los estudios que se le presentan como un juego enojoso. Para que el alumno tome
los estudios en serio es preciso que el legislador mismo comience a tomarlos en serio,
es decir, a construir programas seguidos. Asi se iniciard al adolescente en la dificil
disciplina del trabajo seguido y, mds profundamente, en el principio de la unidad de la
personalidad y de la vida.

Costumbre del trabajo rdpido.

Trabajo terminado y trabajo seguido no deben querer decir trabajo lento.

Paralelamente a los hébitos de trabajo bien hecho hay que dar al adolescente el
sentido del trabajo répido, es decir, el sentido del rendimiento.

Los nifios, en general, sienten una inclinacién natural por los concursos de velo-
cidad. Se desarrollari este gusto siempre que sea posible, especialmente en el trans-
curso de los trabajos materiales (numerosos en nuestro programa de ensefianza); se
distinguird siempre con honor al que haya terminado el primero su trabajo (bien se
trate de limpiar un rincén de la clase, de cortar una extensién de césped, de meter
circulares en sobres, de pegar etiquetas o de escribir direcciones) se procurard hacer
comprender al nifio el elemento de nobleza humana que introduce en el trabajo mds
automético la simple preocupacién de ir més rdpido y batir un «récord»; se demostrara
que, asi considerado, el trabajo mds ingrato se convierte en deporte, es decir, en un
juego y en un perfeccionamiento de la persona; con este motivo se podrd iniciar un
debate- sobre las «técnicas» mejores para aumentar el rendimiento de tal o cual trabajo
sencillo, y estos debates sobre la economfa y la organizacién de los gestos abrirdn, aca-
50, los ojos a los nifios menos vivos sobre posibilidades ignoradas hasta entonces para ellos.

En el sector intelectual se puede «jugar» a quién resolverd antes un problema, a
quién se aprenderd de memoria el primero un texto poético o una lista de nombres. Estos
ejercicios son, acaso, mds importantes de lo que parece; porque la resolucién de un
problema o el aprender de memoria un texto no son_rentables desde el punto de vista
de la educacién general de la inteligencia y de la memoria mis que si se llevan a buen
fin en un plazo determinado; extendidos a lo largo de un gran espacio de tiempo, los
mejores ejercicios pueden ser més dafiosos que Ttiles y pueden desarrollar en el espiritu
mecanismos de pereza.
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Con alumnos que estén ya algo avezados, se podrin hacer ensayos de velocidad sobre
actividades mds complejas, como una versién, una redaccién (en las cuales la preocu-
pacién de la velocidad entre en concurrencia con la conciencia de hacer bien el trabajo)
o, incluso, sobre trabajos de amplio alcance (encuestas, colecciones, «obras de arte» de
todas clases).

Pero el concurso es un asunto externo; seria preciso conseguir que el nifio consi-
guiera la costumbre de luchar sélo contra el tiempo, que se divierta batiendo su pro-
pio «écord». Que no se eternice en el trabajo, aun cuando tenga tiempo, llegue a
darse cuenta del cardcter sagrado del tiempo, que es el tejido de la vida. Todavia no
veo el detalle de los métodos que podrian conducir a este resultado, y opino que es éste
el tipo de investigaciones précticas que deberfa emprender la psicologia pedagégica.

La costumbre de la organizacién del trabajo.

Generalmente, se procurard que el nifio adquiera conciencia del trabajo y de las
posibilidades de mejorar esta técnica.

Se le impedird que se precipite de cabeza en un trabajo; se le exigird que procure,
antes de empezar, ver el fin y las divisiones de su tarea, que decida qué plan va a seguir
{cémo empezard, continuard y terminard), que calcule cuénto tiempo concederd a las
diferentes partes del trabajo.

En un escalén superior, se le acostumbrard a organizar sus diferentes tareas, a cal-
cular lo mis exactamente posible el tiempo necesario para llevar a buen fin cada una
de ellas, a no emprender una cosa cuando no tiene tiempo, a no emprender nunca un
nuevo trabajo antes de haber terminado el que tiene entre manos, a saber sacrificar lo
menos util por lo esencial, etc.

Se le estimulard, en fin, a planear su empleo general del tiempo: ntimero de horas
de trabajo escolar, tiempo necesario para los viajes, para la comida, el arreglo personal,
€l suefio, organizacién del tiempo libre (deportes, trabajo personal, juego). Se le estimu-
lard para que haga, por lo menos en ciertos periodos de auto-disciplina, un horario
que deberd seguir rigurosamente, estando dispuesto a corregir cada semana, a la luz de
la experiencia, las exigencias imposibles del horario precedente.

El problema del segundo ciclo.

El segundo ciclo (catorce a diecisiete afios) no puede quedar por mds tiempo en la
indiferenciacién de una educacién general del trabajo. Para la mayoria de los alumnos
que no van a entrar en la Universidad, el segundo ciclo secundario constituye su tltimo
estudio. ¢(No es preciso encaminarlos hacia su.profesién mediante una ensefianza mis
especializada y a la vez més utilitaria? Incluso aquellos que no se dedicardn a un
oficio al fin de los estudios secundarios deben comenzar también a especializar su saber
a fin de poder profundizarlo. El conocimiento se subdivide muy ripidamente en un
niimero casi infinito de ramificaciones; no es posible seguir a la vez todas estas rami-
ficaciones; es preciso elegir y, cuanto mds se avanza, més necesaria es la especializacién.

Casi todo el mundo estd de acuerdo en la necesidad de especializar a los alumnos
hacia los catorce o quince afios. La separacién de los estudios secundarios en dos ciclos,
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en la mayorfa de los programas existentes, indica claramente que se tiene conciencia
de esta necesidad. Hay, sin embargo, sus discusiones dentro de esta unanimidad.

Unos sostienen que la esencia misma de la educacién consiste en permitir al adoles-
cente diferenciarse lo mas tarde posible y proseguir su desarrollo puramente humano
al margen de las preocupaciones de las presiones materiales. Preconizan, en consecuencia,
una ensefianza de cultura muy general y desinteresada hasta el bachillerato.

Los otros responden que, en la préctica, la cultura general desinteresada, distribuida
sin discernimiento, es una escuela peligrosa de abstraccién e inutilidad; preconizan una
ensefianza utilitaria y, por consiguiente, bastante especializada.

En mi opinién los dos campos exponen argumentos que no se pueden desdefiar. Es
preciso estar de acuerdo en que, como dicen los utilitarios, desde el punto de vista
puramente pedagdgico, una ensefianza completamente desinteresada, una enseflanza es-
trictamente tedrica, tiene grandes probabilidades de ser una ensefianza vaga; solamente
los alumnos particularmente dotados para la abstraccién podrdn sacar provecho de ella;
los oiros no encontrardn en ella nada en qué apoyarse. Ademds, la inutilidad—donde
nacen los descubrimientos del genio—es para la mayoria un clima inmoral. De la en-
sefianza desinteresada que tienen oportunidad de recibir, la mayoria de los alummnos
no sacan sino un egocentrismo existencialista con su cortejo de miseria: disgusto por
la vida y por todo lo real, desprecio hacia los demds e indiferencia por la accién.

Y, sin embargo, desde el otro punto de vista, jno se puede decir, con alguna razén,
que el desinterés y la imparcialidad son condiciones absolutas del progreso humano?
Mientras el espiritu estid encadenado a la utilidad, reacciona lentamente; le es necesaria
alguna despreocupacién para poder elegir libremente la solucién de su porvenir. ;(No
consiste la ensefianza secundaria cabalmente en dar a una «élite» la costumbre de pensar
sin preocuparse de las contingencias inmediatas, la costumbre de pensar «hacia ade-
lante», lo que hace a los sabios y a los jefes? Una nacién que sacrificara la enseflanza
secundaria a la utilidad, ¢no se privaria de sus cuadros futuros y no se condenarfa al
estancamiento? Y aqui también, desde el simple punto de vista simplemente pedagdgico,
se puede afirmar que una ensefianza demasiado concreta, demasiado especializada, pierde
sus perspectivas y su interés, porque si es cierto que no se puede profundizar en todos
los conocimientos, estd fuera de duda, igualmente, que no se puede ir muy lejos en un
conocimiento determinado si no se tiene una visién de conjunto.

Repito que las dos opiniones me parecen encerrar elementos valiosos, y una soluciém
que sacrifique la una a la otra es una solucién parcial. No se trata de hacer polémica,
sino de una cuestién de técnica pedagégica que no puede ser resuelta mds que téenmi-
camente.

Y, ante todo, hay en este problema dos aspectos muy ligados, ello es cierto, pero
que no se confunden: el aspecto de la especializacién y el aspecto de la utilidad.
Conviene estudiarlos separadamente.

El problema de la especializacion.

El problema de la especializacién es éste:

Pedagégicamente, se trata de especializar lo suficiente para permitir profundizar
el saber, pero no demasiado, a fin de no impedir una visién de conjunto.

Econémicamente, se trata de especializar lo suficiente para alcanzar el plan préic-
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tico, pero no demasiado, a fin de no plasmar prematuramente el aspecto profesional del
adolescente.

Actualmente, la especializacién en la entrada del segundo ciclo se hace por mate-
rias: unos se especializan en lenguas vivas; otros, en lenguas muertas; otros, en ciencias
y en matemdticas. Esta especializacién es defectuosa, en primer lugar, porque aisla cada
categoria en ciertos modos de pensar y excluye por completo, tanto para unos como
para otros, una visién de conjunto del mundo, y en segundo lugar, porque es irreal y
mantiene al espiritu dentro de un campo puramente abstracto.

La solucién consiste en sustituir esta especializacién por materias—que es artificial—
por una especializacién segiin grandes grupos de vocacién que se corresponden con los
grandes sectores de la economia contemporénea: sector rural, sector industrial y sector
terciario (comercio, administracién, diversiones).

La seccién rural estarfa orientada méds especialmente hacia las ciencias de la natu-
raleza (zoologia, botdnica, biologfa, geologia). Convendria, por una parte, a los que se
dedican a la agricultura, bien sea después del bachillerato o bien sea después de los
estudios agronémicos en la Universidad, y por otra parte a los futuros médicos, veteri-
narios, enfermeras, maestros rurales, profesores e investigadores de ciencias naturales...

La seccién industrial estarfa mds especialmente orientada hacia las ciencias fisicas
(fisica, quimica, mateméticas). Convendria a futuros trabajadores especializados de la
industria, a futuros pequefios patronos artesanos dedicados a la reparaciéon (duefios de
garajes, electricistas, técnicos de radio), cuya importancia aumenta sin cesar, a futuros
oficiales y suboficiales de artillerfa, de ingenierfa, de marina y de aviacién, a futuros in-
genieros de todas clases, y en fin, a maestros de centros urbanos y a profesores e inves-
tigadores de ciencias fisicas y quimicas.

La seccién terciaria estarfa mds especialmente orientada hacia las ciencias de la
sociedad (lenguas, historia, geografia, economia, derecho). Convendria a los futuros
comerciantes, banqueros, administradores, funcionarios, abogados, periodistas, maestros
(urbanos o rurales), profesores de letras.

Las secciones, aunque orientadas hacia tal o cual serie de ciencias, no estarfan del
todo circunscritas a ellas. Ademds de las ciencias naturales, la seccién rural necesita
conocer la mecanica (mdquinas agricolas), la quimica (biologia, suelos), la economia, el
derecho. La seccién terciaria necesita las matematicas para su contabilidad, sus estadis-
ticas, sus seguros; necesita estar al corriente del progreso industrial y agricola.

Es decir, que cada seccién, por su finalidad practica, exigirfa un conjunto orgédnico
de conocimientos variados; darfa una vision de conjunto (porque se propondria estu-
diar un conjunto vivo) al mismo tiempo que se realizaria la especializacién; serfa algo
que se asemejara a la vida y no a un libro.

El problema de la utilided.

El segundo problema es el mds dificil. Hay que dar al adolescente conocimientos
cientificos de orden general y, por consiguiente, abstractos, porque por una parte sélo
los conocimientos generales pueden valer para un ntmero bastante grande de profe-
siones, y por otra parte es en los estudios abstractos de esta clase donde el espiritu
adquiere sus cualidades mds sutiles.

Pero desde el punto de vista opuesto, serfa preciso también que esta ensefianza pu-
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diera servir verdaderamente a los alumnos que no continuarén sus estudios mds alld
del bachillerato; y serfa preciso, sobre todo—moralmente y pedagbgicamente—, que no
perdiesen contacto con la realidad.

La solucién a este segundo problema es dar a los alumnos del segundo ciclo cono-
cimientos generales (biologia, fisica, quimica, mateméticas, economia, historia), pero
dérselos de una manera practica, es decir, yendo siempre de lo técnico a lo cientifico vy,
dentro de lo cientifico, de la ciencia mas concreta a la mds abstracta.

La ensefianza secundaria actual tiene la tendencia de proponer al principio los cono-
cimientos més abstractos (geometrfa, &lgebra), descender a las ciencias experimentales
(fisica, quimica) y darles a continuacién, ocasionalmente, una aplicacién. Sugiero que se
tome el camino inverso, que consiste en partir de problemas lo mis concretos posible,
buscar las soluciones técnicas de los mismos, y después estudiar, con este fin, lo que haga
falta de ciencia para llegar a las soluciones y no abordar una sistematizacién cientifica
més que sobre la base de un nimero suficiente de problemas concretos y vividos.

El punto de partida podria ser, para la seccién industrial, un taller de reparacién
mecénica (radios, aparatos domésticos, bicicletas, e incluso automéviles); para la sec-
cién rural, una granja aneja; para la seccién terciaria, una pequefia sociedad de expor-
tacién e importacién en relacién con sociedades andlogas del extranjero.

En estas empresas, la escuela deberfa, naturalmente, procurar no perder dinero. No
deberfa, sin embargo, perseguir el provecho por el mero provecho, lo que seria finan-
cieramente aventurado, y ademés anularia a la pedagogia. El taller, la granja, la so-
ciedad de exportacién e importacién no deben convertirse en fines en si mismos, sino
que deben continuar siendo simples instrumentos escolares.

Se tratarfa, en suma, de una especie de aprendizaje mds general que el aprendizaje
de otros tiempos, pero también mas libre con relacién a la empresa. Se trataria de un
aprendizaje que no estaria agobiado por el trabajo manual o rutinario y en el que el
maestro dispondrfa de tiempo para poder teorizar sobre la prictica.

Ventajas de la unidn de la teoria
a la prdctica.

De esta forma un alumno que no continuara sus estudios mds alld del bachillerato
poseerfa una cultura general aplicable a su profesién futura; pero incluso el alumno
que continuara sus estudios en la Universidad o en alguna escuela superior habria
adquirido una base mucho més sélida que los conocimientos «en el aire», facilitados con
demasiada frecuencia por la ensefianza secundaria de hoy.

En efecto, en el plan estrictamente escolar—bien se irate del trabajo manual o sim-
plemente de la utilizacién de conocimientos en la realidad—la prictica es a la vez un
punto sélido de partida para la adquisicién de conocimientos y una especie de punto
de referencia para la memoria. La prictica exterioriza, es decir, fija objetivamente el
saber. Con la practica el adolescente termina por ponerse en contacto real con la fisica,
por manejar las matemdticas y por dominar una lengua viva.

Pero, ademds, en el plan de la formacién general, los cambios entre la teoria y la
préctica son para una persona un factor poderoso de equilibrio. La préictica, particular-
mente el trabajo manual, al mismo tiempo que hace que la inteligencia aparezca como
una cosa més real, hace también al cuerpo mds inteligente. El trabajo prictico confiere
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-espiritu a los brazos y a las manos; distribuye la inteligencia—con demasiada frecuencia
encerrada en el cerebro—a través de todos los miembros. A diferencia del deports, que
a fin de cuentas no es més que una especie de remedio, es decir, un exceso para combatir
otro exceso, el trabajo manual no es una actividad fisica pura, es una actividad en la
que participan a la vez el cuerpo y el espiritu. Por consiguiente, constituye un elemento
inapreciable de salud. )

El trabajo manual humaniza al hombre. Lo humaniza al distribuirlo de un modo
més igual dentro de si mismo. Lo humaniza, también, aproximindole a la humanidad.
:Se cree que un futuro profesor, un futuro administrador pueden envanecerse de ser
humanistas si ignoran los gestos ancestrales de sujetar la mancera de un arado, el mango
de un hacha, si no saben cinchar un caballo, golpear un hierro al rojo o cortar una
plancha de madera?

El trabajo manual es para el intelectual, ademéds de una escuela de humanismo, una
escuela de moral. Le ensefia detalladamente la realidad del mundo exterior, que acaso
el hombre de estudios tienda a descuidar. Le obliga a enfrentarse con el mundo, a reco-
nocer sus propias limitaciones. Es una leccién no de rebajamiento, sino de humildad, es
decir, de contacto con la realidad de la tierra, es un acto de modestia...

Y en fin, en el plano social el trabajo manual integrado en la ensefianza secundaria
ayudard a destruir la barrera que existe entre los trabajadores manuales y los intelec-
tuales, barrera que se suma a la que separa al proletario del patrono.

No hay que encerrarse en un sistema.

La idea de unir la teoria a la prictica no es nueva. Era, por ejemplo, el método
que preconizaba Dewey al final del siglo pasado. Sin embargo, entre el pensamiento
de Dewey y el nuestro hay una diferencia fundamental. Dewey era, en primer lugar, un
filésofo; para él el principio «learning by doing» pertenece a un sistema general (el
pragmatismo) que él aplica, entre otras cosas, a la pedagogia. Pero en mi sentir la
unién de la teoria a la prictica, lo mismo que la divisién de las secciones del segundo
ciclo siguiendo los sectores de la economia o la educacién general del trabajo en el
primer ciclo, no pertenecen a ningiin sistema; son solamente soluciones técnicas, solu-
ciones de detalle para momentos determinados de la educacién en circunstancias sociales
y econémicas determinadas. Estos «trucos» pedagdgicos no excluyen ninglin otro truco
v no pretenden en modo alguno invadir la totalidad de la ensefianza. El recurrir a la
préctica, en el segundo ciclo, no excluye en absoluto una ensefianza sistemdtica; sugiero
solamente el colocar a la enseflanza sistemética detrds y no delante de la prictica. Ni
la practica en el segundo ciclo, ni la educacién general del trabajo en el primero exclu-
yen una ensefianza cultural; sugiero solamente el no mezclar demasiado el trabajo esco-
lar y la cultura, sino hacer de la ensefianza cultural (literatura, arte, problemas cienti-
ficos o histéricos de interés mds cultural que préctico) un verdadero recreo sin programas
(mds pedantes que culturales) y sin la sancién de los exédmenes (ise ha visto jamas
sancionar un placer?).

Debemos afiadir que la idea de un primer ciclo dnico o de un segundo ciclo divi-
dido en tres secciones que reflejen los tres sectores econémicos no estd basada en una
filosofia de la escuela tnica o en una filosofia del predominio de la economia, sino que
tienden simplemente a responder al hecho del aumento considerable de la clientela se-
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cundaria v a la necesidad de dar a todos una ensefianza cultural y practicamente satis-
factoria. Es una solucién para la mayoria; no pretendo en modo alguno que sea una
solucién para todos.

Al lado de los colegios del tipo que preconizo, queda espacio para otra clase de
establecimientos, tanto libres como piblicos: escuelas de empresa, escuelas especiali-
zadas de oficios, pequefios seminarios, escuelas de ensayo y colegios privados de todas
clases. No importa solamente que las familias puedan elegir el tipo de ensefianza que
les plazca, sino que, en interés de la pedagogfa, creemos que la variedad y la concu-
rrencia son factores esenciales.

Queda espacio, entre otros centros, para el liceo tradicional, pero a condicién de
que sea francamente tradicional, es decir, que dé verdaderamente la ensefianza cldsica
greco-latina que constituyé en otro tiempo su prestigio. Es preciso que no sea esta cosa
hibrida que, a fuerza de querer serlo todo a la vez (cldsico y moderno, literario y cien-
tifico), no es nada. Pero para que el liceo cldsico sea auténtico, es preciso aceptar que
constituya la excepcién y elaborar para la masa de los nuevos alumnos de Segunda En-
seflanza, no una ensefianza vagameﬁte modernizada, sino una enseflanza nueva.

En las condiciones—técnicas, econémicas y sociales—radicalmente nuevas del mundo
de hoy, no se trata de reformar la ensefianza de ayer, sino de volverla a modelar por
completo.

JacQues BousQuET.




