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Ante todo, es necesario hacer dos importantes observa-
ciones: ,

1. En el deseo de describir. las caracteristicas del len-
guaje del preadolescente, el psicélogo se encuenfra con una
dificultad previa: la notable pobreza del cuadro facilitado
hasta ahora por la investigacién cientifica sobre este pe-
riodo de la edad evolutiva. Se trata de una evidente escasen
de datos referentes a los caracteres generales del preado-
lescente. Pero todavia més desconcertante es nuestra igno-
rancia respecto de los caracteres del desarrollo lingiiistico
en particular. ;Las causas? Me parece que se pueden redu-
cir a dos principales. En primer lugar, la insuficiente dis-
tincién de este periodo en el curso de la evolueibén psiquica
individual. En general, se tendia a fundirlo con la segunda
infancia, borrandolo, o acaso a reducirlo al perfodo siguien-
te. Pero es también verdad que la carencia hasta hace poco
tiempo de un problema escolastico propio de esta edad no
habia ofrecido a los psicopedagogos la ocasién y el estimulo
para interesarse por el,preadolescente. Una segunda causa
procede de Ia dificultad intrinseca del periodo de la preado-
lescencia: un periodo de transicién y una transicién ulte-
rior (la adolescencia), marcado por caracteres doblemente
fugaces, propios de una situacién transitoria, de segundo
grado, como si dijéramos,
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2. ¢ Qué se debe hacer ahora? Creo que para compren-
der las exigencias del desarrollo lingiiistico del preadoles-
cente se ofrecen dos caminos:

a) Un camino indirecto.—Consiste en inducir algunas
cautas conclusiones de los caracteres més fundamentales,
mas conocidos, del desarrollo mental, en cuanto que, como
dije en la sintesis anterior, las leyss evolutivas del pensa-
miento y de la afectividad inciden inevitablemente sobre el
desarrollo del lenguaje, determinando su calidad y sus exi-
gencias.

b). Un camino directo.—Aprovechando cualquier refe-
rencia a las investigaciones esporadicas, las cuales, aunque
de un valor limitado, son todavia suficientemente orienta-
doras respecto de los aspectos problematicos més precisos.

Ahora no me resta mis que resumir en dos puntos los
caracteres generales de la evolucién mental del preadoles-
cente y los problemas particulares en vias de investigacion
o abiertos a la investigacién, en la confianza de que, por
lo menos, algunos de los elementos més seguros, puedan su-
gerir aplicaciones didacticas eficaces.

I.—Caracteres generales de lo evolucion mental del pre-
adolescente.

Al decir «evolucién mentaly quiero hacer hincapié en el
desarrollo del pensamiento, concebido, sin embargo, en su
concreta situacién humana, una situacién de experiencia to-
tal, y por ello no separarle facilmente de fuertes desarro-
llos afectivos. En este sentido podremos ver en el pensa-
miento del preadolescente las siguientes caracteristicas prin-
cipales:

1. Ambigiiedad. El alumno se encuentra en una fase
de transicién de lo concreto a lo abstracto, de donde surge
Ia ambivalencia de sus operaciones mentales. Se trata de
una fase particularmente critica desde el punto de vista de
la madurez intelectual, que podria resolverse en daifiosos cor-
tacircuitos bajo la influencia de una abstraccién del saber,
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o en una cierta inercia l6gica si faltase el gradual ejercicio
para la abstraccién.

2. La inteligencia prdctica, la cual desarrollaba en re-
lacién con la motricidad sensorial, se prolonga, se consolida
v amplia sus resultados.

3. La funcién propiamente tedrica de lo inteligencia,
que se introduce al acentuarse la separacién entre la accién
rodeada de todas sus condiciones de posibilidad y la refle-
xién preliminar sobre este conjunto de condiciones. Piaget
ha hablado, refiriéndose a este periodo (once-doce afios), de
un paso de las operaciones concretas a lag operaciones for-
males del pensamiento 16gico. Se hace poco a poco posible
el conocimiento propiamente abstracto del objeto juntamen-
te con la coordinacién del tiempo, del espacio, de las carac-
teristicas formales y psrmanentes de la realidad. De aqui
emerge un pensamiento reflejo, sistemético, hipotético de-
ductivo, apoyado en el propio razonamiento (vi forma e).
Esta madurez l6gica todavia en curso, pero sin culminar
atn, lleva consigo una abstraccién de los conceptos y una
formalizacién de los procesos del pensamiento. Las conse-
cuencias son las siguientes:

o) Que el preadolescente se vuelve poco a poco capaz
de captar las cosas y los acontecimientos en su plena obje-
tividad; o sea, que es capaz de una observacién precisa (de
aqui la utilidad en este nivel de la ensefianza cientifica).

b) Que él empieza a familiarizarse con la ldgica de las
relaciones abstractas (al menos en relacién con los aspec-
tos cuantitativos del mundo fisico y social); de aqui el va-
lor formativo de las mateméaticas ®.

4. El lenguaje se desarrolla paralelamente. El alumno
de esta edad estd ahora en condiciones de conseguir el uso
completo y concreto de su lengua; es decir, un enriqueci-
miento y ademéas una posesién intelectual del vocabulario y
un conocimiento de los matices sintécticos. Por ello, un es-

t Adviértase que la definicién de términos abstractos es una de las
pruebas de Binet asignada por Burt a la edad de trece afios. Terman
y Merrill asignan a los doce afios la definicién de constante, valor,
caridad, defender y otras semejantes.
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tudio de la gramética y del vocabulario gue parta de la
experiencia concreta es muy oportuno.

Resumiendo, el maestro podra apoyarse en su capacidad
de observacién semiabstracta, cultivando una ensefianza que
brote del procedimiento inductivo-heuristico; debiera de un
modo gradual adiestrar la mente del preadolescente para .
que haga uso de las relaciones matematicas y de las rela-
ciones gramaticales, las cuales brotan ahora imperfectamen-
te de lo concreto. Tratemos de esbozar algunas instruccio-
nes precisas. A este propésito nos ayudardn los estudios
sobre el desarrollo intelectual (nueve a catorce afios) dirigi-
dos por el grupo de A. Gesell (Bates Ames, Metraux y Wal-
ker) y comprobados en sujetos europeos e italianos. La in-
vestigacién més fructifera es la que intenta poner de ma-
nifiesto los diversos factores mentales que actiian en el de-
sarrollo psiquico y que en la preadolescencia estan sujetos
a un profundo trabajo de transformacién y de integracién
reciproca.

Si hacia los diez a once afios se puede observar un cierto
empobrecimiento mental aparente, que se manifiesta en la
dificultad de captar los diversos aspectos de la realidad (de
aqui la dificultad de los «temas de observaciény), hacia los
doce a catorce afios se puede comprobar, por el contrario,
un decisivo impulso hacia la productividad mental, que se
muestra sobre todo en la mas rica elaboracién de lo real en
sentido cuantitativo, Esto supone sobre todo una rica ma-
durez experimental durante el periodo procedente, mas im-
portante que la enseflanza formal de las técnicas expresi-
vas. Se trata de un retorno del realismo, que era propio del
nifio de nueve afios, pero no mas espontidneo que ahora; se
trata de un dominio intelectual sobre el real més consciente.

Igualmente se debe notar la aparicién de un equilibrio,
aunque ahora inestable, entre el andlisis y la sintesis o en-
tre la globalidad y el detalle. Una primera fase del equili-
brio aparece hacia los once afios; después prevalece la ten-
dencia del analisis, que alcanza el punto culminante hacia
los catorce afios, El maestro, especialmente de lenguaje, que
habia acostumbrado al alumno al analisis del pensamiento
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v del lenguaje, observarid que el preadolescente manifiesta
una creciente exactitud en las elaboraciones subjetivas, de-
mostrando un cierto nivel de perfeccién légica y formal,
sobre todo hacia los doce afios.

Pero, contraponiéndose a la productividad mental, per-

manece el caricter de la estereotipia (con su méximo hacia
los once afios), que se manifiesta en la tendencia al confor-
mismo, a la imitacién de las formas expresivas del maestro,
que es la consecuencia de un inconsciente acercamiento a
un apoyo seguro y fuera de si mismo. Por esto la preado-
lescencia se presenta ahora como una fase de asimilacidn,
utilisima cuando el maestro se dirige con cautela y ponde-
racién a las capacidades receptivas del alumno, pero que po-
dria ocasionar una atrofia de la personalidad cuando im-
perase el conformismo de los contenidos y de los métodos.
También favorece la maduracién personal (independencie
afectiva y mentalidad ecritica) mediante un método de es-
tudio personal, la invitacién a la critica personal y el es-
timulo hacia una expresién verbal personal.
" Para terminar cito dos caracteristicas del nifio de trece
afios (quizd el punto més tipico de la preadolescencia) for-
muladas por Gesell 2: «La curiosidad viva, multilateral, se
ilumina interiormente cuando se descubre un nuevo concep-
to v se siguen las ramificaciones. El intelecto tiene un mar-
gen de tonalidad afectiva.s Y ahora: «Con su anhelo de
conocer, €l nifio de trece afios encuentra gusto en la discu-
gi6n v en los debates al nivel del andlisis un poco superior.
Muchas veces consigue escribir mejor de cuanto se habla,
muy al contrario de lo que ocurre de diez a once aflos. Le
gusta escribir episodios autobiogrificos. Compite volunta-
riamente con los jévenes escritores de su edad. Su caligra-
fia se vuelve detallada y uniforme. Por todo ello, se encuen-
tra en una fase educativa de gran interés.»

Todas las generalizaciones pecan de presuncién, y tam-
bién estas caracterizaciones de la evolucién mental del pre-

* A, GESELL, ILG v AMES: Youth: The Years from Ten to Siwteen,
p. 452; Nueva York, 1956,



23 ‘ R. BE. P—XXII.—NuUM. 85.—ENERO-MARZO, 1964

adolescente. Bastante méas molestas e inciertas son las indi- -
caciones que surgen de las pocas investigaciones cientificas
sobre los aspectos particulares de la educacién lingiiistica.
No han superado definitivamente la fase problematica. Co-
mo ya se ha dicho, su aportacién mas preciosa consiste en
abrir ciertos caminos interesantes v en dejar entrever una
cierta posibilidad de solucidn.

I1.—Problemas particulares en vias de -investigacion o sus-
ceptibles de una investigacion wulterior.

A) Algunas investigaciones tratan del control recepti-
vo del lenguaje; otras, del control productivo.

1. El preadolescente frente o la ensefianza gramati-
cal *.—La solucién del problema exige que se analicen y con-
fronten las dos series de datos: por uma parte, la validez
de los conceptos gramaticales, y por otra, la capacidad de
analisis del alumno (ocho-trece afics). En realidad, la gra-
matica se puede concebir como una serie de formas suscep-
tibles de significar diferentes funciones, mientras que los
poderes cognoscitivos del alumno se presentan como opsra-
ciones funcionales susceptibles de investigar y construir
formas diferentes. En resumen, «la gramética va de lo for-
mal a lo funcional, el nifio va de lo funcional a lo formals.
Wittwer ha intentado determinar exactamente las nociones
progresivamente accesibles a la capacidad del nifio. El ex-
perimento realizado con 362 sujetos confirma que el anili-
sis formal es posible solamente alrededor del afio duodéci-
mo, ¥ que toda abstraccién precoz del andlisis gramatical
tiende a detener el desarrollo 16gico sucesivo, es decir, el
paso a los. niveles cognoscitivos superiores.

2. FEvolucion de la estructura sintdctica en lo composi-
cién escrita *—La intencién de los investigadores era des-

* Cfr. JacqQues WITTWER: Les fonctions gremmaticales chez 'en-
fant («Sujeto-Objeto-Atributos). Delachaux et Niestlé, Neuchatel, 1959.

* Cfr. M. J. SToRMzZAND y V. O’SHEA: How much English Grommar?
Warwick and York. Baltimore, 1924. F. K. HemrErR y G. M. HEIDER:
A comparison of sentence structure of deaj and hewring children, en
¢Psychological Monography», n. i, pp. 42-103, 52; 1940,
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cubrir los tipos de proposiciones a través de los cuales se
desarrolla el discurso del nifio de los ocho afios en adelante.
Heider v Heider llegaron a sus conclusiones mediante el exa-
men de una composicién escrita de 817 alumnos sobre una
pelicula vista en clase. Stormzand y O’Shea se basaron en
el andlisis de 10.000 proposiciones recogidas de publicacio-
nes periédicas, narraciones, cartas de estudiantes y temas
compuestos desde el cuarto grado elemental hasta la Uni-
versidad. La tabla que incluimos a continuacién puede ofre-
cer indicaciones importantes.

81910401 42143144| ... e
TIPO DE PROPOSICION | INVESNGADORES | CLASE 4156|789 10]11)12
k °fs
Simple ..ooveiniion. H. v H. 53145|40136130(27 |27 .
St.y O'S 48 59146483844 39|38
Compuesta .......... H.y H. 31153638 41|42 43 :
St.y 0’8 25 611514118 (18(47120
Articulada .......... H. v H. 81 9142154311412
Sty O°8. 27 37144 37| 44| 38|44 42
Compuesta-articu-
lada .ovivveiinenen H. y H. 8110(10142145117|18

3. Ewolucién de los caracteres estilisticos *.~—Un dato
digno de citarse, obtenido en esta investigacién, es el hecho
de que en lag composiciones escritas el uso de los pronom-
bres es de alta frecuencia hasta la novena clase (cuarta de
bachiller o equivalente); después decrece poco a poco a me-
dida que la eseritura se vuelve mas impersonal y abstracta.

B) Algunos otros temas de la investigacién han sido
iniciados y estan en espera de exploraciones, Algunos ejem-
plos:

1. Facilidad de lenguaje, en sus diferenciaciones por
edad e individuos. Una tentativa completa fue realizada por

Cfr., P. M. Symonps y H. F. DARINGER: Studies in the learning
of HEuglish ewxpression. IV. Sentence Structure, en «Teachers College
Recordy, 82, pp. 50-64: 1930.
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Charles Junod ¢. Aplicé fests escritos colectivos a escolares
de la escuela primaria: tests de sinénimos, frases; tesis a
completar palabras, y tesis orales individuales (definir 30
palabras, calificar 80 acciones, construir 15 frases). Encon-
tr6 en ellos una buena correlacién con el desarrollo de la
inteligencia. Pero seria interesante poder determinar las
diferencias en la facilidad del lenguaje entre nifios y pre-
adolescentes.

2. Posesion de vocabulario. Seria interesante compro-
bar los grados y la modalidad de desarrollo del 1éxico en
el preadolescente, valiéndose de fests semejantes al fest de
sinénimos usado por Pasquasy con alumnos de la escuela
secundaria del ciclo superior ‘.

Igualmente interesantes y fttiles podrian resultar inves-
tigaciones sobre la maduracién de los factores integranies
de la capacidad de componer o sobre el origen de la selec-
cion de estilo y otros semejantes.

La aportacién que un profesor de letras en colaboracién
con un psicolingiiista puede llevar a la didactica lingiiistica
es hoy dificilmente calculable o, mejor dicho, insospechada.
En adelante una nueva escuela del preadolescente tendra
indudablemente horizontes fascinadores, que pueden tradu-
cirse en una realidad estimulante cuando se establezca una
colaboracién eficaz entre hombres de cultura o especialistas
de las diversas disciplinas, entre psicélogos sensibles a las
exigencias de la escuela y profesores que se hallen bien pre-
parados didacticamente.

RENZO TITONE

® Recherches sur la facilité de langage. Universidad de Ginebra,
Instituto de Ciencias de la Educacién (1934).

" Cfr. R. Pasquasy: Contribution & [PUétude du wvocabulaire des
éléves de lenseignement secondaire. Centro Nacional de Investigacion
de Psicotecnio Escolar. Vaillant-Carmanne; Lieja, 1961.





