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DISCRIMEN DE APTITUD PARA ESTUDIOS
MEDIOS O DE APRENDIZAJE

Por FRANCISCO SECADAS

Problema acuciante, si los hay, para el orientador voca-
cional, es el de acomsejar al adolescente la modalidad de
formacion que le conviene. En Hspaila se convierte la cues-
tiébn practicamente en esta otra: si se le debe aconsejar
que curse estudios medios o algln aprendizaje profesional.

En el presente trabajo intentaremos resumir los resulta-
dos de un largo estudio de la capacidad diferencial para
uno u otro régimen formativo. Lias conclusiones se conden-
san, a guisa de comentario, de sendos perfiles discriminato-
rios de la aptitud: uno predictivo de la capacidad para los
estudios medios v otro de habilidad para la formacién pro-
fesional.

Las diferencias resaltaran méas comparando ambas silue-
tas entre si, y ésta es la segunda intencién de las presentes
lineas,

Finalmente, serdn interpretados uno v otro a la luz de
trabajos mas amplios, acarreando las aguas de otros cauces
para comprender el sentido de estas diferencias, enmarca-
das en el vasto panorama de la aptitud mental.

Antes de entrar en materia he de asociar a los méritos
del trabajo, como lo estuvieron en la preocupacidén v en la
faena, a cuantos colaboraron en él, singularmente a la se-
fiorita Pepita Ramos, al sefior Pérez Dominguez y al padre
Pérez Arruga, que hizo leve el egfuerzo de todos.

i
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CRITERIO.

En vano intentaria el psicélogo discernir la aptitud para
una determinada ocupacién si no logra previamente descri-
bir esa actividad en sus lineas esenciales de forma objeti-
va. Al predecir la aptitud para la mecanica, habra de ana-
lizar la tarea del mecanico, buscar resultados valorables de
la misma, calificar a los sujetos de acuerdo con ese criterio,
tomar el rendimiento como variable y correlacionar con ella
los tests o instrumentos que hayan de servirle para pro-
nosticar el éxito en tal ocupacién.

Considerando ahora el bachillerato como una actividad,
¢ cuéles son las lineas esenciales que nos sirvan de contraste
o criterio de la aptitud para cursarlo, qué rasgos fundamen-
tales describen los estudios medios adecuadamente?

Podemos describir el contenido instructivo de los estu-
dios medios en términos de factores y tomar éstos como va-
riables representativas del criterio. Esas variables han sido
en nuestros trabajos tres:

— Un factor lingiiistico-simbdlico (Lsg).
— Otro cientifico-abstracto (Ca).
— Y un tercer factor técmico-empirico (Te).

Para describir el bachillerato bastara conceptuarlo en
términos de estos tres rasgos basicos, a tenor de la impor-
tancia relativa de cada uno.

Y puesto que comprobamos que el factor lingiiistico-sim-
bolico tiene triple valor representativo que el técnico-empi-
rico tomado como unidad, siendo intermedio, con wvalor de
dos, el cientifico-abstracto, la tarea del bachiller, es decir,
los estudios medios, aparecen descritos en términos de sus
tres rasgos principales, de acuerdo con la expresidn:

_Bachillerato =38 Ls + 2 Ca -+ Te

Este es el criterio valorativo del bachiller como estu-
diante. Ya es posible calificar la tarea de un bachiller, o
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condicién de bachiller, segtin el grado de aprovechamiento,
para componer la variable del criterio. En efecto, al obtener
unos mejor puntuaciéon acumulada gque otros, se produjo la
dispersion de la muestra de estudiantes de bachillerato se-
gun el criterio, dando origen a la que llamaremos «variable
de rendimientos.

Es la que se pretende pronosticar a partir de los fests
de aptitud. Para. lo cual ponemos en correlacién con esta
variable una multitud de otras, constituidas por los tests.
Eligiendo una amplia gama de reactivos mentales, acredita-
dos por su covariacién con el aprovechamiento estudiantil,
cabs alimentar cierta esperanza de que, en conjunto, brin-
daran alguna base predictiva del éxito escolar. El plantea-
misnto equivale, en el fondo, a decir que la inteligencia es
una de las condiciones del aprovechamiento escolar y que los
tests de inteligencia descubren de algtn modo esta capaci-
dad. La correlaciéon miultiple de los tests con el criterio arro-
jara, ademés del coeficiente de covariacién, un perfil de re-
 gresién a base del cual sea factible cierta anticipacién del
éxito en el bachillerato.

En nuestro caso, la bateria se compuso de las siguientes
pruebas mentales:

Decaotest:

. Localizacién (L).
Doblado de papel (Dp).
Copiado (Cop).
Comprensién mecénica (Cm).
Coordenadas (Coo).
Desarrollo de figuras (Df).
Figuras ocultas (Fo).
Bloques (BI).
Razonamiento concreto (Re).
Punteado (P).

Ampe factorial:

Comprensién verbal (V).
Concepeidén espacial (C).
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Razonamiento (R).
Caleulo numérico (N).
Fluidez verbal (F).

Sae:

Iguales y contrarios (Vs).
Memoria (Ms).

Caleulo (Ng).

Cubos (Cu).

Letras invertidas (Li).

Ampe elemental:

Aplicacién normal (Ae).
50-AMPE (50-Ae).

Indice lexiculiural:
(M.

Test de lagunas:
(La).

La correlacién muitiple obtenida por el método de Wherry-
Doolittle monta R =0,79. La cuantia del coeficiente ha de
considerarse elevada tratidndose del Gltimo curso del bachi-
llerato elemental. S6lo en la escolaridad primaria tropeza-
mos con coeficientes semejantes sin gran extrafieza.

I perfil predictivo se deriva de los indices de regresidn
bete. He aqui la ecuacién obtenida:

Crit. Bach.==0,76 Li 4 0,74 50-Ae -+ 0,41 M -+ 0,22 Ms —
~— 0,62 Cop— 0,41 Vs — 0,28 Fo

Reduciendo la cuantia de los coeficientes beta a cifras
simples, no sélo con fines de mayor inteligibilidad, sino para
facilidad de su empleo en la practica, la ecuacién se con-
vierte aproximadamente en esta otra:

Crit, Bach.=8 Li} 38 Ae+2 M 4+ Ms—2 Cop—2 Vs—TFo
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La correlacién obtenida asciende a un coeficiente de
R =0,75. Pero, asi como en el bachillerato la prediccion ma-
xima se alcanza con siete variables, en este caso han sido
precisas diez, lo que probablemente confirma la complejidad
antes indicada.

El perfil prondstico de aptitud adopta la forma siguisn-
te de ecuacidn regresiva multiple:

Crit. Az.—1,33 50-Ae 4~ 1,15 Li -+ 0,68 La - 0,30 E —
—0,98 V—0,56 Cop— 0,52 Coo— 0,42 Re—0,35 Dp—0,25 N

Los signos negativos son numerosos, algunos de ellos ds
significado patente. Su importancia puede colegirse del he-
cho de que, al calcular la correlacién multiple prescindiendo
de todas las pruecbas de signo negativo—salvo Re, que tam-
bién lo tiene—, la correlacion no pasé de R =0,47.

Promediando, pues, la ecuacién de regresién con otra ané-
loga anterior, igual que hicimos con las del bachillerato, se
Tlega a una férmula predictiva conjunta, que en forma sim-
ple se expresa por la ecuacidén:

Crit. Az.—=2 Ae +2Li+ E -+ La— V—Coo

Con ella nos quedaremos para las necesidades de selee-
cién que la practica nos plantee en adelante.

SUPERPOSICION DE PERFILES.

Es frecuente ver contrapuesto el instinto a la inteligen-
cia. Hay quienes, por el contrario, postulan un instinto de
curiosidad. Es como meter al enemigo en casa. Quizd el lec-
tor se incline, no obstante, por esta segunda hipétesis si, co-
mo nosotros, se ha sentido instintivamente inclinado a plan-
tear el cotejo de ambos perfiles, tras considerarlos separa-
damente. Pues, como ya afirmaban los clasicos, frente a los
objetos la mente establece incoerciblemente relaciones. Esta
es la causa real de este parangén entre los rasgos mentales
del bachiller v del aprendiz. Si alguna utilidad se desprende
de ello, habran sido ttiles para el orden material las disqui-
siciones del ocio especulativo.
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Volvamos, para ello, a las férmulas simples, yuxtaponién-
dolas materialmente:

Crit. Az.—=2 Ae—V +La -+ 2 Li 4+ E—Coo
Crit. Bach.=—=2 Ae +V +2 M -+ Li— Cop + N

Aunque a simple vista y por la mera proximidad resal-
tan las diferencias entre uno y otro, serd Gtil expresar los
valores anteriores de un cuadro grafico, como el de la figu-
ra adjunta.

A =lAprendlizoie
S B = Bachillerato
%) 2 e @ @@
o ) 2
E'_;’ \\B: A 00 ® §
; | =" o -io\ & ,'
2 9
% 0 “——3 # ;
O & '
kS \ Y
& —1 K a/ o
‘U M \% la §Copy E Li Ns | Coo § Ae

Fi1g. 1: Perfiles comparados de aptitud para el aprendizaje y pare
el bachillerato—La grafica representa los perfiles de prediceidn del
aprovechamiento en el aprendizaje profesional (A) y en los estudios
medios (B). Los valores de las ordenadas responden a los coeficientes
simplificados de regresién empleados en sendas férmulas predictivas.
En la parte inferior de la figura se registran los tests en sigla, agru-
pados por afinidad factorial, dentro del sistema de factores primordia-
les resultante en nuestros propios trabajos. La simple observacién de
los perfiles pone de relieve una notable diferemcia a favor del bachi-
llerato en los tests de contenido verbal y retentivo, y cierta ventaja del
aprendizaje profesional en los tests perceptivo-espaciales. La interpre-
tacion detallada se hace en el texto.

Vamos a cefiirnos en la exposicién a los términos psico-
técnicos. El propésito es sencillo, en sustancia. Queremos
ahorrarnos todo comentario basado en opiniones generaliza-
das acerca del bachillerato y del aprendizaje, eludiendo no
s6lo las frases manidas a este respecto, sino también, en lo
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posﬂole, el mismo vehiculo verbal. En otras palabms, hemos
intentado describir, y ahora nos proponemos comparar, la
aptitud del bachiller y del aprendiz, utilizando tesis en lugar
d= vocablos, para aprehendsr en la contemplacién de los per-
files el sentido del aprendizaje profesional y del bachillera-
to, en términos de las funciones mentales comprometidas en
uno ¥ otro. No inventamos una intsrpretacién de las formas
de instruceién; més bien nos esforzamos por comprender, en
términos de los instrumentos psicolégicos de aptitud, la es-
tructura intelectual dz uno y otro régimen formativo.

Las vias de penstracidon a este entendimiento seran dos,
convergentes v de acercamiento progresivo:

1. Comparacién de uno y otro perfil en términos de los
ests implicados en sendas férmulas de regresion. Tarea en
gue nog encontramos en este momento. )

2. Interpretacién de estos mismos conceptos en funcidn
de log factores primordiales implicados. Esta segunda inter-
pretacidn serd objeto del parrafo préximo.

Los procedimientos empleados en esta exégesis son, en
parte, incuestionablss y acogidos con plena legalidad a la
rtodoxia psicomé‘trica: el andlisis factorial y la correlacion
multiple. En otra parte se hace de ellos un empleo acomo-
daticio a la intencién qus ahora nos anima de comprender
v discriminar ambos sistemas formativos en funcién de las
cavacidades mentalss implicadas. Lios métodos psicométricos
nos han gervido para entretejer la urdimbrs de fondo sobre
la cual hilvanamos los conceptos.

Enunciemos brevemente las principales concmsmnes de-
rivadas de la contemplacién de la figura:

a) El Ampe elemental (Ae) es un indicio igualmente va-
lioso de la capacidad para los estudios medios que para los
de formacién profesional. Hsia doble virtud tiene sus ma-
tices, que se perfilardn en el préximo parrafo. Por lo pronto,
sirve de argumento de que hemos logrado el propodsitc que
alentaba en su construccién; a saber: dotar al psicélogo de
un instrumento eficiente de prediccién de la aptitud basica
para ambag formas de estudio.
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Bachillerato. — Mayor actividad mental, comprensién y
retencion verbal, cierta capacidad combinatoria y de conser-
vacién de estructuras y esquemas, que, aun siendo concre-
tos, estan dotados de significacién.

Aprendizaje—Predominio de las operaciones de repre-
sentacion, fijacién v manipulacién espacial, méas en funcién
de su estructura que de la dimensionalidad, la cual proba-
blemente inhibe a la primera; lenguaje mas designativo que
conceptual, escasa actividad simboélica y referencia de las
operaciones mentales a procesos de transformacion de la rea-
lidad tangible.

Estas diferencias y algunas otras adquieren nueva luz
expuestas en términos factoriales, comprensivos, como hare-
mos en el parrafo inmediato.

PERFIL FACTORIAL.

Los tests de los perfiles anteriores son susceptibles de
agrupamisnto por factores. Al incrementar la correlacién
multiple con su aportacién particular, cada test lo hace en
funcion de contenidos que lo distinguen de los restantes de-
terminantes del coeficiente. Mas por lo mismo, al agregarse
uno de ellos a la prediccién de la varianza, en cierta me-
dida sustituye a todos los de contenido idéntico.

En la correlacién del bachillerato, por ejemplo, al elegir
la primera variable de la correlacién multiple (50-Ae), des-
aparcce de la tabla residual su correlacién con el criterio
(0,64). Pero, simultaneamente, este mismo efecto se produ-
ce también en el Ae, que de 0,38 pasa a un residuo de 0,002;
v otro tanto ocurre con el test de comprensién mecanica (Cm)
y con el de razonamiento concreto (Rc), y con el razona-
miento del Ampe factorial (R) v con algunos otros, que se ~
anulan, para no reaparecer significativamente ya. Ello in-
dica que el contenido participado por todos ellos es aporta-
do a la correlacién en forma eminencial por el 50-Ae, el cual
se convierte por este motivo en la mejor base predictiva de
tal aspecto comin.
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Ciertos tests retienen residuos peculiares, no participa-
dos en comfn, los cuales pueden reaparecer en forma de
nueva contribucién al coeficiente, generalmente con signo
negativo. Asi ocurre, por ejemplo, con el test de iguales y
contrarios (Vs) del Sae, que, pese a sufrir una reduccién
semejante a los citados, por su analogia con el 50-Ae, re-
aparece més adelante con una confribucién negativa, regis-
trada en la ecuacién de regresién. Ello no significa que la
comprensién verbal sea factor negativo de éxito en los es-
tudios medios, sino que contiene un segundo componente cuya
supresiéon causa mayor realce del aspecto positivo. Una tapia
resalta més cavando a su pie una fosa.

Observando los fests que sufren andloga transformacién
que el Vs, podria interpretarse el sentido de esta sustraccién.
Tales indicios sélo se produf‘en en otras dos pruebas, asimis-
mo verbales: la comprensién verbal del Ampe (V) y el le-
xicultural (Lx). Pero la insignificancia de los cambios en
estas dos no permite discernir si obedecen a alglin conteni-
do verbal o a la circunstancia comin a todos, de verificarse
a través de un mecanismo de sustitucién, lo cual en el fondo
es un automatismo,

Aparece claro en esta digresién el concepto que ha dado
lugar a ella; a saber: que detras de cada test se oculta un
contenido factorial comiin a varios.

Pero, ademé4s, algunos tests pueden ser reagrupados en
funcién de nuevas categorias, asimismo factoriales. Hstas
son las que, como resultado de propias investigaciones, de-
nominamos factores primordiales.

En efecto, tras largos andlisis de multitud de pruebas
mentales, hemos conseguido determinar cuatro factores car-
dinales de la capacidad estrictamente intelectual, que pueden
describirse sucintamente en la forma que sigue:

— TFactor St: Simbdlico. Congrega aquellog tests que s2
relacionan con la capacidad de representacién propiamente
mental, sobre todo de contenido verbal y simbélico—en una
palabra, intelectual—, cuales son el Ampe elemental (Ae), la
complecién de textos (La), la comprensién verbal (V), el in-
dice lexicultural (Lx), la memoria (M) y la fluidez verbal
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(W, I). Es el factor mas generalmente reconocido como ex-
presiém de la inteligencia comprensiva y légica.

— Factor Et: Estructural o téenico. Refleja funciones
de relacién entre figuras o mecanismos, de captacién de es-
tructuras y de visualizacién espacial, en general. Tiene dos
matices principales: la deteccién de estructuras y la capta-
cién de relaciones. De ahi la doble designacién. En este fac-
tor se agrupan todos los tests de caracter espacial (E, Cu,
Cop, Li, Bl...), junto a los de relaciones figurales y dindmi-
cas, como el razonamiento concreto (Rc), la comprensién
mecanica (Cm) y el desarrollo de figuras (Df).

— Factor At: Automdtico. Implica capacidad combina-
toria y ritmica mental, manifestada en las pruebas de célcu-
lo (N), de fluidez verbal (W, F), de punteado (P), y en cier-
tos test espaciales cuya solucién estriba en combinar elemen-
tos dispersos y en la estimacion de dimensiones y distancias,
como los de localizacién (L), coordenadas (Coo), etc. Tres
dimensiones internas definen conjuntamente este factor, a
saber: tiempo, nimero y dimension espaciol. Se relaciona-
rian entre si, por ejemplo, en la métrica o en actividades
tales como distribuir y clasificar elementos, ejecutar movi-
mientos con determinacién espacial (mecanografia) y simi-
lares. Probablemente, es factor decisivo en los albores de la
conceptuacion.

— Factor Ht: Hipotético. Expresa una condicién inge-
niosa, flexible, original y creadora de la mente. La nota mas
saliente parece ser la capacidad para salirse de la configu-
racion férrea de los datos y manejarlos segiin modos de re-
ferencia sélo parcialmente determinados por ¢l planteamien-
to, ¥ cuyo pleno sentido se alcanza por extrapolacién fuera
dz la informacién recibida. Denota, ademés, versatilidad de
imagenes v actitudes, facilidad de replanteamiento, disposi-
cién presta a la revisién de supuestos, e implica plasticidad
mental e imaginativa que mantenga inalterable el punto de
partida, como plataforma para la mutacién de ensayos e hi-
potesis. Esta dimensién del pensamiento viene definida fac-
torialmente por tests como el Ampe elemental, vy su forma
abreviada, 50-Ae, por el calculo numérico del Sae (Ns), por
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el razonamiento conecreto (Rc) y por la comprensién meca-
nica (Cm), fundamentalmente.

Estos conceptos nos permiten reagrupar los fests del per-
fil en términos factoriales, ya insinuados en la figura pri-
mera mediante trazos verticales,

Al factor simbdlico pertenecen la comprension verbal (V),
la memoria (M) vy el fest de Lagunas (La).

Al estructural corresponden el de letrag invertidas (Li),
el de copiado (Cop) v de comprensidén espacial del Ampe (H).

Tipicos del aulomdtico son el caleulo (N} y las coorde-
nadas (Coo); el primero, combinatorio, v el segundo, dimen-
sional. :

Finalmente, podemos sin graves riesgos adscribir el Am-
pe elemental v su forma abreviada al factor hipotélico.

En este supuesto, si acumulamos por simple adicién los
contenidos de cada factor, obtendremos la reduccién de am-
bos perfiles al esquema factorial de la figura 2.

A == Aprendizaje
B = Bachillerato
~ 3 @
o
&ﬁ N
[ r
éﬁ -
2 N
0
@ ww
1 e
At St Ht Et
(N, Coo) (M, ¥, La) (Ae) (E, Li, Cop)

Fra. 2: Perfiles factoriales~—Reduciendo los tests a los factores pri-

mordiales correspondientes v promediande en valor y signo los de cada

categoria, se obtienen nuevos perfiles del aprendizaje profesional (A)

v del bachillerato (R), en términog factoriales. Con las reservas debi-

das a la fragilidad del procedimiento, se pone de manifiesto la oposi-

cién entre la indole simbdlica de log estudios medios v la estruetural
v realista—rvefractaria a lo verbal-—de la formacién profesional.
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BACHILLERATO FRENTE A APRENDIZAJE.

A cosa hecha, relegamos para este Gltimo parrafo la glo-
sa de los perfiles factoriales, junto a algunas cavilaciones
emergidas al hilo del cotejo. En puridad, nuestra pretensién
al escribir estas lineas no era otra, segiin confesamos al co-
mienzo, que poner de relieve las diferencias entre ambos ci-
clos formativos v sacar a la luz las conclusiones de méas re-
lieve derivadas de este contraste psicolégico.

Las cuales son de auténtica trascendencia, en el sentido
etimolégico de la palabra, puesto que rebasan el campo de
observacién en donde brotan, para redundar en consecuen-
cias sobre areas alejadas de la experimentacion y, concreta-
mente, sobre la pedagogia, la metodologia didactica y la po-
litica educativa.

Tomemos la hebra de las consecuencias a partir del perfil
factorial de la figura 2, haciendo primeramente una inter-
pretaciéon de cada modalidad de estudios, para luego con-
trastarlas entre si.

a) Rasgos mentales del bachiller.

A la vista salta el bachillerato como una tarea mental
de tipo simbdlico-hipotético-automdtico, mientras el apren-
dizaje se ostenta en sustancia como actividad estructural-
hipotética. Pero ahondemos algo en cada uno.

E1 bachillerato es fundamentalmente una actividad inge-
niosa ejercida sobre material simbdlico, y en alguna parte,
no despreciable, depende de la asimilacién de hébitos men-
tales que facilitan esta actividad intelectual de orden su-
perior,

Con ocasion de elaborar un Exzamen de ingreso, que lla-
mabamos racional, llegdbamos a una conclusién semejante,
proponiendo, en definitiva, el Ampe elemental ¥ una prueba
objetiva, concebida sobre un doble supuesto: que fuera re-
flejo a escala clemental de los tres factores (Ls, Ca y Te)
que componen el criterio de aprovechamiento en el bachille-
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pe elemental, proviene, gin haberlo pretendido, dz cémo se
congtruyé. Queriendo claborar un fest elemental de factores
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son de nivel superior a la mera recordacién de contenidos.
La memoria directa, especutlar, pudo ser 0tll mientras la
multitud de asignaturas v la vastedad de las disciplinas no
excedia la capacidad retentiva, asimiladora, puramente aso-
ciativa, de las nociones. Pero a partir del tercer curso esta
forma simple de aprehensién se hace inviable, dado el enor-
me ctmulo de materias, y resulta gencralmente estéril. La
sintesis de los conocimientos se verifica en niveles superio-
res de comprension, y la evocacién se torna més estratégica.
No se aprende la leceién de matematicas, sino que, después
de comprendida y practicados los problemas, se retiene la
férmula v su sentido. No importa tanto la memorizacién de
las declinaciones vy conjugaciones cuanto la habilidad en la
traduccidn latina y el uso inteligente del diccionario; en la
lengua vernacula se han rebasado los verbos, adverbios y
conjunciones, para plantearse el sentido y variedad de la
sintaxis oracional; las nociones de catsecismo van desentra-
flando implicaciones y abriendo lente paso a la apoclogética,
a la dogmatica ¥y a la moral... El éxito depende méas de la
capacidad de crear o inferir la norma que de reproducirla.
Algunos-estudiantes demoran el ecruce de este rubicén, en-
~ torpeciendo la marcha progresiva de la formacién sscunda-
ria. En otros se estanca la evolucién en las faldas del as-
censo légico-simbdlico. Para éstos se torna mas penoso ¢
vez el bachillerato.

El factor automdtico no se reduce al caleuls, como pudie-
ra parecer a juzgar por el test que lo encarna en la ecuacién
de regresion. El calculo, la fluidsz verbal v el ejercicio de .
punteado participan por igual de una condicién ritmica, de
tiempo ¥y madida, que acaso difieran en poco mas que en ia
forma de expresién. Implica accién elemental, discreta, pero
no incoherente. El ritmo se acompasa a la tarea, sea ésta de
naturaleza verbal (F, W), motérica (P) o combinateria (I,
Ng). Esta Gltima se relaciona quizd més intrinsecamente
con el ritmo psiquico, dado su caracter uniforme y su con-
tenido inmaterial. A nuestro entender, es factor decisivo en
el proceso de noogénesis u origen del pensamisnto. Esto ex-
plicaria que, siendo positivo el valor del fest de cileuio en
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la predi’cc" del criterio del bachillerato, asi como de la ap-
titud para lag asignaturas de Religién, Literatura, Latin y
Fisica, sea mﬂo en la zscuacién de aptitud para lag Matem
ticas. De todos modos, no hay que perder ds vista que
gintoma mag valiogo es 2l Ng, que contiens cierta dosis dL,
ingenio, buscada adrede en la construccidn del fest.
Tampoco debe tomarse al pie de la letra el cero del factor
estruectural 2n el pﬂrfﬂ dal bachillerato, v ello por variag
razonss. En primer lugar, porque al promedir 21 peso posi-
tivo de L con 2! negative de Cop g2 hacs una mixtura pro-
bablements incorracta, toda vez que el signo negativo de Cop
lo que hacs, tal vez, 28 realzar algln agpscto de Li, deter-
ninante estructural pomtwo del rendimiento. ; Cuadl =g este
aspacto? Pogiblements, cierta capacidad de retener una con-
figuracién para poder manipularia a placw mﬂnbalmente,
como acontece 2n 2l test de letras invertidas. El agpecto ne-
gativo del Cop, sntonces, se traduce en un clemenio auto-

93\ -
kx_‘

p—

Av]

méatico, similar al Coo, negativo igualmente en 1 aprendi-
zaje. Por otra parts, en alguna de las muchas correlaciones
miltinles apaface el razonamisnto concreto (Re) con gigno
positivo, cuyo contenido relacionante—estiructural-—es inne-
gable.

Con todas estas salvedades, una cosa cs sobremaners pa-
tente: que la aclividad estudiosa del bachiller se relaciona
con dos funciones radicales de la inteligencia, la ingeniosa y
la simbolica.

b) Rasgos mentales del aprendiz.

En contraposicion, la formacion profesiona Z acuUsa uUn
marcado relieve del fact 7 estructural. No es ningln secre-
to que sste aspecto espacial, figural, de visualizacién, per-
ceptivo 0 como g2 quisra, estd resusltamente vinculado a lag
ocupacionss téenicas y calificadas. Se ha dado sn Hamarla
inteligencia mecanlc 0 Té niea.

Lo curiogo es e cengo brusco del factor simboélico en-
- log deterr qm nte del éz:i'to en el aprendizaje. Dog carag
ini egte £ el fest de iguales y contrariog
(Ve) arrastra congigo al V del Ampe, merméandolo en la

u” Q
C/?
D
=
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matriz residual, lo que indica el caracter auténticamente
verbal de su signo negativo, y sugiriendo que la actividad
del aprendizaje en su conjunto se orienta en sentido, en cier-
to modo, opuesto al simboélico. El segundo aspecto viene su-
gerido por el test de Lagunas (LLa) y por la comitiva de fests
que corren su suerte, insinuando un matiz concreto en la
tarea de complecidon verbal, interpretable en el sentido de
lenguaje designativo, adecuado a las circunstancias y proble-
mas encontrados.

La contraposicion de ambos aspectos parece indicar que
en el aprendizaje profesional el lenguajs, v en general el
factor verbal, tiene un empleo designativo, como una forma
mas de ajuste mental a lo concreto, constituyendo un lastre
cuando se trata de puro simbolismo légico. La inteligencia
no trabaja en el sentido ascensional, hacia lo abstracto, sino
en el de reversién, hacia las realidades v su manipulacién.

Histe dltimo caracter cobra particular relieve en el factor
estructural, a través del test de letras invertidas y del es-
pacial del Ampe. Ello confirma el caracter reactivo-parcep-
tivo o, si se2 quiere, técnico, de los conocimientos y de la
forma tipica de apropidrselos el aprendiz.

No se observa en el aprendizaje relieve positivo del fac-
tor automdiico, aunque en algunas ocupaciones, como la elec-
tricidad v las artes graficas, parece intervenir. El signo ne-
gativo del aspecto dimensional recogido en el test de coorde-
nadas (Coo) es probablemente analogo al residual de Cop,
también negativo en el perfil factorial del bachillerato. Hs
curioso advertir como las habilidades elementales de locali-
zacién, medida, etc., no deciden ya el éxito en el aprovecha-
miento técnico, quizad por lo mismo que el factor numérico
carece de significacién en el perfil predictivo de las mate-
maticas. Se diria que constituyen habitos previos, en los que
toda demora supone rémora.

Una tltima dimensién queda por comentar, a saber: el
contenido hipotético entrafiado en el test 50-Ae, forma abre-
viada del Ampe elemental.

La elaboracién del Ampe respondia, sobre todo a partir
de la mitad (forma 50-Ae), a un propésito doble: servir de
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test elemental de factores de inteligencia, indicio de apro-

vechamlemo para ] o8 estudios medm@? yg a la vez, de sinto-
ma para los cursos de aprendizaje. Con este Gltimo fin se
introdujeron clementos téenicos entresac dos de pruebas de
i ligencia meeﬁ _1m v téenica estrechamente asociadas al
aprovechamiento en f rmacmm profesi oml. No es, pues,
1 nente el Ampe elemental uneido al éxi-

raro encontrar nuev
toen el apr ﬂndlz aj
Regult i
bachillera/
ciente, La
parece no ser tota
ahsv del bachillerat ]
var Me eran, jui n;to al 5@»}1@? el Ae, el Re, el
verbales. FW@ daba pie a imagi i i
te d v simbélicos. BEn el aprendize ¥
pafieros del B0-Ampe en la primem variable los siguientes:
Ae, Cm, Cop, Dp, L, Re, R, N, F, Ns, Cu, La. No se trata,
pues, de ingenio abstracto, sino pingii
cial 7 automatico. En otras palabmgs cwwec@
Acontece que en el anj 1sis d,e]
wallado, al menos, tres vertier

a
.
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or hipotético se han
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— Una simbélica, representada fundamentalmente por el
Ampe.

— Otra estructural, implicita en el razonamiento con-
creto ¥ en la comprensién mecinica.

— Y una tercera combinatoria, simbolizada por el célcu-
Io del Sas (MNg).

Parece, pues, que la ingeniosidad a
terializa en forma mmpa bl a faci
téenica v captacién de relacionss dim"nlc

ste distingo ayuda a com der el aprwzduaye en tér-
minos de ingenio téenico, en op etén al ingento epistemolo-
gieo caracterisiico del backzllwc

ra sefialada se ma-
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EN RESUMEN.

En la Gltima distincién radicaria a nuestro entender la
diferencia sustancial entre ambos sistemas formativos, des-
de el punto de vista psicopedagégico.

El cotejo de la formacién humanistica y técnica del ado-
lescente revela, en sintesis, rasgos distintivos radicales.

El bachillerato se caracteriza por el ejercicio del pensa-
miento transformador de contenidos simbdélicos y por la plas-
ticidad de engramas verbales. La aptitud verbal se acenttia
en las disciplinas literarias, mientras la capacidad de elabo-
rar hipétesis v replantear problemas se acusa en las cienti-
ficas, segln se desprende de otros trabajos méas minuciosos.

La formacién del aprendiz pone en juego, sobre todo, la
capacidad de descubrir, retener y combinar estructuras fi-
gurales y relaciones tangibles. El pensamiento eficaz es aqui
mas receptivo v de ajuste concreto, incluso cuando maneja
contenidos verbales. _

En lo verbal, el bachiller tiende a lo simbdlico v el apren-
diz a lo denotativo.

El contenido estructural del aprendizaje adopta formas
concretas, mientras el bachiller opera, en todo caso, sobre
relaciones.

El automatismo del bachiller regula habitos mentales; el
del aprendiz, probablemente, insiste sobre la ejecucién ma-
quinal, v solamente en ciertas ocupaciones.

El ingenio del bachiller es cientifico, el del aprendiz es
técnico o, cuando menos, artesano.

Alguien lamentard tanto malgaste de energias para vol-
ver de bruces al sentido comin v que se ponga pailo al pil-
pito para decir cosa tan trivial como que el bachillerato es
abstracto-verbal y el aprendizaje técnico-empirico.

Pero acaso esta nueva comprobacién por vias poco usua-
les invite a replantsar ciertas deformaciones de enfoque di-
ddctico.

En efecto, abundan quienes, incapaces de concebir otra
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formacién que la «humanisticas, pretenden imbuirla al ope-
rario. Con ello introducen una vicleneia no sélo en el siste-
ma educativo, sino principalmente en la mentalidad carac-
teristica del alumno, sometiéndole a permanente frustracién.
Las lamentaciones de fracaso de log aprendices-—seglin nues-
tra personal experiencia-—se acumulan en torno a las asig-
naturas de caracter verbal y simbélico: la Gramética, el
Catecismo, la Historia...

Por si ello fuera poco, lag ensefilanzas gravitan con ex-
ceso sobre la capacidad de retencidn y de exposicién verbal.
No sélo los textos estan escritos, como es natural, en el len-
guaje expositivo de cada ciencia, ni basta que el alumno se
fatigue en penetrar a través de los contenidos verbales en
el asunto, sino que, a juicio del profesor, la materia no esta
suficientemente asimilada mientras la exposicién verbal ado-
lezca de titubeos. Y como la inventiva simbdlica no le ayuda,
el muchacho, por lo demés inteligente, resuelve aprenderlo
de memoria... y dicta su propia sentencia.

Estamog ante unsa genuina aporia. En fecha atn recien-
te, se pretendié rellenar el temario de la formacién pro-
fesional con disciplinas de la clasica, considerando, proba-
blemente con razdén, que sin el cultivo—poco o mucho—del
factor simbélico no existe auténtica formacién. No se insiste
tanto en fomentar el ingenio, la inventiva, la originalidad...
Cabria pensar que tampoco es hombre modelo el desmaiiado,
pero nadie parece obstinado en que el bachiller aprenda ar-
tes v practique oficios. Y contrasta aquel modo de pensar
con el de Thurstone cuando, al sostener la indole ceniral de
la aptitud mecénica, advierte la trascendencia de esta con-
gideracién no menos en la educacién que en sociologia. Lo
primero porque da pie a considerar que la formacién del
intelecto no consiste yva s6lo en el fomento de lag dimensio-
nes simbdlico-verbales del hombre, sino que comprende tam-
bién el dominio v aprovechamiento de las estructuras espa-
ciales. Y, socialmente, porque conquista para el operario ma-
nual una dignidad que le sita en el mismo plano que el in-
telectual.

Se aludié mas arriba a trascendencia en el orden politico-
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educativoe. Y no a humo de pajas. Imagine el lector que las
formas mentales no sélo constituyan diferencias individua-
les basadas en la funcién, haciéndonos a unos distintos de
otros segin que poseamos mayor facilidad para la especula-
cion l6gica o para el talento inventivo o para el ingenio téc-
nico, o que nuestra habilidad se limite a tareas automaticas
o a trabajos manuales, sino que, como es probable, el des-
arrollo mismo de la mente avance desde estadios prelégicos
a la légica y al pensamiento implicativo, de lo concreto a lo
abstracto, del pensar convergente al divergente, del ajuste
de los datos a la versatilidad de las hipétesis. Y, concreta-
mente, del factor estructural al simbélico. O, lo que es igual,
de la capacidad para el aprendizaje a la aptitud para los
estudios medios.

En este supuesto, cabe preguntarse si la noble aspirac¢ion
 del Ministerio de que todo espafiol alcance un nivel de cul-
tura equivalente al bachillerato elemental, en la forma y com-
posicién actual (recuérdese el criterio: 3 Ls, 2 Ca, Te), no
seré acaso, sobre ardua, intrinsecamente incompatible con la
dotacién mental de la mayoria. E induce a meditar si, en
lugar de forzar el empeiio, con riesgo de degradar los maéas
sabrosos contenidos del bachillerato, no seria méas prudente,
y connatural con la indole de las aptitudes, multiplicar las
sendas de formacién del adolescente, de suerte que, siendo
paralelas en el tiempo, representaran oportunidades alter-
nativas de cumplir el espiritu de la ley: prolongar la esco-
laridad y elevar el nivel cultural de la patria.

Por lo demés, la coexistencia, al nivel medio, de ciclos
diferenciados de formacidn humanistica, técnica v adminis-
trativo-comercial (que en nuestro esquema responderian a
las dimensiones simbdlica, estructural y automéatica), junto a
la prolongacién de la escolaridad primaria en forma de ins-
trucecidén general, es cosa corriente en algunos paises (Gram-
mar School, Technical School, Modern School, en Gran Bre-
tafia), v no supondria tan honda innovacion en el nuestro,
donde, junto al bachillerato general, existen el laboral, el ad-
ministrativo, la formacién industrial, las escuelas de comer-
cio, ete.
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