SENTIDO DE LA «INTRODUCCION A LAS CIENCIAS
DE LA EDUCACION» EN LOS PLANES
DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS

Por José Luis RoprRiGUEZ DIEGUEZ

Los planes de estudio en las Divisiones de Filosofia y Cien-
cias de la Educacién presentan una disciplina, controvertida en
su planteamiento, pero fundamental desde varias perspectivas:
la «Introduccién a las Ciencias de la Educacion». Cierto que se
concreta con una determinacion restrictiva en la mayor parte
de los casos: introduccion empirica.

La controversia queda en parte limitada, pero no pierde
toda su fuerza dado la serie de perspectivas que pueden ofrecerse
incluso asi.

El caricter fundamental lo cobra desde el momento que su-
pone la primera toma de contacto con los contenidos especifica-
mente pedagdgicos para un amplio niimero de alumnos cuya
orientacién profesional bdsica serd la ensefianza o tareas conco-
mitantes con ella.

De aqui que piense que esta serie de reflexiones y «prue-
bas» puedan tener, en el momento presente, un interés para los
estudiosos de la educacién como problema.



152 R. E. P. — XXXIII. — NUmM. 130. — ABRIL-DICIEMBRE, 1975

1. ¢CIENcIA DE LA EDUCACION 0 CIENCIAS
DE LA EDUCACION?

La reaccion légica a los miiltiples ataques que en sus orige-
nes tuvo la Pedagogia como ciencia provocé un afin cientifista
demostrando por el rigor seguido en los mddulos deductivos.
Quizd este afin por cubrir de boato cientifico a la Ciencia de
la Educacién llevé en si el germen de su alejamiento de la
realidad operante del hecho educativo, y obligé a entrar en
campos mds transcendentales y, a veces, menos eficaces.

La cientificidad de la Pedagogia arranca de Herbart. Al
postular una ciencia informada por la Filosofia Prictica y la
Psicologia, estaba mucho mids cerca de la actual Tecnologia de
la Educacion que de la Pedagogia General actual. Es curioso
constatar que su Bosquejo para un curso de Pedagogia’, pese
a suponer en los alumnos a los que iba dirigida unos conoci-
mientos de Psicologia y Etica, dedica sélo 27 péginas de su
total a estos problemas, y el resto, hasta 276, a problemas que,
indudablemente, tendrian mas cabida en la actual Organizacion
Escolar y Didactica.

Por otra parte, es altamente significativo el vigor que su
teoria de los «grados formales» tomé tras él °.

Los planteamientos especulativos desarraigados de la reali-
dad fueron asi en gran manera reaccidn a las criticas acerca de

! HerBART, |. F., Bosquejo para un curso de Pedagogia, Ed. La Lectura,
Madrid, s.a.

z Sobre estos aspectos puede consultarse:

— HERBART, |. F., Pedagogia general, derivada del fin de la educacién,
Ed. La Lectura, Madrid, s.a., con el valioso «Prélogo», obra de J. Ortega
y Gasset.

— BELLERATE, B. M., dntroduzione allo Studio di |. F. Herbart», en Oren-
taments Pedagogici n.° 6, 1962, pigs. 966-995.

— PB;RUZZELLIS, N., La pedagogia herbartiana, Ed. Dante Alighieri, Roma,
1935.

— BELLERATE, B. M., La Pedagogia en |. F. Herbart, Universita Salesiana,
Roma, 1970.
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la cientificidad, de las cuales no son las mds pequefias ni menos
significativas las de Unamuno y Ribera °.

Este problema de la cientificidad de la Pedagogia estd, en
los momentos actuales, claramente superado.

Sin embargo, creo necesario hacer patente un problema mis
concreto. La definicion, aceptada universalmente de la Pedago-
gia como Ciencia de la Educacién, parece suponer una cierta
contradiccién con unas Ciencias de la Educacién.

¢Cabe convertir una «Introduccién a las Ciencias de la
Educacién» en una «Introduccion a la Pedagogian? ¢Es licito
resolver unas «Ciencias de la Educacién» en la clasica «Ciencia
de la Educacién»?

Podria parecer, por lo que acabo de exponer unas lineas mds
atrds, que acepto y hago mia tal reduccién. Pero su utilizacién
ha sido motivada tan sélo por la posible generalizacién de la
cientificidad de una «Ciencia» a unas «Ciencias».

La consideracién de «Ciencias de la Educacién» puede se-
fialarse histéricamente en los comienzos de este siglo, justo
cuando comienza con Binet en la Psicologia Experimental y
su aplicacion al aprendizaje de la aritmética, y sobre todo, con
Lay, Meumman, Buyse y Claparede *.

La escision de una Pedagogia Racional y una Pedagogia
Experimental, con una exclusiva individualizacién por el méto-
do podria llevarnos o a una independizacién excesiva de espe-

3 De Unamuno merece especial mencién su Amor y Pedagogia, y ain mds
los Apuntes para un tratado de Cocotologia, incisivos, hirientes y, fuerza es
reconocerlo, en gran parte acertados. Ambos estin editados conjuntamente en
Espasa-Calpe, Madrid, 1964.
Juliin Ribera publicé en 1910 dos volimenes, desequilibrados en su conjunto,
con aciertos parciales, titulados La supersticion pedagégica, Madrid, 1910.
4 Considérense :
— BINET, A., y HENRY, V., La fatigue intellectuelle, Paris, 1898.
— Lay, W. A., Pedagogia Experimental, Ed. Labor, Barcelona, 1928.
— MEUMMAN, E., Compendio de Pedagogia Experimental, Losada, Buenos
Aires, 1947,

— CLAPAREDE, E., Psicologia del nifio y Pedagogia Experimental, Ed. Con-
tinental, México, s.a.

— BuvsE, R., L’Experimentation en Pedagogie, Lamartin, Bruselas, 1935.
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cializacién en materias tales como una uPedagogia del content
analyms», caracterizada por la utilizacién de tal técnica de in-
vestigacién aplicada a la ciencia educativa, o a sintetizar en una
«Pedagogia Analdgica» aspectos tan distintos de la investiga-
cién educativa como la llamada «Pedagogia Comparada» y la
«Pedagogia Cibernética», ya que esta altima utiliza los modelos
de informacion, y aquélla el anilisis analogico de las corrientes
educativas.

La multiplicidad de segundas denominaciones en la Pedago-
gia (Pedagogia Experimental, Diferencial, Racional, Compara-
da, Cibernética, Vocacional, Industrial, etc.) nos hace pensar en
la necesidad de revisar el esquema de la Pedagogia como ciencia
{inica y unitaria de la educacién.

Pero sobre esta individualizacidn, sea por el objeto material,
el objeto formal o el método de las disciplinas pedagédgicas, surge
un nuevo condicionante en los momentos actuales.

Se ha llamado a la Cibernética por su caracter interdisci-
plinario «puente entre las ciencias». Este concepto de «ciencias-
puente», que enriquecen la trama de otras disciplinas al intro-
ducir en su estructura convergente hacia un punto unas nuevas
dimensiones de contacto mas inmediato, y que facilita el sen-
tido de sinergismo que manejan H. Kahn y A. J. Wiener * no
sélo es aplicable a la Cibernética. Dindmica de Grupos, Teoria
de la Organizacién, Bidnica, etc., son campos del saber cienti-
fico que conectan entre si disciplinas en principio casi irreducti-
bles. Las aplicaciones de Rene la Borderie de la Semiologia a la
educacion, los estudios sobre comunicacion publicitaria ® son

5 KaHN, H., y WIENER, A. ]., «El afio 2000», Rev. de Occidente, Madrd,
1969, pag. 109.
6 En esta direccion se mueven las investigaciones que se desarrollan en el
C.R.D.P. de Burdeos, dirigidas por La Borderie. Sefialo como mis interesantes:
— La BORDERIE, R., Propositions pour une nouvelle technologie educativa,
C.R.D.P., Burdeos, 1971.
— RENAUDIE, R., Audio-visual et Pedagogie Practique, C.R.D.P., Burdeos,
sin afio.
También puede considerarse: RODRIGUEZ DIEGUEZ, |. L., y colbs., Publicidad
y ensenanza, Universidad de Salamanca, 1973.
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también dimensiones nuevas abiertas a la estructuracién inter-
disciplinaria, y que abogan por una perspectiva abierta de las
«ciencias de la educacién».

Ahora bien, esta estructura abierta no hace mds que ampliar
el horizonte de las dimensiones de la problemitica educativa
en general. No supone destruir Ja consideracion unitaria de la
Pedagogia como ciencia de la educacién, sino dar su lugar co-
rrecto a todos los distintos problemas que se englobaban en ella,
con una falta de coherencia total en no pocas ocasiones. Puede
servir como ejemplo de este aserto la consideracién de dos pu-
blicaciones que difieren profundamente en su enfoque.

Varén de Lattéor publica en 1900, en la imprenta de Felipe
Marqués de Madrid, un libro titulado asi: Filosofia de la Edu-
cacion o Pedagogia Fundamental, Educacién Nacional.

El incoherente titulo da paso a una obra que consta de dos
partes: una primera de caricter psicologicista, con referencias
continuas a la problemitica educativa, y la segunda, que consta
de cuatro «ilustraciones», en las que incluye temas tan dispares
como el valor educativo de la gimnasia, la educacion de sordo-
mudos y ciegos, los sistemas docentes, y las condiciones mate-
riales del aula. El contenido, pese a apreciaciones interesantes,
a normas perfectamente encuadradas en su contexto, peca de
absoluta falta de unidad en su objeto formal.

La ciencia de la educacién, de Demoor y Jonckheere ’, tra-
tado de Pedagogia segiin los autores, dedica 321 paginas a estu-
dios puramente biolégicos, 87 a temas psicoldgicos y algo mds
del centenar a aspectos escolares organizativos.

¢Qué razén explica esta dispersién? Dos factores, desde mi
punto de vista.

De una parte, la esquematizacién herbatiana, que si bien fue
el comienzo de una racional apoyatura, en el contexto de su
época, sin embargo no se puede pretender mantener como es-
quema a completar con rellenos de otras disciplinas.

7 DEMOOR, |., y JONCKHEERE, T., La Ciencia de la Educacién, Ed. La Lec-
tura, Madrid, s.a.
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Por otro lado, el desarrollo de las ciencias y las técnicas de
actuacién sobre lo humano, en el presente siglo pr1nc1palmente.
han provocado la dispersién y al tiempo un enriquecimiento de
los contenidos cientificos sobre la educacidn.

La visién que atine ambos aspectos necesita una coherencia
poco usual. Este sentido profundamente unitario lo proporciona,
por ejemplo, el esquema clasificatorio de Garcia Hoz. El anilisis
como primera via de acceso, y la sintesis como reunificacién, le
llevan a estructurar segtin esta doble via las disciplinas pedagé-
gicas °.

El cardcter interdisciplinar de la ciencia actual me hizo pen-
sar en la necesidad de alguna via de integracién de las dispares
facetas del fenémeno educativo.

2. UNA PROPUESTA INICIAL

Para ello, como media inicial, comencé por buscar una es-
tructuracion y articulacion de las areas de estudio del fenémeno
educativo, que podria expresarse asi :

1. Marco de referencia del fenémeno educativo

En €] habrian de incluirse aquellas disciplinas que proporcio-
nen una base contextual al proceso educativo. En gran parte
coincide con lo que, en una visién clisica, se conocia como «dis-
ciplinas fundamentales». Sin embargo, mi enfoque no iba por
la via de la importancia, sino de la ayuda que proporcionan en
tanto en cuanto delimitan el campo e incluso, en casos, la moda-
lidad del influjo educativo.

En este grupo podrian incluirse materias que hacen refe-
rencia a una visién integral del campo en el que se desarrolla

8 Garcfa Hoz, V., Principios de Pedagogia Sistemdtica, Rialp, Madrid, 1960,
paginas 38 y 55.
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la educacién (Filosoffa, Teologia), del sujeto del proceso educa-
tivo (Psicologia), de la relacion entre ambos (Antropologia) del
dinamismo e interaccion hombre-medio (Sociologia, Economia),
etcétera.

Como disciplinas-clave, sin sentido de exclusién podriamos
asi indicar :

1.1. Teologia.

2. Filosofia.

3. Sociologia.
4. Psicologia.

5. Economia.
1.6. Antropologia.

Este marco de referencia contornea el terreno en el que ha-
bria de desarrollarse de forma especifica el hecho educativo.

2. Dusciplinas especificamente educativas

Entre ellas, y con sentido total y absoluto, quizd tan sélo
cabria considerar una Pedagogia, como disciplina integradora de
todos los elementos, dinamismos y fines del proceso educativo,
una Didictica, como via de comunicacién, como exploracién de
las posibilidades de actuacién comunicativa, y una Organizacion
Escolar, como concrecidn operativa de la necesaria adecuacién
de los elementos esenciales de la variable ensefianza para favo-
recer tal proceso.

Sin embargo, la progresiva tecnificacién de la politica edu-
cativa, y la también progresiva independencia de las decisiones
a nivel gerencial en cuestiones de planes y sistemas educativos,
han provocado un ripido crecimiento de una Planificacion Es-
colar como materia sustantiva.

De igual manera, la integracion de elementos estructurales,
que podrian ser considerados objeto de estudio de la Organiza-
cién Escolar, en el proceso comunicativo en si, aspecto predo-
minantemente didictico, junto con las innovaciones en el drea
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educacional, han dado pie a una serie de estudios que contri-
buyen a la ripida consolidacion de una Tecnologia de la Edu-
cacién, con gran paralelo con la Pedagogia Cibernética de
Frank. Si bien la diferencia es patente, podriamos para nuestra
finalidad sintetizar ambas en una Tecnologia de la Educacién
comprensiva de ambas tendencias.

La Pedagogia, asi considerada, subsumird en una sola linea
los aportes experimentales, los resultados de la deduccién filo-
sofica, los datos del método comparatista, etc.

Por otra parte, la bisqueda y elaboracién de informacién
sobre el hecho educativo daria lugar a una nueva forma de
ciencia de la educacién: la Historia de la Educacién, que inte-
graria una historia de las ideas pedagdgicas y de los hechos
de intencionalidad educadora.

Asi el nicleo de disciplinas especificamente educativas esta-
ria constituido por:

2.1.  Pedagogia.

2.2. Organizacion Escolar.

2.3. Didactica.

2.4, Historia de la Educacién.
2.5. Tecnologia de la Educacion.

2.6. Planificacion Educativa o Escolar.

3. Sectores de aplicacion

El marco de referencia del proceso que estudiamos delimita
el terreno objeto de nuestro estudio. Pero tal marco de referen-
cia, en si y por si, es totalmente neutro en principio.

La toma de conciencia educativa en estas dreas provoca una
disposicién, una clerta convexidad que encauza sus considera-
ciones hacia lo pedagdgico. Como consecuencia de esta «conve-
xidad», surgen una serie de sectores intermediarios entre cada
elemento que delimita el campo —y que, como limite, no es
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campo propio— vy el drea educacional. Es la caracteristica que
revisten la Filosofia de la Educacién, la Psicologia Pedagdgica,
la Sociologia de la Educacién, la Economia de la Educacién y
la Politica Escolar, si bien esta altima, la Politica en si, no haya
sido considerada marco de referencia.

La Diddctica Especial se encuentra orientada al marco de
referencia mds amplio del contexto cultural, y su vertiente
diddctica queda amparada por la Didictica General. Y la Peda-
gogia Diferencial, por sus prolijas interconexiones en el campo
educativo, asi como por su enorme conexién con la Psicologia,
si bien rompe la estrecha unidad de este grupo, parece también
légico que sea incluido aqui.

Asi, el nicleo de «sectores de aplicacion» quedaria forma-
do por las siguientes materias :

3.1. Filosofia de la Educacion.
3.2. Psicologia de la Educacion.
3.3. Sociologia de la Educacion.
3.4. Economia de la Educacién.
3.5. Didictica Especial.

3.6. Pedagogia Diferencial.

3.7. Teologia de la Educacién.

4. Sectores parcelarios

La consideracion de aspectos parclales. con suficiente enti-
dad para constituir una funcién con caricter auténomo, o un
procedimiento diferenciado de actuacién con sentido educativo
provoca la aparicién de disciplinas diferenciadas por la entidad
de su contenido, aunque éste puede ser considerado como parte
integrante del todo educativo, o de algunas de las areas mas
concretas de é| derivadas.

Tal ocurre, por ejemplo, con la Direccion y Supervisién
Escolar que cabria ser considerada como derivacién de la Orga-
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nizacién Escolar, y la Orientacién Escolar, fase importante en
un proceso de personalizacién e individualizacién didéctica.

Este nticleo quedaria asi formado por:

4.1. Orientacién Escolar.
4.2. Direccién y Supervision Escolar.

5. Dusciplinas paralelas

Toda una gama de disciplinas diversas, en principio no asi-
milables a las educativas, se encuentran en una linea que podria
resultar (itil a las Ciencias de la Educacién. Las razones pueden
ser muy variadas, y de hecho lo son. Tales disciplinas, asi como
las razones que motivan su inclusién, son las siguientes :

5.1.  Cibernética. Los esquemas de comunicacién, el ana-
lisis y estudio de la informacidn, etc., asi como su cardcter de
«clencia puente» hace que interese la consideracion desde su
perspectiva de los efectos educativos.

5.2.  Psicologia Social. La importancia de la comunicacion
intergrupos e intragrupos, asi como las técnicas puestas a punto
por la Dindmica de Grupos, hacen de esta materia una base de
experiencias no despreciable.

5.3.  Organizacién de Empresas, como estudio de la «maxi-
macién» del rendimiento en cualquier tipo de estructura con
stmilitudes ya ampliamente consideradas con distintas ciencias
de la educacién.

Desde luego, no pretendo que este esquema sea exhaustivo.
Es una anticipacién, perfectible en muchos aspectos, e incluso
con omisiones no despreciables. Pero el objetivo que pretendia
era conseguir fundamentalmente una muestra amplia y repre-
sentativa de todas las posibles dreas de estudio, para proceder a
una reestructuracion posterior mediante técnicas discriminativas.
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3. ANALISIS DIMENSIONAL DE LAS CIENCIAS
DE LA Epucacion

La estructura que propongo para enmarcar el contexto de
las Ciencias de la Educacion no es sino una mds. Desde luego,
responde a una concepcion unitaria e interdisciplinaria.

Interesaria conocer los componentes conceptuales, las bases
en torno a las cuales se estructuran las Ciencias de la Educa-
cién, Para ello, la técnica més eficaz en principio parecia el ana-
lisis factorial. La reduccién de las disciplinas basicas a unos
factores o componentes descriptivos podria proporcionarnos una
visién sintética mediante un nimero mas corto de categorias
que disciplinas.

La mayor dificultad estribaba en la obtencion de las posibles
correlaciones entre cada par de materias. La complejidad que
tal intento supondria lo hacia pricticamente inviable.

Un procedimiento mds acorde con el contenido a analizar y
con los posibles medios con que se contaba, podria ser el andlisis
dimensional.

En 1888, Fourier hace uso de un concepto semejante al
de factor: la dimensién °.

La concomitancia entre vector, base del andlisis factorial, y
dimensién ha sido estudiada, por e]emplo, por Julio Palacios, en
una obra clave para el estudio de la técnica del anilisis dimen-
sional y de sus campos de aplicacion, especialmente en la Fi-
sica *’

La aplicacién del anilisis dimensional a las ciencias humanas
ha sido algoritmizada por Francisco Secadas .

Las posibilidades del anilisis dimensional son en todo simi-

9 FOURIER, |. B., Theorie analytique de la chaleur, Gauthier-Villars, Paris,
1888.
10 PALACIOS, J., Andlisis dimensional, Espasa-Calpe, Madrid, 1964.

11 SEcADAS, F., Andlisis dimensional, Prdctica del método (Primer Grado).
Ejemplar policopiado, sin lugar ni fecha de edicién, 43 pigs. Secapas, F., And-
lisis dimensional. Prdctica del método (Segundo Grado). Ejemplar policopiado,
sin lugar ni fecha de edicién, 24 pégs.
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lares a las del analisis factorial. La tinica diferencia estriba, sobre
el modelo algoritmico de Secadas, en una mayor imprecisién.

Las ventajas fundamentales, la mayor facilidad de obtencién
y la mayor adecuacién para trabajar con datos menos exactos,
tales como un cilculo aproximativo o estimativo de afinidades.

Por estas razones, me decidi a utilizar el andlisis dimen-
stonal.

El error mayor de imprecisién podria venir dado por una
cuantificacién de afinidades excesivamente subjetiva o aleatoria.
Para evitar estos problemas, procedi a realizar una escala de
valoracién que permitiera analizar las afinidades. Esta escala
hacia relacién a tres niveles diferenciales de cada disciplina:
contenidos, estructura interna y método cientifico.

Con esta triple valoracion se procedié a examinar la afini-
dad de cada asignatura enunciada en el apartado anterior con
todas las restantes.

El posible error de dptica que podria suponer una valora-
cién subjetiva se intentd evitar mediante la discusion en grupo
de las afinidades, discusién en la que participaron conmigo un
profesor de la Universidad Pontificia de Salamanca, dos licen-
ciados en Pedagogia, y cinco estudiantes de 5.° curso de Filoso-
fia y Letras (Seccién de Pedagogia) de la misma Universidad.

Aplicando con todo rigor el esquema de valoracion, las afi-
nidades conseguidas entre las materias eran cortamente signifi-
cativas. En efecto, la similitud entre contenido, método y es-
tructura se daba en contadisimas ocasiones, lo cual invalidaba
el posible trabajo.

Para paliar este problema se sumo un nuevo rasgo al esque-
ma: valoracion global de la afinidad. Con estos cuatro rasgos
en el esquema de valoracién, las afinidades entre cada par de
materias aparecen expresadas en el cuadro adjunto, en el que se
indican también las dimensiones obtenidas en el primer grado,
asi como sus saturaciones, variable-eje en cada una (encerrada
en un circulo) y variables discriminativas (encerradas en un
cuadro).
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El primer grado del anilisis nos arroja las siguientes dimen-
siones :

Dimension 1:
Variable-eje: Pedagogia.
Variables discriminativas: ninguna.
Comunidad : Pedagogia, Filosofia, Historia de la Educa-

cién, Filosoffa de la Educacién; y con menor relieve (5 sobre 6
mdximo) Teologia, Antropologia, Teologia de la Educacion.

Dimension Il :
Variable-eje: Psicologia.
Variables discriminativas: Orientacion Escolar y Psicologia

Social.

Comunidad : Psicologia, Orientacién Escolar, Psicologia So-
cial, Psicologia de la Educacién, Pedagogia Diferencial; y con
menor relieve Diddctica, Tecnologia de la Educacién, Antropo-
logia, Didictica Especial.

Dimension 1II:
Variable-eje: Organizacién Escolar.
Variables discriminativas: ninguna.

Comunidad : Planificacién Escolar, Direccién y Supervisién
Escolar, Organizacién de Empresas; y con menor relieve Tecno-
logia de la Educacién, Economia de la Educacién.

Dimension 1V':
Variable-eje: Sociologia de la Educacién.
Variables discriminativas: ninguna.

Comunidad : Sociologia, Planificacién Escolar, Economia de
la Educacién; y con 5 sobre miximo de 6, Economia.

4
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Dimensién V:
Variable-eje : Tecnologia de la Educacion.

Variables discriminativas: Didactica, Didactica Especial,
Cibernética.

Comunidad : Didictica, Tecnologia, Didactica Especial, Ci-
bernética, Psicologia de la Educacién; y con 10 sobre miximo
de 15, Organizacién Escolar y Psicologia.

Dimension VI:

Variable-eje: Antropologia.
Variable discriminativa: Teologia.
Comunidad : Filosofia, Teologia, Antropologia, Filosofia

de la Educacién; con 11 sobre 12, Teologia de la Educacién,
y con 10, Pedagogia.

Dimension VII:

Variable-eje: Sociologia.
Variable discriminativa: ninguna.
Comunidad : Sociologia, Economia, Sociologia de la Educa-

cién, Economia de la Educacién; y con 5 sobre 6, Planificacién
Escolar.

Dimensién VIII:

Variable-eje : Direccién y Supervision Escolar.
Variable discriminativa : ninguna.
Comunidad : Direccién y Supervision Escolar, Organizacién

Escolar, Organizacion de Empresas; y con 8 sobre 9, Planifica-
cion Escolar.
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Dimensién [X:

Variable-eje: Historia de la Educacion.
Variable discriminativa: Teologia de la Educacién.

Comunidad : Historia de la Educacién, Teologoia de la
Educacion, Filosofia de la Educacién; y con 8 sobre 9, Peda-

gogia.

Dimension X:
Variable-eje: Economia.
Variable discriminativa: ninguna.

Comunidad : Sociologia, Economia de la Educacién, Eco-
nomia; y con 8 sobre 9, Sociologia de la Educacién.

Dimensién XI:
Variable-eje: Pedagogia Diferencial.
Variable discriminativa: ninguna.

Comunidad: Psicologia, Psicologia de la Educacion, Peda-
gogia Diferencial ; y con 8 sobre 9, Orientacién Escolar.

El anilisis de primer grado provoca, en este caso, clertas
reiteraciones en el contenido de algunas dimensiones que reco-
miendan la realizacion del segundo grado.

Analizando las variables de contacto en cada par de dimen-
siones obtenidas, y tras obtener el sumatorio de los puntos de
afinidad, obtenemos la matriz dimensional de segundo grado,
en la que, operando de igual forma que en el primer grado, se
obtienen las cinco dimensiones de segundo grado.

Estas cinco dimensiones se analizan cualitativamente en los
cuadros de constitucién de dimensiones de segundo orden.
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Los cuadros analiticos son suficientemente explicativos. A
modo de sintesis podemos constatar la presencia, en la estruc-
tura en las Ciencias de la Educacién de cinco dimensiones de
estudio y consideracién de la problematica de tales ciencias:

1. Dimensién macroestructural, que se agrupa en torno a
la Economia, la Sociologia y la Sociclogia de la Educacidn, junto
con la Economia de la Educacién y la Planificacién Escolar. En
ella se encuentran reflejadas las consideraciones a alto nivel
gerencial de las operaciones que tienden a dotar de una estruc-
tura bisica, de un marco dinimico de referencia, al proceso
educativo. Implica a las dimensiones IV, VII y X de primer
orden.

2. Dimension psicosocial, alrededor de la Psicologia y la
Pedagogia Diferencial, incluyendo también a la Organizacién
Escolar, Psicologia Social, Psicologia de la Educacién, Pedagogia
Diferencial, Antropologia, Didactica, Tecnologia de la Educa-
cién, Economia de la Educacién y Orientacion Escolar. La linea
explicativa comiin a esta serie de disciplinas se centra en los
datos componentes precitados: lo psicoldgico y lo social.

3. Dimensién especulativa, Pedagogia, Antropologia e
Historia de la Educacién son las variables-eje de las dimen-
siones I, VI y XI de primer grado. Teologia, Teologia de la
Educacién, Filosofia, Historia de la Educacién y Filosofia de
la Educacién son las disciplinas que la constituyen. Son las que
forman parte del «marco de referencia» inicial, asi como alguno
de sus sectores aplicativos. Supone el planteamiento a un alto
nivel de abstraccién de la problemdtica educativa, y existe una
relativa unidad metodica en su planteamiento. La reflexion,
sobre los grandes problemas educativos, seria su mds directa
interpretacion.

4. Dimension de comunicacion, en la que, con la variable-
eje de la Tecnologia de la Educacién, se integrarian la Diddc-
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tica General y Especial, la Psicologia de la Educacién y la Ciber-
nética. La constante de estas disciplinas es la preocupacion por
la transmision de las pautas de comportamiento que, en ultimo
término, constituye los procesos de ensefianza.

5. Dimensién organizativa, con Organizacion Escolar y
Técnicas directivas y de supervisién como aspectos centrales, y
Organizacién de Empresas, Planificacion Escolar, Economia de
la Educacién y Tecnologia de la Educacién como disciplinas
interconexas.

Su concomitancia con la dimensidn 1 es clara, al menos en
lo conceptual. Su matizacién vendria dada por el dmbito de
aplicacién. En la dimensién V los problemas se plantean a nivel
de unidad operativa, de centro escolar, frente al caricter geren-
cial de la dimensién 1.

Asi se ha podido pasar de una estructura inicial de caricter
formal, a un agrupamiento por contenidos, a través de las afi-
nidades estimadas inicialmente.

4, EL SENTIDO DE UNA «INTRODUCCION®

Los matices que definen a una Introduccién a las Ciencias
de la Educacién se encuentran connotados en gran manera por
la interpretacién que se da a la Educacién, y como consecuencia
de esta interpretacion, por la intima estructura y relacién de las
Ciencias comprendidas.

El sentido de una «Introduccién» puede también ser mal-
tiple. Es necesario precisar qué se entiende por Introduccién
como determinante de las Ciencias de la Educacién.

Resulta provechoso, en esta cuestion un planteamiento ini-
cial de caricter lingiiistico, que permita recoger las dimensiones
y acepciones del término en cuestién.

Examinando las seis acepciones que da el Diccionario de la
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Real Academia'* y los veinticuatro sinénimos que proporciona
Casares *, se han seleccionado seis caracterizaciones que podrian
marcar distintas valoraciones de una introduccion en tanto en
cuanto responden a posibles perspectivas de las Ciencias de la
Educacion. Estas caracterizaciones son :

1. Introduccién-preimbulo.
. Introduccién-familiarizacién.
Introduccidn-impregnacion.
Introduccion-disposicién operativa.
Introduccién-inmersién.

By

.

= R R

Introduccién-obertura.

Introduccién-predmbulo

Un preimbulo hace referencia a una materia concreta, pero
sin entrar plenamente en ella.

Los objetivos que a una Introduccion a las Ciencias de la
Educacién se pueden asignar, desde esta perspectiva, deberian
venir dados por un intento de homogeneizar el nivel inicial de
aquellos alumnos que pretendieran continuar después estudios
hacia dichas ciencias.

El caricter fundamental de la asignatura seria propedéutico,
no versando sobre contenidos especificamente educativos, sino
sobre el marco de referencia.

Este sentido de predmbulo tenia para Herbart la Filosofia
prictica y la Psicologia, que da por supuestas para desarrollar su
Bosquejo de la Pedagogia.

El planteamiento actual de una introduccion-preimbulo
supondria centrar la atencién en las dreas de conocimientos que

12 Real Academia Espafiola, Diccionario de la Lengua Espariola, Espasa-Calpe,
Madrid, 1970.

13 CASARES, |., Diccionario Ideolégico de la Lengua Espafiola, Gustavo Gili,
Barcelona, 1966.
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constituyen, lo que antes he llamado marco de referencia. Den-
tro de este marco podriamos distinguir tres niveles de actuali-
zacién del mismo, respondiendo a una vision cldsica del proceso
educativo, una vision realista del presente, y por dltimo, como
fruto de la funcion anticipadora de toda educacién, una visién
prospectlva.

La visién cldsica de una introduccién-preimbulo se centra-
tia sobre la Filosofia, la Psicologia, la Historia y, quizd, la Teo-
logia. Intentaria situar asi, en estos fundamentos, la plataforma
comiin para lanzarse homogéneamente a la consecucién de una
informacién equilibrada y basada en los mismos pilares,

Pero hoy d].a parecerla lnsu.'E].CIErlte esta perspectlva. I.:OS
datos de la realidad social, y econémica son insoslayables.

Sin embargo, no se puede olvidar que la educacién es fun-
damentalmente proyecta. Una vision prospectlva no puede
ignorar el peso espeaflco que, en todas las ciencias del hombre,
poseen materias y areas tales como la Cibernética, la Dinimica
de Grupos, etc.

La perspectiva mas completa de una introduccion-predm-
bulo a las Ciencias de la Educacién seria el tratamiento suficien-
te y comprensivo de estos tres niveles en aquellos niicleos que
en cada materia constituyeran conceptos-clave en el anilisis y
estudio del hecho educativo **

14 Se podrian decir miiltiples ejemplos de amttoducqones-preambulos» en el
mismo campo de las Ciencias de la Educacién. Quizd uno de los mds claros lo
constituya, por ejemplo, ARRANZ FRAILE, |., Diddctica de Fisica y Quimica,
Anaya, Salamanca, 1969.

No es sino un ejemplo de los muchos que en este campo cabrian localizar.
Veamos simplemente los epigrafes de un capitulo cuyo titulo es «diddctica de los
fenémenos calorificos».

1. Temperatura: termémetros.—2. Escalas de temperaturas.—3. Dilatacién
lineal.—4. Dilatacién superficial.—5. Dilatacién ciibica.—6. Aplicaciones (no apli-
caciones didécticas, sino fisicas de lo estudiado).—7. Dilatacién de liquidos.—
8. Dilatacién anormal del agua.—9. Calor.—10. Cantidad de calor.—11. Método
de mezclas.—12. Cambios de estado.—13. Fusién y solidificacion.—14. Vapori-
zacién.

Realmente el contenido, escuetamente fisico, sin ningin matiz didictico pese
a su titulo, responde a una introduccién-predmbulo.
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Las limitaciones de una introduccién-preaimbulo podrian ve-
nir dadas por una doble via. De una parte exigiria una continua
revision de las materias que integran el campo de dicho preim-
bulo, dado el caricter de interdisciplinaridad que revisten las
Ciencias de la Educacién. Por otro lado, el marco de referencia
pierde el enorme valor que tenia en una ensefianza intuitiva,
para convertirse en meros sectores aplicativos de otras discipli-
nas en la ensefianza algoritmica.

Introduccion-familiarizacion

Esta reduccion de un marco de referencia con entidad pro-
pia a un sector aplicativo de otras disciplinas constituye la esen-
cia de una introduccién-familiarizacién. Los rasgos mds opera-
tivos o mds usuales del contexto interdisciplinario que son basi-
cos para una interpretacion del fenémeno educativo, obtenidos
mediante un proceso de reduccién y delimitacién de contenidos,
constituiria su contenido.

En su enfoque general se diferencia en poco de la introduc-
cién-preambulo, tan sélo en su caricter, menos cientifico y mds
operativo.

Como dimensién tnica de una «Introduccion a las Ciencias
de la Educacion» no parece excesivamente adecuada, por su ca-
racter elemental. Pero en determinadas materias conexas a la
problemadtica educativa seria interesante esta dimensién *’.

15 Es dificil localizar alguna obra-tipo de introduccién-familiarizacién en dreas
educativas. Los «Diccionarios de Pedagogia» responden a un criterio de cierta
exhaustividad, no hay en ellos reduccién voluntaria a un minimo.

En otros campos encontramos dos tipos bien definidos, con caracteristicas
muy concretas. L. COUFFIGNAL, en La Cibernética (A. Redondo, Barcelona, 1969),
presenta una forma escueta y simple: el glosario o vocabulario comentado.

La forma mds utilizada es la de la sintesis algoritmica bdsica. Asi, las no-
ciones bisicas de topologia necesarias para el Pert en KAUFFMAN, A., y DESBA-
ZEILLE, G., Método del Camino Critico, Sagitaria, Barcelona, 1965, o las nociones
sobre ilgebra de matrices en KLEIN, L. R., Manual de Econometria, Aguilar,
Madrid, 1960.
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Introduccion-disposicion operativa

Su sentido mds directo, su mds clara acepcién, vendria
dada por el término «adiestramiento». Preparacion inmediata
para la eficacia en la accidn seria el objetivo de una «Introduc-
cion» asi concebida.

El contenido, en este enfoque, estaria constituido principal-
mente por descripciones de técnicas de trabajo educativo y por
su correspondiente entrenamiento.

Cabria la duda de su caricter cientifico. Pero, naturalmente,
tal caricter vendria dado en funcién del rigor en la preparacién
para la accién. Por otra parte, podria constituir una base expe-
rimental interesante como apoyo inicial de un método inductivo.

Su principal dificultad estriba en la posibilidad de integrar
este esquema de forma total en un curriculo que no pretendiera
una excesiva especificidad profesional hacia la docencia. Cabe
decir, al igual que en el caso de una introduccién-familiariza-
cién, que en determinadas dreas su utilizacién puede ser inte-
resante '*

Introduccion-impregnacion

Su objetivo central se asentaria en un desarrollo de actitu-
des positivas hacia la materia de estudio, y la mentalizacién

16 En el drea de los medios audiovisuales se pueden encontrar ejemplos claros
de esta introduccién-adiestramiento. La produccién bibliogrifica americana, en
su mayor parte responde a un criterio de introduccién-disposicién operativa. Tal
sentido tienen, por ejemplo:

— WitTicH, W. A., y ScHULLER, Ch. F., Audio-Visual Materials. Their

Nature and Use, Harper-Brothers, Pub. New York, 1953.

— DALE, F., Métodos de Ensefianza Audiovisual, Reverté, México, 1964.

En Espafia y en la misma linea, tenemos:

— NaVARRO HIGUERA, J., y MALLAS Casas, S., Los medios audiovisuales en
la escuela, CEDODEP, Madrid, 1967.

En este tipo de obras sus problemas se resuelven en una linea de simpre
descripcién empirica. Sin embargo, la superacién de este simple esquema se en-
cuentra basado en estos mismos criterios, en Rossi, P. H., y BIDDLE, G. |., Los
nuevos medios de comunicacion en la ensefianza moderna, Paidéds, Buenos Aires,
1970, y sobre todo, en las obras citadas mds atrds de René la Borderie.
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inicial que perrmtxera integrar desde el principio, mediante un
dinamismo sinérgico, todas aquellas dreas y disciplinas que po-
drian tal vez ser atraidas al terreno educativo.

Su contenido, dado el caricter marcadamente abierto y di-
vulgador, multidimensional, habtia de ser continuamente adap-
tado a las circunstancias. Quizd una forma eficaz de tomar con-
tacto con estas circunstancias serfa una encuesta a los alumnos
tras una exposicion previa.

La eficacia de esta decisién del grupo ha sido contrastada
en el C.0.U. experimental del I.C.E. de Salamanca, en varias
asignaturas.

Un inconveniente posible puede ser la dispersion y la ausen-
cia de coordinacion, causada por la falta de tiempo para progra-
mar entre el momento de la decisién del grupo y el comienzo de
las actividades.

Pese al objetivo primordialmente afectivo que se pretende
el inconveniente, desde una perspectiva realista, puede ser
grave '’

Introduccion-obertura

El objetivo principal seria transmitir una informacién, lo
mis completa posible, sobre el estado de las diversas cuestiones
y problemas que tiene planteados la educacién.

De este modo su contenido serfa una recapitulacién y sin-
tesis de los problemas educativos y las soluciones alcanzadas.

De alguna manera esta sintesis a priori para el alumno su-
pondria una Introduccién a la Pedagogia mas que una Intro-
duccién a las Ciencias de la Educacién. Su problemitica queda-
ria definida por una sintesis o acotacién a nivel de minimos
exigibles de los contenidos de una Pedagogia General.

17 Introduccién-impregnacién son, en buena parte, SERVAN SCHREIBER, J. .,
El desafio americano, Plaza-Janés, 1969; PLANQUE, B., Mdquinas de ensesiar,
Plaza-Janés, Barcelona, 1970.



JosE Luis RODRIGUEZ DIEGUEZ: Semtido de la «introduccidn... 179

Aparte de esta reduccidn, otro inconveniente de su estruc-
tura seria el de constituir una «corpus» relativamente cerrado,
en el que las aportaciones que continuamente llegan a la educa-
cién no tendrian cabida de sino como problemas y soluciones.

Parece obligado montar este esquema sobre una base cienti-
fica de predominio metodolégico deductivo **

Introduccion-inmersion

Una via de acercamiento a un nicleo de problemas puede
ser la de incardinarse ripidamente en el centro de dichos pro-
blemas de forma operativa, y, tras patentizar tales situaciones,
demandar la ayuda necesaria a otras disciplinas.

El objetivo de esta introduccién-inmersién seria doble: dar
un tratamiento sistemdtico y vital a los problemas educativos, y
desarrollar una actitud de apertura en las técnicas educativas
que evite en el futuro problemas derivados de la inercia de las
estructuras escolares en cuanto a la aceptacion de nuevas téc-
nicas.

Asi enfocada, una Introduccién a las Ciencias de la Educa-
cién podria parecer que también se asemejaria a una Introduc-
cién a la Pedagogia. La diferencia se patentiza alin mds si obser-
vamos tanto su contenido como su método.

Su contenido implicaria, desde el nexo o problema moti-
vador inicial un recorrido sintético por las disciplinas que
tuvieran sentido aportador. Enfrentarse al problema de la co-
municacién interindividual sin hacer alusion a la problematica
de la comunicacién de informacién en la cibernética no seria
adecuado en esta «Introduccién», si bien en una Pedagogia
podria ser no considerada.

18 Dos ejemplos de «introduccién-obertura» lo constituyen, MiALARET, G.,
Introduccién a la Pedagogia, Vicens-Vives, Barcelona, 1966; PLANCHARD, B.,
La Pedagogia Contempordnea, Rialp, Madrid, 1961. La estructura de esta dltima
responde con toda exactitud a este concepto. La segunda parte (pigs. 131-195)
es la que con mayor claridad lo recoge.

5
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En cuanto al método, exigiria un tratamiento predominan-
temente inductivo. La posible solucién al problema concreto
planteado se abriria, inductivamente, a soluciones generalizadas.

Tras este andlisis se pueden estructurar estas variadas di-
mensiones en categorias.

1. «Introducciones» cuyo objetivo es la transmisién de una
informacion puramente cognoscitiva.
1.1. Informacién relativa al marco de referencia.
1.1.1. Marco de referencia exhaustivo: intro-
duccién-preimbulo.
1.1.2. Marco de referencia aplicado, introduc-
cidon-familiarizacion.
1.2. Informacién relativa al «corpus» educativo.
1.2.1.  «Corpus» cetrado y sintético: introduc-
cion-obertura.
1.2.2.  «Corpus» como problemas a solucionar :
introduccidon-inmersion.

2. «Introducciones» cuyo objetivo no es transmisién de
informacién puramente cognoscitiva.
2.1. Actividades: Introduccion-impregnacion.

2.2. Psicomotricidad: Introduccién-disposicién ope-
rativa.

5. DETERMINANTES DE LA «INTRODUCCION A LAS CIENCIAS
DE LA EDUCACION»

De los seis tipos esquemadticos de «Introducciones» exami-
nadas habrd que optar por alguno de ellos.
En esta opcién es necesario considerar tres «sistemas de
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filtron que ayudarin a decantar el sentido mds aproximativo.
Tales sistemas de filtro son:

1) La dimensionalidad primordial del proceso educativo
como proceso de comunicacion.

2) La intima estructura de las Ciencias de la Educacién,
agrupadas en nuestro estudio anterior en cinco niicleos bien
caracterizados: especulativo, macroestructural, organizativos,
psicosocial y comunicativo.

3) El sentido de la asignatura en el actual contexto de un
plan de estudios de una universidad concreta.

Este tercer «filtro» debe ser concretado.

La «Introduccién a las Ciencias de la Educaciény» se ubica
en e] contexto de un plan de estudios del primer ciclo universi-
tario —Diploma— caracterizado por la orientacién hacia la
docencia.

El sentido primordial del Diploma, tal como aparece defi-
nido en la Ley General es la ensefianza como profesionalizacién.
Sin embargo, la capacitacion profesional de los Diplomados para
la ensefianza se realizard en los Institutos de Ciencias de la Edu-
cacién. Podria, por tanto, pensarse en una posible situacién de
conflicto o solapamiento de conocimientos entre la Introduccién
a las Ciencias de la Educacién y los cursos impartidos en los
mencionados Institutos.

La urgencia de una capacitacién profesional obliga, en el
mayor nimero de los casos, a que los Cursos de Formacién del
Profesorado se enfoquen hacia lo que he llamado introduccién-
disposicion operativa. Los cursos desarrollados hasta ahora tie-
nen fundamentalmente este caricter.

Este problema invalida, o al menos hace cortamente reco-
mendable el enfoque de introduccién-adiestramiento.

La introduccién-impregnacién, de contenido fundamental-
mente actitudinal, podria ser desarrollada en algin caso, pero
no parece adecuada dado el nivel tedrico de estos alumnos de
Diploma. Perc seria conveniente, en el contexto del curso
global conceder un margen de posibilidades, sea como activi-
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dad comin, sea como actividad de seminario, a esta faceta, y
permitir la determinacién de algunos temas a los alumnos.

Sin embargo, el nicleo central de la disciplina habria de
estar vertido hacia las «Introducciones» cuyo objetivo principal
es impartir una informacion.

Dentro de las cuatro asi englobadas, cabe descartar en un
principio la introduccién-predmbulo. Aparte de su corta especi-
ficidad, los Departamentos de Filosofia, Sociologia, Psicologia
e Historia de las distintas universidades ofrecen este contexto
bisico. Producirfa initiles repeticiones que no contribuirian a
nada.

La Introduccién-obertura, desde una perspectiva didictica,
deberia ser el colofén de las Ciencias de la Educacién, como
maduracién y sintesis 4 posteriori, que no a priori. Un epitome
de Pedagogia General, aparte de traicionar el sentido de «Cien-
cias de la Educacién» convirtiéndola en «Ciencias de la Educa-
ciény, resultaria contraproducente desde la perspectiva de una
eficacia en la integracién de disciplinas cercanas.

Una introduccién-familiarizacién, algoritmizada y operati-
va, restringiendo sus contenidos a las necesidades reales, tam-
poco tendria especial relieve como enfoque tnico. Convertiria
a la asignatura en una coleccién de normas y recetas. Pero en
ocasiones puede resultar eficaz contar con este planteamiento
en temas tangenciales, pero de interés: PERT, estadistica, etc.

Y es, por fin, la introduccién-inmersién la que, desde mi
punto de vista, deberia constituir el eje de la programacién de
la Introduccién a las Ciencias de la Educacion. Incardinarse
en un problema, plantearlo con dimensiones realistas, y desde
alli abordar la constelacién de rasgos, posibilidades y dificul-
tades que integran el proceso educativo, con una referencia muy
especifica a la variable controlada: la ensefianza.

Al lado de este niicleo, no olvidar el matiz de impregnacién
y de familiarizacién, que deberia provocar, como final, un es-
quema bdsico cercano a la introduccion-obertura, pero mas
abierto,





