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IV. La Escuela Normal Central: sus seis primeros arios
de funcionamiento

Hay abundantes referencias sobre los cursos iniciales de existencia
del Seminario de Maestros de Madrid, pues su Director, Pablo Monte-
sino, procuraba demostrar que los resultados eran superiores a las espe-
ranzas que se habian puesto en esta obra. Sin embargo, las dificultades
estructurales y curriculares eran evidentes, si bien trataron de ser
paliadas, en parte, con el Reglamento aprobado el 5 de marzo de 1842,
que vino a sustituir al que, con caracter interino, habia sido promul-
gado cinco afios antes. A través de todos estos documentos, podemos
extraer diversas conclusiones, no siempre optimistas.

1. Sociografia del alumnado y profesorado del Seminario Central de
Maestros de Madrid

En abril de 1839, Pablo Montesino reconocia que asistian a la Insti-
tucién, en su primer mes de vida, 38 discentes internos y 3 externos [71].
Sin embargo, el nimero de discipulos nombrados por las provincias
era considerablemente mayor: 68, con 52 pensiones satisfechas. Esto
nos demuestra que muchos de los alumnos acudieron tarde o, incluso,
no se presentaron —en otro informe de julio de 1839 se reconocian 56
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asistentes a las clases, a pesar de haber pagado ya las Corporaciones
locales 63 becas [72]—. La explicacion «eficial» de este absentismo es.
colar fue que algunos estudiantes cayeron en el «concepto equivocado,
de que el curso académico en la Escuela Normal Central comenzaba
al mismo tiempo que en las Universidades [73], lo que llevo a las auto.
ridades, para evitar mas confusiones, a empezar las clases, a partir de
1842, el 15 de octubre, si bien la actividad lectiva duraba un afio enterq.
Por otra parte, a lo largo del curso 1839-1840, la Administracidn reco.
mendo insistentemente a los Organismos provinciales que encontrasen
v enviasen a Madrid al menos dos discentes, tranquilizandoles en el im-
portante capitulo del desembolso econdmico ya efectuado y tan mal
aprovechado por aquellos primeros maestros seleccionados que incum.
plieron su compromiso —«bien entendido que se les abonaran las can.
tidades que algunas [Diputaciones] han adelantado este afio en el con
cepto de que llegarian sus pensionados» [74].

Otro punto interesante en relacion con el anterior es la transfor-
macion en los procedimientos de provision de plazas de discentes en
este Centro. Hasta 1842, la presencia administrativa de las entidades
provinciales era muy fuerte, ya que la mayoria del alumnado poseia
una pension de sus Diputaciones respectivas, siendo muy raro el caso
de discipulos autonomos —asi en 1841, se anunciaba en Cuenca la proxi
ma seleccion de un becado para la Escuela Normal Central, «cuya elec-
cion no ha podido efectuarse por las circunstancias de la guerra y
escasez de fondos indispensables para pago de sus pensiones alimenti-
cias» [75]; y, al mismo tiempo, se facilitaba al Jefe Politico de Barce-
lona por el envio de cuatro discentes «en lugar del inico que durante
el curso anterior le fue posible sostener» [76]—. Sin embargo, a partir
de 1842, se hicieron mas frecuentes las admisiones de alumnos internes
no enviados por las provincias [77]. E] Reglamento interno de! Semi.
nario Central de Maestros, aprobado el 5 de marzo de ese mismo afio,
consagraba ya tres formas de incorporacion de estudiantes internos [78]:

— Los mantenidos por sus respectivas Diputaciones.

— Los que lo solicitasen y aceptasen financiarse por su cuenta los
gsastos de estancia (3.000 reales).

— Los directamente becados por el Gobierno. L.a Administracion
concedid unas cuatro pensiones anuales, con un sentido asistencial y
de tardio pago a servicios prestados: Los agraciados eran, general
mente, huérfanos de miilitares y funcionarios del Estado —entre ellos,
en 1842, a un hijo de Mariano Rementeria, primer profesor de Gramé
tica castellana de la Escuela Normal Central v fallecido por esas fechas.

La independencia econdmica del Seminario de Maestros con respecto
a las Diputaciones se afianzo mediante la Orden de 6 de septiembre de
1843, por la cual se cstablecia que esta Institucion seria financiada totak
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mente con fondos estatales [79]. Por esta razon —y ademads, porque
Jas tres primeras promociones de alumnos cubrian casi completamente
¢l objetivo original de crear Escuelas Normales periféricas en todo el
territorio nacional—, a partir de 1843 ]a provision de puestos discentes
en el Seminario Central d¢ Maestros se hizo mediante convocatorias pu-
blicas y libres, con un numero limitado de vacantes —entre 15 y 20
en cada curso— [80], que, desgraciadamente, nunca despertaron mucha
expectacion: Pablo Montesino se quejaba en 1845 de «la escasez de aspi-
rantes a las plazas de alumnos», lo que impedia realizar una buena
seleccion de los candidatos.

En esta etapa inicial de la vida de la Escuela Normal Central se aplico
a los estudiantes dos elementos directamente inspirados en los modelos
inglés v francés de formacion del Magisterio: En primer lugar, el exa-
men de ingreso, que efectuaban todos los alumnos para demostrar que
poseian los conocimientos minimos impartidos en los colegios de ense-
flanza primaria; en segundo término, el régimen de internado, muy ex-
trafio a las costumbres espaiiolas y cuya conveniencia se justificaba por
la necesidad de aprovechar bien el tiempo, sin distracciones, y adquirir
en dos cursos «la serie de conocimientos tedricos y practicos que se les
exigen después» [81]. En este disefio organizativo hubo un fallo seia-
lado repetidamente por Pablo Montesino y difundido habilmente por
ios colectivos de maestros gremiales: La deficiente disciplina de pro-
fesores y alumnos, que no practicaron un compromiso autorresponsable
con el nuevo proyecto de formacién magisterial. Por esto, el Reglamento
interno del Seminario Central sorprende por su prolijidad a la hora de
definir cometidos y funciones de docentes y discentes: Dedicaba siete
articulos (del 4 al 10) a delimitar las tareas del Director, Vicedirector,
Regente y equipo profesoral de la Institucion; otros siete articulos
(del 15 al 21), a determinar las condiciones y expectativas puestas en el
alumnado; v nada menos que 30 articulos (del 63 al 92), para especi-
ficar el régimen disciplinario, la distribucion del tiempo y las obliga-
ciones de los estudiantes, asi como la clara tipificacion de las diversas
clases de faltas y castigos correspondientes a ellas.

Y, desde los primeros momentos, la Adimninistracion vio a los discen-
tes del Seminario Central de Maestros como semillero del profesorado
dirigente de las instituciones provinciales. Ya a finales de 1840, como
garantia del porvenir de las promociones pioneras, el Ministro de la
Gobernacion, Manuel Cortina, se dirigio a los Jefes Politicos mandan-
doles crear una Escuela Normal en cada capital de provincia, utilizando
para ello a los estudiantes procedentes de la Corte. Y los nucleos locales
que contasen con pensionados y careciesen de fondos para mantener
los nuevos centros, debian emplcar a estos becados para visitar los
colegios primarios, en concepto de Inspectores [82].

¢ Respondieron los destinos profesionales de los grupos de graduados
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de la Escuela Normal Central a las expectativas de la Administracion
espafiola? En marzo de 1841 concluyd sus dos cursos de estudios la pri-
mera promocion, compuesta por 46 alumnos provenientes de 37 pro.
vincias. Entre ellos destacaban los nombres de Laureano Figuerola y
Mariano Carderera [83]. Al afio siguiente obtuvieron el titulo otros 45
discentes [84]. En afios posteriores, la matricula disminuyé considera.
blemente, al haber cumplido ya con sus exigencias casi todas las Corpo.
raciones locales. Ademas, pronto se percibié que la asistencia a la Es.
cuela Normal Central no garantizaba la colocacién en uno de los esta.
blecimientos periféricos. Asi, en un esclarecedor discurso con motive
de la celebracién de los examenes de 1845, Pablo Montesino explicaba
los puestos de trabajo ocupados por los antiguos estudiantes de la Insti-
tucion: De los 122 profesores titulados hasta julio de ese afio, s6lo 54
—menos del 50 %— estaban impartiendo clases en centros normalistas;
26 continuaban siendo maestros de escuelas primarias; 6 pertenecian j
Institutos de Segunda Ensefianza o colegios particulares; los restantes,
o habian fallecido, o se carecia de datos sobre ellos [85]. En definitiva,
los objetivos con respecto al alumnado no se alcanzaron plenamente,
y esto hizo decaer el interés y la ilusion de los pocos docentes innova-
dores que en Espaiia recibieron con entusiasmo la creacion de institu-
ciones especificas para la formacion del Magisterio.

Paralelamente a la disminucién en el nimero de estudiantes, se ob-
serva un fenémeno similar con respecto al profesorado del Seminario
Central de Maestros, que hubo de hacer frente a las tendencias reduc-
cionistas impuestas por la Administracion estatal a partir de 1843, y
que condujeron a una carencia absoluta de especializacidon cientifica
entre los docentes de la Institucion. Asi, en una disposicidon reestructu-
radora de la plantilla del Centro, promulgada el 28 de septiembre de
ese afio, se redujo el plantel magistral a cuatro miembros, con come-
tidos lectivos muy bien especificados [86]:

1) El Director quedaba encargado de explicar las materias pedagé-
gicas y la instruociéon moral y religiosa.

2) El Maestro Primero impartia Gramatica castellana y Ortografia,
Nociones de Retorica y Poesia y Geografia e Historia.

3) El Segundo Maestro se ocuparia de Aritmética, Principios de
Algebra y Geometria, con aplicaciones a los usos comunes de la vida
y Dibujo lineal.

4) El Tercer Maestro desempeiiaria las funciones asignadas al Re-
gente en el art. 10 del Reglamento aprobado el 5 de marzo de 1842 (cui-
dado de la Biblioteca y del material de ensefanza; vigilancia para el
cumplimiento de las normativas particulares de la escuela aneja; reali-
zacion de trabajos literarios y traducciones..., etc.),

Ademas, habria otros dos profesores dedicados a la docencia de las
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Ciencias Fisicas e Historia Natural. Un analisis de estos datos nos per-
mite apuntar dos hipétesis interpretativas: a) La Administracion central
organizo las exigencias curriculares del Seminario madrilefio de Maes-
tros en torno a tres areas de conocimiento prioritarias —pedagodgica,
literaria y matematica—, disminuyendo el peso especifico de las ma-
terias cientificas por la via del no reconocimiento explicito de la cate-
goria profesional de los docentes encargados de impartirlas; b) No se
percibia ningin entusiasmo gubernativo por desarrollar nuevos conte-
nidos, ni siquiera los establecidos con caracter opcional en los Regla-
mentos de 1837 y 1842 —Agrimensura y lenguas francesa e inglesa—. Y
un estudio de las disposiciones legislativas posteriores nos posibilita el
realizar otra tajante afirmacién: La paulatina inclinacién endogamica’
manifestada por la primera Escuela Normal desde 1843, al nombrar
como profesores a antiguos alumnos de la Instituciéon —en octubre de
aquel afo se dispuso que Pablo Montesino continuara como Director y
profesor del Seminario Central de Maestros; y se completé el Claustro
con tres antiguos alumnos de este Establecimiento: José Maria Flérez,
Jacinto Sarrasi y Joaquin Avendafo, este ultimo, como Regente del
colegio practico (87].

2. Andlisis curricular de la Escuela Normal Central: Contenidos, meé-
todos y elamnentos materiales

¢Se llevé a cabo en el Seminario de Maestros madrilefio una autén-
tica renovaciéon metodolégica? Si que se advierte una cierta preocupa-
cion didactica, recogida en todos los informes de Pablo Montesino, y
que se manifesté fundamentalmente en cuatro aspectos:

— Interés por atender al desarrollo de las facultades intelectivas y
comprensivas mas que a la memoria.

— Utilizacion de procedimientos interrogativos y demostrativos, asi
como métodos inductivos y experimentales, especialmente para el apren-
dizaje de las Ciencias Naturales.

— Preocupacion obsesiva por planificar la ensefianza de forma co-
lectiva, a través de la Junta general de profesores, la cual, segin el
art. 60 del Reglamento de 1842, tenia entre sus funciones las siguientes:
Establecer el niimero, duracién y horario de las lecciones de todos los
docentes; estudiar el plan de trabajo que cada uno de ellos «se proponga
adoptar»; y conocer los libros de texto, instrumentos y medios necesa-
rios para cumplir los objetivos propuestos.

-—Aplicacién de técnicas de ensefianza oral, buscando un mayor
nivel de relacién profesor/alumno; y tratando de implicar a los disci-
pulos en las tareas lectivas —asi, éstos conocian de antemano la ma-
teria que explicaria ¢l docente; apuntaban en sus cuadernos las ideas
fundamentales, a modo de «diario de clase»; y el profesor preguntaba

rev. esp. ped. XLVi, 183, 1889



284 M.* DEL MAR DEL POZO v ALBERTO DEL POZO

con frecuencia para conocer cl nivel de comprension de los discen.
tes [88].

Uno de los aspectos didacticos mas cuidados tue el de la evaluacion
mediante examenes escritos trimestrales [89]). Era necesario contestar
a 25 preguntas o a «las que puedan entre ellas» durante un tiempo no
superior a hora y media. Las cuestiones se referian a los contenidos
estudiados durante esos tres meses. Pero en la Escuela Normal Central
se intentd no caer en el burdo mecanicismo de pruebas y notas cuanti.
tativas, sino que los docentes realizaban un seguimiento cualitativo de
cada alumno, a través de la «junta mensual de profesores», en la que
se discutia y analizaba «la aplicacion, capacidad y aprovechamiento in.
dividual» [90]. Al terminar cl cuarto trimestre, es decir, al completar
el ano, se efectuaba un examen general escrito de todos los conocimien-
tos asimilados durante el curso —25 preguntas de cada asignatura, sa.
cadas a suerte, de entre cien presentadas en una lista por cada docente—,
Finalmente, se celebraba «un tltimo examen decisivo», oral y publico,
y en el que cada discente respondia a las cuestiones formuladas por los
profesores durante una hora. Este ejercicio final servia para afianzar o
variar el juicio emitido con anterioridad por los docentes y para poner
la nota global del curso.

Un analisis de los contenidos desarrollados en cada una de las ma-
terias del curriculum impartido en la Escuela Normal Central nos de.
muestra que los programas estaban muy recargados para dos afios de
estudios, con excesivos conocimientos teoricos, cuya asimilacion iba en
detrimento de las horas dedicadas a la practica [91]. Las asignaturas
pedagogicas —«Principios generales de educacién moral, intelectual ¥
fisica...» [92] y «Métodos de ensefianza y Pedagogian— se estructura-
ban en un tunico blogue de contcnidos. Recientemente, Anastasio Mar-
tinez Navarro ha publicado el manuscrito de una obra incompleta de
Pablo Montesino [93] que, indudablemente, recoge sus guiones y sus
preparaciones de las clases de Pedagogia en el Seminario Central de
Maestros entre 1839 y 1849. A través del estudio de estas lecciones y de
la consideracion de sus topicos fundamentales, podemos extraer tres
conclusiones:

— La importancia que Pablo Montesino concedia a las bases fisio-
logicas de la educacion —derivada;, probablemente, de su formacion mé-
dica—, a cuyo estudio dedicaba un trimestre completo.

—EIl eclecticismo metodologico que transmitia al alumnado, expli-
cando todos los procedimientos didacticos conocidos y aplicados en las
escuelas espanolas, sin potenciar excesivamente el sistema lancasteriano
que, como expusimos anteriormente, habia perdido parte de su prota-
gonismo en el Reglamento de 1838.

— La preocupacion de Pablo Montesino por profundizar en las Me
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odologias especiales de todas las materias comprendidas en el curricu-
lum de los colegios primarios —Lectura, Escritura, Aritmética, Grama-
tica v Ortografia, Geografia, Moral...—, integrando referencias ——desde
Pestalozzi a Torio de la Riva; desde los modelos prusianos a los ingle-
ses— de todos los sistemas europeos empleados en su tiempo para el
aprendizaje de estos contenidos.

Y ya en los limites de nuestro trabajo, el Seminario Central de
Maestros abordd una interesante inmnovacion curricular: La implanta.
cibn de una especialidad de Ciencias, que duraria tres afios y se divi-
diria en tres diferentes secciones —Matematicas y Fisica, Quimica, His-
toria Natural—. En las disposiciones legales reguladoras de estos estu-
dios se hacia especial hincapié en la vertiente de experimentacion vy
aplicacion practica que debian tener estas ensefianzas [94].

Finalmente, en una Institucidn que tenia la pretension de ser nove-
dosa y aplicar métodos esencialmente intuitivos, el material era un
elemento primordial en el proceso instructivo. Sobre este punto, adver-
timos la preocupacion de Pablo Montesino, quien ya en su primer
informe senalaba las dificultades existentes para que los alumnos mane-
jasen individualmente los instrumentos mas precisos —libros, aparatos,
colecciones—. Probablemente por inspiracion del Director de la Es-
cuela Normal Central, el Gobierno dicté una disposicién autorizando
a las Diputaciones provinciales para que concediesen a sus pensionados
la cantidad de 300 reales. a fin de adquirir el material instructivo indis-
pensable [95].

3. La escuela prdctica: Hacia la biisqueda de su identidad institucional

El centro anejo al Seminario de Maestros se revitalizé un tanto al
hacerse cargo de él como Regente Joaquin Avendano. Hasta 1842, esta
institucion parecia languidecer y no tenia una direccion metodoldgica
determinada: En una visita que realizé el Ministro en 1841, se percibia
la preocupacion por la formacion cultural de los nifios, asi como por
la higiene y la distribucion de espacios; pero los ejercicios y demostra-
ciones manifestaban poca influencia del sistema mutuo de ensefanza
[9]. Joaquin Avendaifio introdujo como innovacién el método que él
denominaba «racional» —y que no era sino una aplicacion del principio
interrogativo aprendido por los comisionados en Londres—. Este pro-
cedimiento se llevaba a cabo en los semicirculos, para el aprendizaje
de la lectura, y consistia enn una serie de lecciones, llamadas «de dele-
treo», que comenzaban con paginas de letras aisladas hasta llegar a pa-
labras con significado [97]. Asimismo, por influencia de Joaquin Aven-
dafio, el colegio practico adoptd una organizacion del aula tipicamente
lancasteriana —aunque también se aplicaban técnicas docentes simul-
tineas y mixtas, para que los alumnos de la Escuela Normal Central se
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entrenaran en ellas—. Este disefio curricular y metodolégico seria con.
sagrado posteriormente en la Circular de 4 de diciembre de 1849.

¢Cuadles fueron las relaciones entre el Seminario de Maestros y gy
centro anejo? Cercanos espacialmente —ambos continuaron ubicadog
en el ex convento de Santa Clara, situado en el numero 80 de la calle
Ancha de San Bernardo—, no parece que, en los primeros cursos, se
llevase a cabo un perfecto ensamblaje entre ambos: El profesorado de
la Escuela Normal madrilefia estaba excesivamente obsesionado por los
contenidos instructivos, por demostrar a la sociedad que eran capaces
de formar buenos maestros. Y esta demostracion pasaba necesariamente
por la obtencion de 6ptimos resultados en los examenes piiblicos anuales,
donde los aspirantes al Magisterio manifestaban sus logros culturales,
pero no exhibian su técnica docente.

A partir de 1842, esta situacion cambié discretamente: En el infor
ine presentado por Pablo Montesino en marzo de ese afio anunciaba ya
que «si en algunas materias no han sido los adelantamientos tan rapides
como lo fueron en el curso préximo anterior, se ha insistido por otra
parte en la asistencia y ejercicios de la escuela prdctica de nifios» [98].
Y en el Reglamento publicado en estas mismas fechas se encargaba a la
Junta de Estudios del Seminario de Maestros —compuesta por el Direc
tor, el Vicedirector y el Regente— de determinar «el tiempo y orden
en que deban bajar los alumnos a los ejercicios practicos en la escuela
de nifos» y de organizar la asistencia de docentes ya titulados que con.
curriesen «temporalmente» al centro anejo. El analisis de los informes
y Memorias sobre los primeros afos de vida de la Escuela Normal ma-
drilefia nos permite apuntar dos observaciones:

a) En sus origenes, parecen concebirse las Practicas de Enseianza
como una tarea primordialmente de observacion, en la que los futures
maestros actuaban como los antiguos pasantes, con el agravante de que
su tiempo de estancia en la escuela primaria se veia limitado y condi-
cionado por la actividad lectiva en la Institucion normalista, lo que,
légicamente, suponia una cortapisa a la plena integracion del alumnado
en la experiencia escolar. Notese también el reconocimiento por parte
de la Administracién de una situacién que seguia manteniéndose «de
facto». Nos referimos a la presencia de maestros madrilefios como
«discipulos observadores» en la escuela practica, que puede tener des
lecturas: 1) El arraigo entre la profesion docente del tradicional sistema
de pasantias, que les llevaba a seguirlo utilizando incluso en el centro
«piloto» del nuevo modelo de formacién magisterial; 2) Una cierta acep-
tacion entre el profesorado primario del caracter innovador y de la efi
cacia de las técnicas empleadas en la escuela aneja, a pesar de las cam-
panas desarrolladas entre los gremios de maestros en contra de estos

métodos y de sus difusores.
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b) Por otra parte, ya desde los primeros documentos en los que se
roza el tema de la ensefianza practica se advierte un problema que ain
hoy en dia no esta resuelto: La confrontacién entre el aprendizaje «cul-
wral» y la capacitacion «profesional» del futuro maestro, como si la
potenciacion de uno de estos dos campos fuese necesariamente en detri-
mento del otro. 150 afios mas tarde la brecha sigue abierta y ha dado
lugar a dos concepciones, aparentemente opuestas e irreconciliables, de
la preparacion para el ejercicio de la docencia elemental.

V. Intervencion de las provincias en la formacion del Magisterio:
primeros disenios de Escuelas Normales

Tras la Circular de 13 de diciembre de 1840, redactada por Manuel
Cortina [99], en la que este Ministro se dirigié a los Jefes Politicos
mandandoles crear una Escuela Normal en cada capital de provincia,

en los cinco afos siguientes nos vamos a encontrar con dos tipos de
realizaciones:

1) Las instituciones normalistas que surgieron, de forma mas o
menos «ilustrada», al amparo de esta disposicién, y que contaron como
motivo determinante para su creacién con el deseo de remediar una
situacion a todas luces insostenible: A la ensefianza primaria se le estaba
dando «mayor importancia, mayor extension y diferente direccién», pero
ello suponia una gran dificultad, o «quizas imposibilidad absoluta de

hallar maestros capaces y en numero suficiente para dar esta ense-
fianza» [100].

2) Las Escuelas Normales que, tras una programaciéon un tanto
caética, aparecieron al amparo del Reglamento unificador de Fermin
Caballero, promulgado el 15 de octubre de 1843.

La constatacion de los diferentes tipos de realizaciones normalistas
existentes en el periodo estudiado en este articulo —1839-1845-— nos
permite diferenciar claramente dos etapas en los primeros afios de forma-
cién magisterial institucionalizada: La primera, que hemos denominado
de «creaciones singulares», entre 1841 y 1843; la segunda, que puede ser
definida como de «unidad formativa», entre 1843 y 1845.

I. Las creaciones singulares a partir de 1841

Con la Circular ya citada de 1840, algunas provincias pudieron, y asi
lo hicieron, acometer el problema de la preparaciéon de los maestros.
En esta disposicion se imponia a los Jefes Politicos una serie de obliga-
ciones que constituyeron la base de la mecanica administrativa en la
fundacion de Escuelas Normales. Estos requisitos eran:
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1) Crear una institucion normalista en sus respectivas provincias,
con preferencia en la capital, salvo que, por los «efectos desastroses
de la guerra civil», no contasen con fondos suficientes.

2) Ocuparse de los aspectos materiales del Centro, formando una
relacion de recursos disponibles, preparando el edificio mas idéneo vy
proponiendo los arbitrios y repartimientos precisos para enjugar el po-
sible déficit.

3) Establecer la escuela practica, que habia de sufragar el Ayunta.
miento de la capital, y para la que podian utilizarse los colegios mas
idoneos ya en funcionamiento.

Asi comenzaron los expedientes de creacion de Escuelas Normales,
mediante un tramite burocratico que duraba aproximadamente un afo
desde su iniciacion hasta que la Administracion central aceptaba las
ofertas hechas por los Jefes Politicos. Este procedimiento era muy
semejante al empleado en la fundacion de Institutos de Segunda Ense
flanza: La provincia proponia y ¢l Ministerio aceptaba por Real Orden.

En los expedientes de creacion de Escuelas Normales que siguieron
correctamente todo el proceso administrativo habia una serie de puntos
comunes, que aparecian claramente explicitados en el documento que
legalizaba su establecimiento. Frecuentemente se exponian los obje-
tivos del nuevo Centro, uniformes en todos los fundados durante este
periodo: La formacion de ‘maestros de colegios elementales y supe-
riores y la unificacion de métodos de ensefianza en todas las escuelas
de la provincia [101]. Otro aspecto que figuraba de modo obligado era
el relativo al edificio en el que se pensaba instalar la institucién norma.
lista. Asimismo, se incluia la estructura formal del Centro: Por una
parte el Seminario, con internado o sin €l, y por otra, el colegio practico,
delimitando las unidades de que constaria y haciéndose referencia en
ocasiones al método o sistema que en cada una de ellas habia de
aplicarse. Y, finalmente, un capitulo importante era el de la plantilla
de profesores, compuesta generalmente de Director, Vicedirector y maes-
tro auxiliar, con obligaciones y emolumentos muy dispares. Y en todos
los expedientes se hacia un altimo encargo importante a las Comisiones
Provinciales, que éstas dejaron mayoritariamente incumplido: La for-
macién de un Reglamento que determinase horas de clase, organizacién,
disciplina y régimen interior.

Y el 31 de agosto de 1843 el Ministro de la Gobernaciéon, Fermin"
Caballero, felicitaba calurosamente a las 18 provincias que en esa fecha
babian ya creado sus respectivas Escuelas Normales —Castellén de la
Plana, Cérdoba, Guadalajara, Albacete, Baleares, Caceres, Huesca, Jaén,
Lérida, Lugo, Orense, Oviedo, Pontevedra, Salamanca, Segovia, Soria,
Tarragona y Zamora—. Al mismo tiempo, Fermin Caballero recababa
con cierta suspicacia una scrie de informaciones sobre las instituciones
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recién fundadas: Condiciones del edificio, dotacién econémica, nombre
del Director y profesores «y si han recibido su educacién en la central
de Madrid», materias y libros de texto, «si existe el seminario de maes-
tros, y si los alumnos de esta clase son internos o externos» (con ello
se pretendia evitar que se calificasen de «escuelas normales» aquellas
primarias y practicas con el antiguo régimen de pasantias), métodos de
enseflanza y numero de ninos asistentes a las instituciones elementales
anejas, reglamento interior del Establecimiento..., etc. [102].

Estos recelos administrativos estaban plenamente justificados, pues,
a pesar de las obligaciones contraidas por las Diputaciones provinciales
de crear Escuelas Normales decentes, en edificios suficicntemente espa-
ciosos para instalar en ellos internados, con recursos materiales adecua-
dos para pagar al profesorado y con un centro practico, todas estas
condiciones no se cumplieron mas que en parte, pues como recordaba
Antonio Gil de Zarate, se dio plena autonomia a los Organismos locales
para que estableciesen sus respectivas Instituciones sin criterio fijo y
sin apenas supervision, por lo que muchas de ellas no tenian de «escuela
normal mas que el nombre» [103].

Un rastreo exhaustivo del Boletin Oficial de Instruccion Publica nos
ha permitido recopilar una serie de datos sobre las 18 primeras Escuelas
Normales espafiolas. Tomando como base estas informaciones, vamos a
wratar de encontrar lo que de comun y diferencial hubo en estas crea-
ciones iniciales. He aqui nuestras conclusiones:

1) El primer punto hace referencia a los edificios en los que que-
daron instaladas las nuevas Instituciones. La mayor parte de ellas ocupa-
ron locales de caracter religioso, procedentes de la Desamortizacion de
Mendizabal —éste es el caso de Cérdoba [104], Guadalajara [105], Ba-
leares [106], Jaén [107], Oviedo [108] y Tarragona [109]—. Algunas
Escuelas Normales, quizas por la simultaneidad del proceso de estable-
cimiento, compartian el mismo edificio que el Instituto Provincial, como
sucedio en Castellén [110] v Caceres [111]; e incluso, en algiin momento
hubo de recurrirse a las precarias instalaciones de los colegios ptiblicos
de la capital —Lugo [112]—. Y algunas provincias utilizaron casas pom-
posas, al menos en lo nominativo, pertenecientes a Universidades y Se-
minarios Conciliares —Lérida [113], Oviedo [114] y Salamanca [115].

2) Otro aspecto interesante es el relativo al curriculum disehado en
estas primeras Escuelas Normales. Se percibe claramente la influencia
del Seminario Central madrilefio, del que se copio, unanime y literal-
mente, e] plan de estudios. En algunos casos muy particulares podemos
encontrar diferencias por defecto o por exceso: Un curriculum muy
reducido parecia seguirse en las Instituciones de Segovia y Soria —en
la primera no se impartia mas que Lectura, Escritura, Doctrina Cris-
tiana, Aritmética, Gramatica, Geografia y alguna materia pedagogica
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[116]; en la segunda se ponia demasiado énfasis en la ensefanza de |a
Caligrafia, en detrimento de todas las demas [117]—; por el contrario,
se percibe un cierto interés por ampliar la oferta cultural en los Centros
de Cordoba [118], Baleares [119] y Jaén —en esta ultima se incluia |a
asignatura de Lengua francesa [120].

3) Pero donde mas se advierte el estilo que la Escuela Normal
Central marcé en sus promociones iniciales de alumnos, que fueron los
docentes pioneros de los Establecimientos provinciales, es en las cues-
tiones de Metodologia y evaluacion. Las escasas informaciones facili-
tadas por el Boletin Oficial de Instruccion Publica sobre planteamientos
didacticos en los primeros Centros normalistas nos permite apreciar
cémo éstos no eran sino el reflejo fiel del modelo transmitido en la Ins-
titucion madrilena. Asi, se consagro el sistema de ensefianza oral, a través
de lecciones magistrales impartidas por los profesores (realmente, la
escasez de libros no permitia otras altcrnativas); se concedia gran im-
portancia a los apuntes recogidos por los alumnos —Huesca [121] y
Castellon [122]—; los docentes preguntaban al comienzo de cada clase
sobre los contenidos explicados en la anterior, a fin de asegurarse su
perfecta comprension; y se encuentran algunas referencias —mas o
menos retoricas— a la necesidad de utilizar métodos experimentales y
que estimulasen el entendimiento y la capacidad de raciocinio entre los
discentes.

Advertimos ain mayor paralelismo entre la Escuela Normal Central
y sus «sucursales» provinciales en las cuestiones de evaluacion. Practica-
mente todas las Instituciones pioneras de la periferia adoptaron el siste-
ma de examenes escritos trimestrales complementados con ejercicios fi-
nales de caracter oral, realizados siempre ante los proceres locales [123].
A veces, cuando se manifiesta que, en las ultimas evaluaciones, los alum-
nos estuvieron mas acertados en las preguntas orales que en las escri-
tas, debido a la espontaneidad del interrogatorio, nos hace suponer que
éstas eran siempre mas faciles (probablemente debido a la presencia del
Jefe Politico, a quien se queria impresionar favorablemente) y eviden-
ciaban con menos claridad la falta de nivel.

4) EIl problema del profesorado fue resuelto de forma parecida en
la mayoria de las primeras Escuelas Normales: La plantilla fija solia
componerse de dos o tres docentes, cumpliendo uno de ellos las funcio-
nes de Regente del colegio practico. Esta cicateria en el nombramiento
de profesores conllevaba, légicamente, una absoluta carencia de espe-
cializacién en la asignacion de los contenidos impartidos por cada une
de ellos [124]. Por eso, en ciertas provincias —como Jaén [125] y Alba-
cete [126]— se conto, desde el primer momento, con la colaboracion del
profesorado del Instituto para explicar las materias cientificas; e in-
cluso en algunas ciudades con tradiciéon universitaria —Salamanca
[127]— se recurri6 a Catedraticos de Facultades. Y, a pesar de las
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severas disposiciones oficiales conminando a crear las Escuelas Nor-
males provinciales con los alumnos pensionados en el Seminario Central
de Maestros, muchas autoridades locales no tuvieron en cuenta este re-
quisito, aunque muy pocas se atrevieron a confesarlo ante la Adminis-
tracion [128]. En el extremo opuesto, hay que destacar el caso de Tarra-
gona, en la que se utilizo, desde el primer momento, a los dos titulados
en la Escuela Normal madrilefia, becindose a uno de ellos para realizar
un viaje al extranjero, con el objetivo de «visitar los mejores estableci-
mientos de instruccion» [129]. Resultaba necesario, por otra parte, la
fijacion de sueldos a los docentes. Aunque lo mas frecuente era sefialar
5500 6 6.500 reales al Director, 4.500 6 5.500 al Vicedirector y 4.400 6
4500 al Tercer Maestro, nos encontramos a veces con dotaciones glo-
bales para toda la plantilla, que hace sospechar emolumentos mas bajos.

5) Al igual que en la Escuela Normal madrilena, los alumnos de
los Centros provinciales podian ser de dos tipos: Internos y externos
—algunas Instituciones, como las de Castellon y Lugo, sdlo admitian
discentes de esta ultima clase—. Los Establecimientos periféricos, en
su gran mayoria, contaron desde el primer momento con Seminario o
internado. A él acudian estudiantes elegidos y pensionados por los
partidos judiciales de la provincia —aunque, en ocasiones, la seleccién
era efectuada directamente por el Jefe [Politico, como en el caso de
Oviedo—. Sin embargo, la ensefianza nunca era gratuita: Los alumnos,
salvo si demostraban acreditada pobreza, debian pagar, generalmente,
5 reales diarios. Poseemos pocos datos sobre la organizacion de los inter-
nados en estas provincias, aunque hay que subrayar dos notas que pre-
sidian toda su actividad:

a) La participacion de los discentes en su administracién, a través
del cargo de mayordomo, que se reservaba para un futuro maestro resi-
dente, nombrado por elecciéon entre los propios estudiantes, y que se
ejercia alternativamente.

b) El clima de austeridad que sistematicamente se impuso y que
perseguia —como explicaba el Director de la Escuela Normal de Hues-
ca— acostumbrar a los alumnos a la vida «oscura y laboriosa» que iban
a tener como futuros maestros. Por ello, era imprescindible despertar
en los discentes «habitos de modestia y sencillez, evitando el que con-
traigan necesidades que no puedan satisfacer después y les exciten a
querer cambiar de carrera para mejorar su posicion, con perjuicio suyo
y del bienestar general» [130]. Con este objetivo, y para economizar
gastos, todos los estudiantes realizaban el aseo y limpieza de sus habi-
taciones.

Y, en contraposicion con la dureza de las condiciones de trabajo
en los Seminarios provinciales de Maestros, las exigencias para el in-
greso en ellos eran muy suaves, para atraer a los escasos candidatos
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al nuevo tipo de torimacion magisterial. Los requisitos venian estipu.
lados en los Reglamentos de régimen interior que llegaron a elaborarse
y, en general, se pedia buena salud, buena conducta moral y politica,
poseer al menos los conocimientos ensefiados en las escuelas elemen.
tules y ser mayores de 14 6 16 afos [131].

6) Un capitulo muy importante en la organizacion de los nueves
Centros fue la instalacion de la escuela prdctica aneja. En la mayoria
de las provincias —Guadalajara, Oviedo...— su establecimiento antece.
dio6 al menos en un ano a la creacion real del Seminario de Maestreos
—¢reminiscencia, quizas, de épocas anteriores, en las que el aula escolar
era el nucleo de formacion magisterial>—. En niuchos colegios practi-
cos —Guadalajara, Salamanca...—, se introdujo el sistema lancasteria-
no; en algunos se prefirio el eclecticismo metodologico: Jaén fundé
dos centros primarios, uno con el procedimiento mutuo, otro con el
simultaneo. Pero desde nuestro punto de vista, el aspecto mas intere-
sante de cstas escuelas anejas o «agregadas» fue que, casi siempre, se
convirtieron en el complejo educativo mas importante de sus respectivas
ciudades. Asi, en el mismo edificio que el centro practico y el Seminario
de Maestros —con una vinculacidn espacial y, a veces, organizativa y
metodologica—, las autoridades locales crearon las primeras escuelas
municipales de parvulos, de adultos, superiores y de nifias —ahi estan
los casos de Cérdoba, Guadalajara, Castelldon, Tarragona [132]...

En definitiva, las primeras Escuelas Normales provinciales creadas
entre 1841 y 1843 recibieron una influencia directa y fuerte del Semi-
nario Central de Maestros, visible a través de las actuaciones de aquellos
profesores provenientes de la Institucion madrilefia. Por el contrario,
las realizaciones normalistas de los Jefes Politicos, Diputaciones y Co-
misiones locales de Instruccion Publica fueron un tanto andrquicas,
procediéndose a la implantacion de centros para la preparacion del Ma-
gisterio de manera informal, sin cumplir las exigencias administrativas
y, sobre todo, sin seguir criterios unificadores en cuestiones tan impor-
tantes como el curriculum, el profesorado, la organizacién académica y
el régimen disciplinario. Y por ello, el Ministro Fermin Caballero hizo
lo que, desde el punto de vista gubernamental, resultaba mas sensato:
Elaborar un Reglamento uniforme que publicé el 15 de octubre de 1843
y representé un nuevo hito en la génesis y primeros pasos de las Es.
cuelas Normales.

2. El Reglamento de Caballero v la unidad formativa de las Escuelas
Normales

El objetivo fundamental que se propuso el Ministro Fermin Caba-
llero al elaborar su Reglamento —reconocido en el Preambulo del
propio documento legal— fue dar «nuevo impulso» a las Escuelas Nor-
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males, pero también conseguir una «organizacion uniforme» y con «su-
jecién a unas mismas bases» [133]. Aunque no todos los sectores de la
sociedad, ni siquiera de la politica, estaban convencidos de ello, la
reforma que Fermin Caballcro intentaba tendia a realizar un principio
nuevo, para el que se precisaba una intensa mentalizacion: El desarrollo
de la instruccién primaria dependia de la generalizacion de las Escuelas
Normales. Por tanto, se aspiraba a difundir estos Centros y a incre-
mentar el alumnado asistente a ellos. Pero todo ello sin un clima acadé-
mico y social favorable: No existia ni material de ensefianza, ni profe-
sorado preparado, ni probablemente entusiasmo generalizado en docen-
tes, discentes y Comisiones.

En este Reglamento cabe destacar, en primer lugar, las medidas de
tipo administrativo, el engranaje de las autoridades y organismos pro-
vinciales para la vida y funcionamiento de las Escuelas Normales:

a) El Jefe Politico asuimia un importante pero dificil papel. Se le
encomendaba «continua vigilancia», por lo que quedaba retratado como
auténtico Inspector o supervisor de la Institucidn normalista de su
provincia, encargado de observar incesantemente, corregir abusos y pro-
curar el progreso de la Escuela Normal. La consecuencia seria «avivar
el celo» de los equipos personales. Tareas que consideramos o mera-
mente académicas, o de gobierno y régimen interior de centros, por
tanto impropias de una primera autoridad provincial. Se completaban
con dos funciones administrativas o de gestion: Recabar recursos y
«acudir al Gobierno en ocasiones oportunas».

b) Las Corporaciones locales, Ayuntamientos y Diputaciones, repre-
sentaban las fuentes primordiales de financiacion de las Instituciones
normalistas. Asimisino, la legislacion les conferia una importante tarea:
Estimular a nuevos maestros en ejercicio a que participaran en esta
obra; en definitiva, transformar la adversa opinion de la sociedad y
del estamento magisterial sobre estos Centros.

c) Finalmente, las Comisiones provinciales quedaban encargadas del
«cuidado, vigilancia y fomento de las escuelas normales». Parte de sus
finciones les son encomendadas por tener como Presidente al Jefe Poli-
tico, y se les acumulaban atribuciones relacionadas con las de aquél:
Proteccion y desarrollo, supervision, subvenir a sus necesidades ma-
teriales, e inventar medios para proporcionar recursos. Esta variedad de
funciones convertia a las Comisiones provinciales en un organismo hi-
brido, mezcla de patronato, servicio de inspeccion y consejo asesor y
orientador. Todo ello armonizado con una condicion impuesta por la
Administracion a partir de 1843: Procurar no confundir sus cuidados
a favor de las Escuelas Normales «con el imprudente afan de entro-
meterse».

Paralela a a administrativa, la vida académica contaba con las si-
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guientes orientaciones comunes a todas las Instituciones normalistag
provinciales:

a) Unos objetivos unitarios y uniformes: Formar maestros idéneos,
servir de escuela primaria superior en la localidad, y ofrecer en sy
colegio practico un modelo para el resto de centros elementales de Iy
provincia.

b) Un plan de estudios ligeramente enriquecido respecto a la ma-
yoria de las programaciones individualizadas de caracter provincial. En
él se clarificaba el curriculum de ensefanzas requeridas para la forma.
cion del Magisterio, que abarcaba diez dreas de conocimiento: Religion
y Moral; Lectura y Escritura; Gramatica castellana; Retorica, Poética
y Literatura espafiola; Aritmética y sus aplicaciones; Principios de Geo-
metria; Dibujo Lineal; Nociones de Fisica, Quimica e Historia Natural;
Geografia e Historia; y Principios generales de Educacion y Métodos
de ensefianza, con su practica en la escuela de nifnos.

¢) Unos medios econémicos no muy generosos: El Titulo III del
Reglamento oficializaba la baja calidad de la formacién magisterial,
al permitir una plantilla a todas luces insuficiente —Director, Segundo
Maestro, Regente y Profesor de Religiéon y Moral—, cuyos docentes care-
cian totalmente de especializacion cientifica y eran obligados a impartir
un numero excesivo de materias. En definitiva, se legalizaba la cicateria
de que habian hecho gala las autoridades provinciales en las primeras
creaciones de Escuelas Normales.

d) Un clima disciplinario que se abordaba reglamentariamente por
vez primera. Sobre el Director recaian diversas obligaciones: Tenia a
su cargo el gobierno y administracién interior, la responsabilidad en el
cumplimiento de todas las obligaciones de docentes y discentes, el dere-
cho de imponer castigos, la custodia del edificio y de todos los enseres.
Finalmente, habia de registrar el rendimiento y conducta del alumnade.

¢Como valorar los resultados obtenidos por el Reglamento Caballero
en orden a la formacién del Magisterio?

Desde el punto de vista cuantitativo, las consecuencias admiten
tres tipos de lecturas. Contemplando el fenomeno desde una oéptica
relativamente simplista y generalizadora, la Administracién culminé su
tarea con gran éxito, ya que hubo un efecto rapido y brillante: La masiva
creacion de Escuelas Normales en todo el territorio nacional —en 1844
existian ya 27 Centros [134] y en 1845 éstos estaban ubicados en 42 de
las 49 provincias en las que entonces se dividia Espana [135]—. Sin
embargo, el objetivo prioritario de estas Instituciones, que era la reneo-
vacion uniforme de toda la ensefianza primaria, estaba muy lejos de
conseguirse por una razén también numérica: La escasez de alumnado
matriculado en los nuevos Establecimientos. Aunque se sale un poco
de los limites cronolégicos de nuestro trabajo, resulta aleccionador
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recordar aqui los primeros datos globales que se publicaron sobre exa-
menes realizados y alumnos aprobados en todas las Escuelas Normales
espanolas en 1849, cifras que hablan por si solas del poco entusiasmo
que por esta carrera todavia existia: En ese curso, las Instituciones nor-
malistas lanzaron a las escuelas primarias una promocion total de 600
futuros maestros, que entonces estudiaban en grupos provinciales redu-
cidisimos [136]. Y a ese ritmo se precisaban mas de treinta afios para
renovar una plantilla de 18.000 maestros [137]. Y, finalmente, las Es-
cuelas Normales «gozaban» de la enemistad de las Corporaciones locales,
por una razén también cuantitativa: Habian de sostenerlas casi total-
mente a sus expensas y les parecia una empresa cara y poco fructifera,
va que, dejando a un lado el sueldo del Regente, que como maestro
constituia una obligacién municipal, con los 80 reales de matricula que
abonaba cada alumno por estas fechas, se precisaba un numero de 175
para sufragar los gastos de la plantilla —y los estudiantes aprobados
en 1849 oscilaban entre el numero de 3, en Jaén y Santander, y el de 27
en Oviedo y 67 en Barcelona. '

Desde un punto de vista cualitativo, el nivel formativo conseguido en
las Escuelas Normales dejaba mucho que desear. Se habian logrado
unos Seminarios de Maestros que superaban ligeramente a las antiguas
pasantias: Se estaba ensayando una escuela primaria superior aneja
en la que el futuro maestro practicaba los contenidos pertenecientes a
ese nivel. Y las referencias que han llegado hasta nosotros sobre la
opiniéon del pais respecto a estos Centros eran francamente adversas:
Se consideraba la obra como gravosa a los pueblos, desacreditada «por
sus escasos resultados», y cuya «destruccion seria en todas partes mi-
rada como un beneficio» [138].

Por todas estas razones, a partir de 1845 vamos a asistir a un nuevo
periodo para las Escuelas Normales. Un Decreto de 1847 [139] establecia
que se reduciria el nimero de estos Centros a lo estrictamente impres-
cindible; que las provincias a quienes les afectara el cierre, seguirian
con la obligacién de mantener pensionados en la mas inmediata; que
el Director y maestros de la plantilla quedarian de Inspectores de es-
cuelas «con los mismos sueldos que en la actualidad disfrutan y paga-
dos de la misma maneras. Estos nuevos planteamientos de la Adminis-
traciéon tuvieron su base en la presion de los grupos sociales reaccio-
narios que, no sélo acusaban a las Escuelas Normales de ser muy cos-
tosas para las provincias, sino también de «producir maestros de ideas
revolucionarias» [140]. En definitiva, como en tantas otras ocasiones
del pasado, volvian a enfrentarse los dos grupos ideoldgicos existentes
en la sociedad espaiiola. Y este pulso, al menos de momento, lo gané
el sector tradicional que apovaba el modelo de formacién magisterial
practicado por los colectivos de maestros, que aun tenian muchos rasgos
de carécter gremial.
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VI. Modelos de la formacion magisterial hacia 1840: el «oficial»
versus el «autonomo» gremial

Mientras que la Administracion ponia en marcha el Seminario Centrg]
de Maestros y las Escuelas Normales provinciales, no podemos olvidar
que el colectivo de docentes elementales seguia rigiéndose por un para.
digma de formacion y seleccion de tipo gremial, cuya maxima represep,
tacion era la Academia Literaria y Cientifica de Profesores de Instruc.
cion Primaria, ubicada en Madrid. Tanto Carlos Yeves como Ramgén
de Mesonero Romanos asociaban esta entidad al movimiento coiporativo
de caracter gremial iniciado con la Hermandad de San Casiano y se.
guido con el Colegio Académico del Noble Arte de Primeras Letras, la
Academia de Educacion y las Juntas de Caridad [141]. En un recicnte
trabajo de Miguel Pereyra, sc presenta este tipo de instituciones comg
exponente del espiritu academicista de la Tlustracion y sc reproducep
diversos ejercicios publicos y «proposiciones» debatidas por las Acade.
mias de Madrid y de provincias en las dos primeras décadas del siglo xix
[142]. Como ya hemos expuesto anteriormente, la Adimninistracion cale
mardina las potencio en el Plan de 1825, queriendo aprovechar lo que de
tradicional vy genuinamente espafiol habia en ellas. Sin embargo, estas
entidades no utilizaron el marco legal que tan favorable les era, y du-
rante toda la Década Ominosa siguieron funcionando igual que a prin
cipios de siglo, celebrando discusiones sobre temas va anquilosados y
alejados de las nucvas realidades educativas.

El gobierno de Maria ‘Cristina que tanto empefio puso en recortar los
privilegios de las asociaciones gremiales [143], no hizo la menor alusion
a estas Academias de Maestros en ninguna de sus disposiciones oficiales.

Sin embargo, a partir de 1840, asistimos a una reorganizacion v revi
talizacion de estas instituciones, a las que los anuncios de prensa daban
una variopinta denominacion —si bien la entidad madrilenia suele ser
conocida con el nombre de «Academia Literaria y Cientifica de Profe-
sores de Instruccion Primaria»—. La razon de este impulso era obvia
El movimiento a favor de las Escuelas Normales estaba en su punto
algido, v esto representaba un conflicto de competencias o comparti-
miento de funciones con respecto a la formacion del Magisterio. El
enfrentamiento alcanzé su momento mas interesante en 1842, cuande
aparecieron dos publicaciones autodenominadas independientes —El
Educador v ¢l Semanario de Instruccion Publica—. pero aue teniar
todos los visos de ser los organos de expresion de la Academia Literaria
y Cientifica de Profesores dc Primera Educacion de la Corte. ¢Surgieron
(sic) ambas revistas como barrera defensiva contra las acciones regula-
das por la Direccion General de Estudios? ¢Pretendian frenar el impulso
avasallador con que se presentaban, al menos en lo cuantitativo, las
recién nacidas Escuelas Normales? En el articulo inicial de El Educador
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« hacia una encendida loa de la Academia Literaria madrilefia, califi-
candola de institucion preocupada por la preparacion de los docentes
elementales que, por fin, «vuelve en si del profundo letargo en que ha
estado sumida por tanto tiempo» [1441. Y a partir de este momento, la
queva publicacion llend sus paginas de réplicas a las autoalabanzas que
esparcia la Administracion en el Boletin Oficial de Iastruccion Publica,
pacido en enero de 1841.

Asimismo estos maestros gremiales, fieles a su tradicion caligrala,
emprendieron una reforma de la gramatica castellana, practicando un
sistema de ortografia absolutamente fonético, que aplicaban en las re-
vistas anteriormente mencionadas. Y una muestra de la fuerza de este
colectivo docente fue la rapidez con que la sociedad acatd los nuevos
planteamientos gramaticales, hasta el punto de que el Gobierno hubo
de intervenir en 1844 con una Circular altamente represiva, e¢n la que se
impuso a los profesores primarios la obligacion ineludible de acomo-
darse a la ortografia adoptada por la Real Academia ESpanola «bajo
Ja pena de suspension del Magisterio» [145].

El grupo de maestres gremiales, como ya habia sucedido en el Trienio
Liberal, volvié a dirigir sus acerbas criticas al sistema mutuo de ense-
flanza a partir de 1834, cuando se percataron de que la Administracion
pretendia uniformar la educaciéon nacional por este procedimiento. Los
comentarios negativos no diferian sensiblemente de los expuestos en
1820, v se centraban en tormo a los siguientes puntos:

— El método lancasteriano era «caduco y antiguo», «extranjero» v
dificil de adaptar a Espafia.

— El Gobierno estaba mal informado sobre este procedimiento, ha-
biendo dispuesto su aplicacién masiva «sin saber lo que aprobabanx.
Estas censuras a la Administracion las apoyaban en la autoridad de
representantes muy ilustres del Colegio Académico de Profesores Pri-
marios de Madrid, tales como Diego Narciso Herranz y Vicente Naharro,
asi como en las opiniones de los PP. Escolapios.

— En este sistema «el maestro es lo de menos», «no tiene mas
ecupacion que estar sentado con los brazos cruzados» y su autoridad
era puesta en entredicho por los alumnos monitores y ayudantes.

— En el curriculum de las escuelas mutuas se disminuia considera-
blemente los contenidos de Lengua y Religion, sustituyéndolos por
Geografia y la clase de «sistema». En esta misma linea, también era des-
preciada la disciplina lancasteriana, que no imponia silencio en el aula
v dejaba demasiada libertad de movimientos a los alumnos.

—PFinalmente, las Academias Literarias apoyaban el «sistema simul-
tdneo» por estar «fundado en la esperienzia (sic)», ser el empleado tra-
dicionalmente v conceder al profesor mas predicamento. Por eso vivieron
como un éxito propio la creaciéon de la Escuela Normal de Jaén (O. de
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9 de noviembre de 1842), que llevaba anejos, como ya dijimos anterior-
mente, dos centros practicos regidos, respectivamente, por los métodos
mutuo y simultaneo. Esta falta de uniformidad, tan contraria a los
objetivos unificadores manifestados ocho afios antes por la Adminis.
tracién, les movio a proclamar el fracaso del procedimiento lancaste-
riano —«erroneo, inexacto e ineficaz para la ensehnanza»—, y la pre-
eminencia del simultineo —«nadie puede dudar ya que nuestros des.

preciados métodos tienen completa superioridad sobre los decanta.
dos» [146].

La campafia de criticas al sistema niutuo llevada a cabo por los
maestros gremiales se recrudecié a partir de 1840, al identificarse estas
técnicas con todo el movimiento de creacion y difusion de Escuelas
Normales. No deja de ser sintomatica la oposicion de este colectivo de
docentes hacia la masiva fundacién de los nuevos Centros, cuando ellos
mismos habian defendido en E! Educador la «gran necesidad de esta-
blecer una escuela preparatoria para el profesorado», ante el bajo nivel
cultural que manifestaban los pasantes presentados a los examenes para
obtener el titulo de Maestro. E incluso, en una tunica ocasion llegaron
a comparar este tipo de pruebas con las evaluaciones publicas de la
Escuela Normal Central, congratulandose de la altura de conocimientos
que habfan conseguido sus alumnos [147].

Sin embargo, su constante enfrentamiento al Seminario de Maestros
se explica facilmente si se tiene en cuenta un hecho sucedido en el ve-
rano de 1842 y que era altamente lesivo para los intereses econémicos
de todo el grupo gremial: Por primera vez, dos pueblos espafoles —Ma-
dridejos y Ocafia—, en sus anuncios de vacantes de profesores de ins-
truccion primaria, solicitaron como requisito imprescindible que los
aspirantes fuesen «diszipulos (sic) de la escuela normal». Y estas con-
vocatorias eran el adelanto profético de un futuro muy cercano, pues
va en la Circular de 20 de septiembre de 1843 se disponia que, en la
provision de plazas de maestros municipales, fueran preferidos los can-
didatos procedentes de Escuelas Normales [148]. Item mas, en 1845 se
ordend que, para ser admiitido a los examenes previos a la obtencion del
titulo de docente elemental, se requeriria la asistencia, durante un cierto
tiempo, a un Centro normalista [149].

Estas medidas de la Administracion hacian peligrar gravemente el
horizonte laboral de los maestros entrenados segun el sistema de pa-
santias, pues, dada la inestabilidad profesional existente entre el Magis-
terio durante la primera mitad del siglo x1x, el Gobierno central ponia
en manos de las autoridades locales un poderoso instrumento para ex.
pulsar de sus puestos de trabajo a los docentes tradicionales v sustituir-
los por los profesores formados en las ideas del nuevo régimen poli-

tico [1501.
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Ante el desalentador panorama gque se avecinaba, el colectivo gremial
se organizé en dos frentes de lucha:

a) En primer lugar, orquestaron, entre julio y diciembre de 1842,
uyna campaia de critica a la Escuela Normal Central e instituciones peri-
féricas, con el objetivo de indisponer a la sociedad en contra de estos
Establecimientos. Las argumentaciones presentadas estaban muy bien
elegidas para conseguir las finalidades propuestas. Al Seminario de Maes-
tros se le tachaba de:

— Ser una mala copia del modelo francés. En un momento en el
que los grupos tradicionalistas de nuestra nacion eran altamente xené-
fobos, la Academia Literaria matritense cred artificialmente una pugna
entre sistermas extranjeros/espafioles de formacion del Magisterio
—«pues el pisto extranjero es la escuela normal a cuyos diszipulos VV.
prefieren, i la sazonada salsa espafiola, son nuestros bien coordinados
métodos» [151].

—Tener un curriculum pedantesco, superficial, innecesario, mo co-
rrespondiente a los intereses del pueblo espanol, moralmente perjudi-
cial por ¢l descuido con el que se contemplaban los contenidos religio-
s0s, y escaso en conocimientos de gramatica espaiola.

— Potenciar el desorden y la confusién en la organizacion de las en-
sefianzas, al no controlar suficientemente la escasa asistencia de profe-
sores y alumnos al Seminario Central de Maestros. En este sentido tain-
bién critican, muy injustamente, la falta de transparencia informativa
de esta Institucidn, aludiendo a unas supuestas dificultades impuestas
a la visita de miembros de la Academia Literaria madrilefia —«la tal es-
cuela pareze (sic) una casa a manera de inquisizion (sic)».

— Utilizar malos procedimientos de evaluacion.

— Estar muy protegida por el Gobierno a través del «infructuoso Bo-
letin», con «la dafiina i perversa intenzion de sobreponer estos maestros
a los no normalistas» [152], a pesar de que la ensefianza en las escuelas
primarias regidas por docentes ligados a Jas Academias Literarias era,
segin estas publicaciones, de mayor altura cultural y metodolégica.

Y las Escuelas Normales provinciales tampoco se libraron de las
criticas e ironias de las revistas que apoyaban a los maestros tradicio-
nales. Las noticias que llegaban a Madrid sobre las primeras creaciones
normalistas periféricas —Cdérdoba, Avila, Jaén— eran saludadas desde
las paginas de El Educador o el Semanario de Instruczion (sic) Publica
con sarcasmos e imprecaciones. Los primeros asumian la forma de hi-
perbolicas alabanzas que llevaban entremezcladas dardos envenenados
—«por fin a pesar de lo calamitoso de los tiempos (...), la afortunada
ziudad (sic) de Cordoba va a ser dichosa, porque va se establezio (sic)
en ella la escuela normal» [153]—. Las segundas iban dirigidas contra
los Jefes Politicos locales que, siguiendo 6rdenes del Gobierno, «destru-
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yen lo que mas amamos (...), que careziendo de mérito propio recojen
con ansiedad los onores i distinziones que tiempo aze sembraron con
su sudor los infelizes maestros de primera educacion» [154]. Su deses.
peracion se hacia mas patente por momentos al ver la influencia que
los representantes del poder central tenian sobre los Ayuntamientos,
obligandoles a adoptar en sus escuelas los métodos extranjeros de «Pes.
talozzi i Lancaster (...) a pesar de estar reconocida su impotencia».

b) En segundo término, los colectivos gremiales fueron mucho mjs
alla de la divulgacion de criticas estériles y, en ocasiones, bastante in-
sinceras: Intentaron ofrecer un modelo «paralelo» de formacién de!
Magisterio. Un modelo que pretendian vender a la sociedad por cuatro
cualidades: Su tradicionalismo, su espaiiolidad, su fundamentacion ep
la experiencia directa y su independencia econémica e ideoldgica con
respecto al gobierno liberal.

Para precisar diferencias, vamos a contrastar las caracteristicas de
los dos disefios de formacion del profesorado primario que coexistieron
en la Espana de 1840: el «oficial», potenciado por la Administraciép
mediante la creacion de las Escuelas Normales; y el «auténomos» o
«paralelo», fomentado y sistematizado por los maestros gremiales a
través de las Academias Literarias [155]:

MODELO GREMIAL MODELO OFICIAL

— Pensado para pasantes o maestros ya en ~— Dirigido hacia aspirantes al

ejercicio. Magisterio, con escasa o
nula practica docente.
— Parten de la praxis docente, desarrollada — Parten de una formacion

al menos durante dos afnos en una es-
cuela pprimaria, con el tradicional régimen
de pasantias y bajo la supervision de un
docente de la Academia.

Adquieren una formacion metodologica a
partir de la experiencia cotidiana (salvan-
do las distancias, sus procedimientos se
acercan al modelo inglés actual de «inves-
tigacion en accion»). Esta preparacion se
conseguia mediante puestas en comin,
debates y discusiones sobre cuestiones di-
dacticas emanadas de la propia praxis.
En cllas, se recurria frecuentemente a los
textos de los grandes maestros caligrafos
espaiioles, pero habia pocas referencias a
pedagogos extranjeros.

Tradicionalmente, la preparacion cultural
que recibfan estos maestros estaba casi
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al mismo nivel de los conocimientos que
debian impartir, habia sido adquirida de
forma auténoma y comprobada a través
de un examen. A partir de 1842, y por
la probable influencia de la Escuela Nor-
mal Central, las Academias Literarias ins-
titucionalizaron una preparacién cienti-
fica mucho mas amplia, a través de la
creacion de Catedras sobre materias muy
similares a las establecidas en el curricu-
lum «oficial» de formacién del Magis-
terio.

Su modelo se desarrolld en la sede de las
Academias Literarias y, tanto los debates
metodoldgicos como las clases culturales
eran gratuitos —financiados con las apor-
taciones de los propios académicos—, te-
nian lugar en dias festivos o en horas ves-
pertinas, para permitir la asistencia de
los pasantes a las escuelas primarias, y en
su programacion y disefio podia interve-
nir libremente cualquier socio.

El control era ejercido por los miembros
de las Academias Literarias, a través de
informes presentados por los maestros
gremiales sobre los pasantes que solicita-
ban asistir a las actividades de formacion
del profesorado.

Regente, durante un tiem-
po reducido y sin un plan
sistemadtico de trabajo. Des-
de el principio, el gran pro-
blema de las. Escuelas Nor-
males fue su incapacidad de
superar la gran desconexion
teoria/prdactica que latia en
todas las disposiciones le-
gales.

Este modelo se realizo en
Centros especificos de pre-
paracién de Maestros —Es-
cuelas Normales—, en régi-
men de internado, no gra-
tuitos y férreamente contro-
tados por la Administracién
central, que reglamento cui-
dadosamente toda su orga-
nizacidn curricular y meto-
dologica y las obligaciones
de! alumnado, dejando poco
espacio a la libertad indi-
vidual de docentes y dis.
centes.

¢Qué tipos de actividades pusieron en marcha las Academias Litera-

rias para llevar a cabo su modelo de formacién magisterial? Estas en-
tidades desarrollaron, desde 1842 hasta su desaparicion definitiva —acae-
cida en 1853—, cuatro clases de funciones:

1) Convocar concursos para premiar publicaciones tiles a la es-
cuela primaria. Asi, en 1842 se ofrecieron tres recompensas para futuras
obras, cuyos titulos serian: «Estudio del cuerpo humano y reglas de
higiene»; «Educacién de las nifias» y «<Elementos de geografia e historia
universal para instrucciéon de los nifios» [156].

2) Facilitar a los maestros en ejercicio recursos metodolédgicos, ce-
lebrando «ejercicios ptblicos» en los que se desarrollaban y discutian
temas relacionados con los niveles elementales y sus contenidos de ense-
fanza. Asi, en 1842 se inaugur6é solemnemente un nuevo periodo de
debates, absolutamente renovados, con asistencia de eminentes profe-
sores apartados de la nueva Administraciéon liberal, como José Mariano
Vallejo [157], Eusebio Maria del Valle o Ramén Duran de Corps. El

fev. Bep, ped. XL VI, 183, 198%



502 M.» DEL MAR DEL POZO v ALBERTO DEL POZO

programa, completado a lo largo de ocho sesiones, de febrero a noviem-
bre de ese afo, contd con la asistencia de 28 alumnos. Las cuestiones
a discutir aportaban un cierto aire de novedad con respecto a los topi.
cos clasicos presentados antes de 1834: Se analizaron los fundamentog
gramaticales en la ensefianza de la Lectura, Escritura y Ortografia; la
distribucién del tiempo y del trabajo en las escuelas primarias; las difi-
cultades de los discentes en el aprendizaje de la lecto-escritura; y los
posibles resultados de la generalizacion en Espana del sistema lancas-
teriano. El procedimiento de debate se basaba en la lista de proposi-
ciones anteriormente enunciadas, que defendian dos o tres «sustentan.
tes», con la posibilidad de que los socios presentasen libremente tra.
bajos, a tratar en sesiones extraordinarias {158].

En los siguientes afios de vida de la Academia Literaria madrilena,
la tematica se fue complicando hasta abarcar todos los campos y ma-
terias de ensenanza. El programa de 1847, integrado por diez cuestiones
—que seguian planteandose en forma interrogativa—, tenia dos dedi-
cadas a asuntos religiosos, dos de temas lingiiisticos y una de aritmé-
tica. Las proposiciones pedagdgicas que se estudiaron en aquel aifio
fueron: El uso del encerado como recurso didactico; los castigos de los
nifios; las relaciones entre los padres y los maestros y papel de los
primeros en la educacion escolar infantil; causas del mal estado en el
que se encontraba la ensefianza femenina; y materias mas importantes
en la instruccion de la infancia [159]. Y en anos sucesivos, las cuestiones
metodoldgicas eran muy similares, si bien entrc los nuevos elementos
se introdujeron topicos tales como: Cualidades de un buen educador;
organizacion de un aula con numerosos alumnos; situacion de las es-
cuelas primarias en Espaiia; conveniencia de la realizacion de examenes
publicos; métodos a seguir con los discentes faltos de memoria; ven-
tajas e inconvenientes de impartir a la vez distintos tipos de contenidos;
y relacion existente entre progresos infantiles y formacion cultural del
profesorado [160].

3) Proporcionar conocimientos gratuitos a los «pasantes que se
dedican al magisterio de instruccion primaria», con la finalidad de
«formar maestros idéneos». Como ejemplo de esta actividad, tenemos
el programa anunciado por el Secretario de la Academia Literaria madri-
lena, Pascual Cachopo, y que se inicié también en 1842, Se establecieron
ocho Catedras, costeadas y sostenidas por los propios profesores pri-
marios, «sin deber al gobierno lo mas minimo» [161]. Los posibles
alumnos debfan ser mayores de 16 afnos y presentar un informe favo-
rable del maestro o Director del centro docente en el que ejercian su
pasantia. Las clases se desarrollarian en un local de los estudios de
San Isidro, y tendrian lugar los domingos y festivos por la maiana
y algunos dias lectivos a partir de las siete y media de la tarde, para
facilitar }a asistencia de los pasantes. Las materias y el profesorado
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encargado de impartirlas fueron: Religion, Ramoén Duran de Corps;
Ideologia, Gramatica general y esparfiola, Angel Maria Terradillos; Arit-
mética, Algebra y Geometrfa, Francisco Travesedo; Historia y Geografia,
Luis de Mata Araujo; Ortologia, Luis Garcia Sanz; Caligrafia, Eugenio
fguilaz, Francisco Rodriguez Vela y Alejandro Moronati; Caligrafia
aplicada al uso de la mano izquierda, Tomas Varela; y Dibujo natural
y de adorno, Francisco Mena. Las Catedras establecidas en 1842 experi-
mentaron muy pocas variaciones en afios posteriores, si bien, a partir
de 1843, comenzaron a abordarse conocimientos cientificos, con la intro-
duccion de clases de «nociones de Historia Natural» v «Ffsica aplicada a
los usos mas comunes de la vida» [162].

4) Atender a los jovenes de mas de 16 afios que acreditasen los
conocimientos propios de la instruccion primaria y deseasen completar
su formacion cultural. Para ellos se ofrecio, a partir de 1843, un curso
preparatorio con las misimas Catedras ya existentes para los pasantes.

Les maestros gremiales defendicron las banderas de la tradicion y el
nacionalismo y finalmente sus reivindicaciones tuvieron éxito. Pero un
¢xito efimero: En el R. D. de 23 de septiembre de 1847 anteriormente
citado, firmado por el Ministro Antonio Ros de Olano y en el que se
anunciaba la reduccion de Escuelas Normales provinciales, manteniendo
solo las estrictamente imprescindibles, se imponia la obligacién de
crear una Academia Literaria en cada capital. Estaba claro que con los
nuevos planteamientos de la Administracion, de caracter restrictivo,
conservador v rcaccionario, el poder central queria promocionar a toda
costa las Asociaciones gremiales para llenar el hueco provocado por la
ausencia de instituciones normalistas.

Este es, quizas, el momento cumbre de las Academias Literarias de
Profesores de Instruccion Primaria, en el que desarrollaron su maxima
intensidad y alcanzaron mayor esplendor y renombre. Asi, en este mismo
ano de 1847, fue nombrado socio de honor y de mérito de la entidad ma-
drileha un hombre tan destacado como Jaime Balmes; en 1851, la
misma institucion de la Corte aprobé unos nuevos Estatutos en los que
se definfan sus objetivos: «La mutua instruccion entre sus individuos
y el bien general de la primera ensefianza», se estructuraba su orga-
nizacion en Secciones y se regulaban las discusiones y la presentacion
de ponencias y de trabajos [163]. Todo estaba orientado a regular y
estimular la participacion, lo que llevdo a los académicos a plantear
temas inoportunos v no pocas discusiones.

Pero la bandera tradicionalista bajo la que se cobijaron todas estas
Academias Literarias era un arma de doble filo, especialmente en el
cambiantc mundo politico espafiol del siglo xix. Y asf, en un momento
de transicion entre los gobiernos moderados v el bienio progresista,
una R. O. de 5 de enero de 1853 vino a suspender todas sus sesiones y a
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dejarlas virtualmente suprimidas, alegando «la poca uniformidad de las
bases bajo las que se rigen en el dia, y la inoportunidad y perjuicigs
de las cuestiones y conflictos que algunas han promovido con descrédite
de la misma instituciéon» [164]. En definitiva, las viejas aspiraciones
unificadoras mantenidas por la Administracién isabelina acabaron des.
truyendo una institucién que habia alardeado en excesivas ocasiones de
su independencia gubernamental.

VI1I. Reflexiones finales

El recorrido histérico que heimos realizado a lo largo de los origenes
de la formacién institucionalizada del Magisterio en Espaiia nos lleva a
una clara conclusién: La imposibilidad de la Administraciéon por crear
un modelo coherente y duradero para la preparacion del profesorado
primario. A pesar de las obsesiones gubernamentales uniformadoras,
entre 1834 y 1845 contemplamos una serie de «bandazos» legales de
variopinta interpretaciéon: Comenzamos estudiando la indefinicién en
el planteamiento metodolégico unificador —Vallejo/Lancaster/simulta-
neo/mixto—; recogimos el envio de dos pensionados a Londres, cuya
experiencia no fue aprovechada en su plenitud; asistimos a los inaca-
bables preliminares de la creacién del Seminario Central, sin que el
resultado final estuviera a la altura de las esperanzas puestas en é€];
observamos la masiva generalizacién de Escuelas Normales provinciales,
cuyos afanes de unidad se vieron recortados por el excesivo protago-
nismo concedido a los organismos locales; presentimos la rabia de las
Academias de maestros gremiales —una parte importante del colectivo
de maestros elementales—, cuya falta de entendimiento con el poder
central hizo que se perdiera lo que de aprovechable tenia su modelo
formativo.

Y a partir de 1843, la Administraciéon encontré por fin su camino:
La promulgacién continua de normativas legales, Reglamentos y dis-
posiciones de rango menor para uniformar la ensefianza normalista.
Desgraciadamente, la formacion del Magisterio va a padecer siempre
los cambios de signo ideolégico de todos los gobiernos isabelinos. Un
botén de muestra es la legislacién de 1847, que decidié restringir el
nimero de Escuelas Normales y fomentar, por el contrario, la creacién
de Academias Literarias. Y asi podriamos seguir indefinidamente, des-
granando planes, recordando esperanzas frustradas, historiando fraca-
sos, hasta el momento actual. Se ha dicho en multitud de ocasiones que
el estudio de los hechos pasados sirve para comprender el presente y
predecir el futuro. Nunca fue mas cierta esta frase que aplicada al pro-
blema de la formacién del profesorado en Espafia. La Administracion,
cual nueva Penélope, lleva 150 afios tejiendo y destejiendo, dando vueltas
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a un problema que, sélo en breves y muy concretas etapas cronoldgicas,
ha logrado resolver satisfactoriamente. ¢ Qué nos reservara el futuro?

Direccién de los autores; Maria del Mar del Pozo Andrés y Alberto del Pozo Pardo, ¢/ Maldo-
nado, 56, 4.° A, 28006 Madrid.

Fecha de recepcion de lu version definitiva de este articulo: 10.IV.1989.
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NOTAS

MoNTESINO, P. (1839) Noticias relativas a la escuela normal de instruccion
primaria, Gaceta de Madrid, 1.604, 7 de abril, p. 1.

MoNTESINO, P. (1839) Informe sobre la escuela normal de instruccién pri-
maria, Gaceta de Madrid, 1704, 16 de julio, p. 1.

Examenes de la escuela normal de instruccién primaria de Madrid, Gaceta
de Madrid, 2,714, 16 de marzo de 1842, p. 3.

MonTEsINO, P. (1839) Informe sobre la ‘escuela normal de instruccién pri-
maria, l.c., p. 1.

Boletin Oficial de la Provincia de Cuenca, 25, 26 de marzo de 1841, p. 2.
O. de 3 de abril de 1841; Gaceta de Madrid, 2377, 22 de abril de 1841, p. 1.

A través de las primeras relaciones publicadas en el Boletin Oficial de Ins-
truccion Publica podemos apreciar las caracteristicas socioecondomicas y
culturales de estos primeros alumnos internos y autémomos: La mayoria
de ellos procedian del Ejército; en muchos casos poseian antecedentes fami-
liares docentes; sus estudios anteriores se centraban en el ramo de las
Humanidades; sus edades oscilaban entre 16 y 27 afos. Y, dato curioso,
alegaban como meérito el ser pasantes en colegios madrilefios o haber «asis-
tido con regular aplicacién a la escuela practica». Boletin Oficial de Ins-
truccion Publica, 1V:1842, pp. 339-340.

Reglamento para el régimen y gobierno de la Escuela Normal-Seminario
Central de Maestros de instruccion primaria, firmado por Pablo Montesino
y apraobado el 5 de marzo de 1842; Boletin Oficial de Instruccion Publica,
II1:29, 30 de abril de 1842, art. 11.

O. de 6 de septiembre de 1843; Boletin Oficial de Instruccién Publica,
VI1:1843, pp. 236-237; y R. O. de 18 de octubre de 1843; Boletin Oficial de
Instruccion Publica, VI: 65, 31 de octubre de 1843, pp. 343-344.

Asi, en junio de 1845 se anunciaban 19 plazas. Escuela Normal Seminario de
Maestros del Reino, Boletin Oficial de Instruccién Publica, VIII: 12, 30 de
junio de 1845, pp. 356-357.

Escuelas Normales. Su objeto principal. Su organizaciéon, Medios y modo
de establecerlas. Ventajas que deben resultar de su establecimiento, Boletin
Oficial de Instruccion Publica, 1:2, 15 de marzo de 1841, p. 84.

0. de 13 de diciembre de 1840; Gaceta de Madrid, 2.249. 15 de diciembre de
1840, p. 1.

Boletin Oficial de Instruccion Publica, 1:3, 31 de marzo de 1841, pp. 127-128
y I:4, 15 de abril de 1841, pp. 186-187.

Examenes de la Escuela Normal de instruccién primaria, Boletin Oficial de
Instruccion Publica, I11:26, 15 de marzo de 1842, pp. 207 y ss.

Examen publico de los alumnos de la Escuela Normal y Seminario de
maestros, Boletin Oficial de Instruccién Publica, VIII: 17, 15 de septiembre
de 18?‘5, p. 530.

O. de 28 de septiembre de 1843; Boletin Oficial de Instruccién Publica,
VI:1843, pp. 311-312.
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Por O. de 6 de septiembre de 1843 se nombré a Joaquin Avendaiio Regente
interino de la escuela practica aneja al Seminario Central de Maestros
(Boletin Oficial de Instruccion Publica, VI:63, 30 de septiembre de 1843
p. 235). La plantilla definitiva, de acuerdo con la O. de 28 de septiembre
de 1843, se publicé en octubre de ese mismo ano (Boletin Oficial de Instryc.
cion Priblica, VI. 65 31 de octubre de 1843).

En el curso siguiente, al producirse la vacante de la plaza de Segundg
Maestro, ocupada por Jacinto Sarrasi, se eligi6 a otro titulado del Centro,
Joaquin Fernandez, para cste puesto (Boletin Oficial de Insrruccion Pi.
blica, VII:16, 30 de nevicmbre de 1844, p. 725).

Actos cclebrados con motivo de los examenes ¢n la Escuela Normal central
de Madrid, Gaceta de Madrid, 1.959, 20 de marzo de 1840, pp. 2-3.

Robert L. Ebel, al hacer la «perspectiva histérica» de la «mnediciéon educa-
cional», atribuye el nacimiento de las pruebas escritas en lugar de las orales
a Horace Mann, quien las generalizé en 1845, desde su cargo de Secretario
del Consejo de Educacion de Massachusetts. En esa €echa, el Seminario
Central de Maestros de Madyrid llevaba ya cinco afos utilizandolas.
EBeL, R. L. (1977) Fundamentos de la medicién educacional, p. 19 (Buenos

Aires, Guadalupe).

Actos celebrados..., l.c, p. 2.

Estos programas, restunidos, fue¢ron publicados en un folicto que, posible:

mente, sea la primera Memoria de esta Institucion. En él se hace referencia

al primer aio de existencia del Centro, como prueba «a S, M. la Reina

Gobernadora... de que no han sido infructuosos sus desvelos al fundar y

proteger esta bcnéfica institucidons. Se exponen sucintamente los programas

de contenidos seguidos en cada una de las asignaturas:

—~ Religion. Se empezaba la clase con una breve lectura; los domingos se
explicaba el Evangelio de! dia; los miércoles, una leccién histérica del
Catecismo de Fleury.

— Gramdtica. Se seguian las Conferencias gramaticales publicadas por el
profesor,

— Aritmética. Al ser muy sucintos los conocimientos exigidos para esta
materia en el Reglamento de 1837, el docente habia explicado también
nociones de Algebra, hasta las ecuaciones de primer y segundo grado.

— Fisica Elemental. Los temas impartidos fueron Liquidos, Gases, Calor,
Electricidad, Magnetismo y Luz.

— Historia Natural. Se habian desarrollado contenidos de Botanica, Mine-
ralogia y Geologia.

— Geografia e Historia. Se siguid el tratado de Francisco Verdejo y Paez.

— Educacion, Métodos de Ensefianza v Pedagogia. La materia se estructurd
en la siguiente forma:
1.e7 trimestre: COmo se debe partir del conocimiento del hombre; 6rganos
y funciones de la vida; digestién, circulacién, respiracion, funciones del
cerebro, etc.
2.° trimestre: Principios generales para facilitar el desarrollo simultédneo
de las facultades fisicas, intelectuales y morales; se dieron reglas de
aplicacién para cumplir el objeto principal de la Pedagogia.

3.7 y 4.° trimestres: Sistemas generales de ensenanza conocidos y apli-
cados. Métodos especiales recomendados para las diferentes materias
de las escuelas primarias, «no habiendo podido terminar esta parte por

falta de tiempon».
— Lectura. Estas clases fueron impartidas por el profesor de Gramatica.
-~ Escritura. Estuvo a cargo de ella el alumno Manuel Nieto Imaz.
MONTESINO, P. (¢1840?) Memoria sobre el fincionamiento de la Escuela
Normal Superior (s.l. s.a.).
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Esta asignatura cambié su denominaciéon en el Reglamento de la Escuela
Normal Central aprobado el 5 de marzo de 1842, definiéndose con el si-
guiente titulo: «Principios gencrales de educacién moral, intelectual y
fisica, con instrucciones especiales acerca de los medios mas conducentes
para conservar la salud de los ninos y robustecerlos, o sea, el modo de
combinar los ejercicios gimnasticos o corporales con los juegos y ocupa-
ciones ordinarias de la nirfiez.»

MARTINEZ NAvaRRo, A. (1988) Edicion, estudio preliminar y notas a MONTE-
SINO, P. Curso de Educacion, Métodos de Enserianza v Pedagogia (Madrid,
MECQ).

R. D. de 24 de junio de 1846 y R. O. de 30 de junio de 1846; Boletizz Oficial
de Instruccion Publica, 1X:13, 15 de julio de 1846, pp. 282-283 y pp. 369 y ss.

R. O. de 9 de mayo de 1839; Gaceta de Madrid, 1.650, 23 de mayo de 1839,
p. L
Gaceta de Madrid, 2538, 8 de septiembre de 1841, p. 1.

Las palabras se agrupaban por significados, elaborandose un numero de
grupos superior a 70, si bien algunos, evidentemente, desbordaban las posi-
bilidades ¢ intereses intantiles. como «dignidades principales», «enferme-
dades», «medicina v cirugia»...

AVENDANO, J, (1844) Manual completo de [nstruccion Primaria, Elemental y
Superior, tomo I (Madrid, Imp. de D. Dionisio Hidalgo).

Examencs de la escuela normal de instruccion primaria de Madnd Gaceta
de Madrid, 2.714, 16 de marzo dec 1842, p. 3. El subrayado es nuestro,

O. de 13 de diciembre de 1840, l.c., p. 1.

Escuelas normales. Su objeto principal. Su organizacién..., l.c, pp. 83-84.
El subrayado es nuestro,

Asi se expresa en la O. M. creando la Escuela Normal de Burgos; Boletin
Oficial de Instruccion Priblica, VI: 1843, p. 230,

R. O. de 31 de agosto de 1843; Boletin Oficial de Instruccion Publica, VI:63,
30 de septiembre de 1843, pp. 232-234.

GiL pE ZARATE, A. (1853) De la Instriccion Publica en Esparna, tomo 1, p. 264
(Madrid, Imp. de! Colegio de Sordo-Mudos).

Comunicacion sobre la instalacién de la escuela normal de Cérdoba, Bole-
tin Oficial de Instruccion Publica, 1V:41, 31 de octubre de 1842, pp. 290-291.

Inauguracion de la Escuela Normal de Guadalajara y descripcion de sus
locales, Boletin Oficial de Instruccion Piublica, V:49, 28 de febrero de 1843,
pp. 148 vy ss.

Escuela Normal de Palma de Mallorca, Boletin Oficial de [nstruccion Pui-
blica, 1V:45, 31 de diciembre de 1842, pp. 501 y ss.

R. O. de 9 de noviembre de 1842 creando la Escuela Normal de Jaén; Bo-
letin Oficial de Instruccion Piiblica, TV:43, 30 de noviembre de 1842, pa-
ginas 382 y ss.

Comision provincial de e¢ducacion primaria. Comunicacion de haberse ins-
talado la escuela normal, Boletin Oficial de [Instruccion Publica, IV: 36, 15
de agosto de 1842, pp. 97 y ss.

Comision provincial de instruccion primaria de Tarragona. Cominicacion
de haberse inaugurado la escuela normal, Boletin Oficial de Instruccion Pit-
blica, V:53, 30 de abril de 1843, pp. 343 y ss.

Mapoz, P. (1847) Diccionario geogrdfico estadistico-historico de Espafia y sus
posesiones de Ultramar, tomo V, p. 116 (Madrid, Est Tipografico-Literario-
Universal).

Ibid., p. 84.

Boletin Oficial de Madrid, 1.681, 14 de octubre de 1843, p. .

Comunicacion del Jefe Politico, 2 de enero de 1842, Boletin Oficial de [ns-
rriccidn. Piiblica, 111:22, 15 de enero de 1842, p. 3.
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Aunque la escuela practica habia sido instalada en un edificio religioso
(capilla de la Orden Tercera del convento de San Francisco), €l Seminario
de Maestros ocupé una casa propiedad del conde de Miranda, antiguo cole-

E}O de San Gregorio de los Pardos.
apoz, P (1847) o.c., tomo XII, p. 472.

Aprobacién de la Escuela Normal de Salamanca, Boletin Oficial de Instruc.
cion Publica, 111:27, 31 de marzo de 1842, pp. 217-218.

Boletin Oficial de Instruccidn Publica, VII:7, 15 de julio de 1844, p. 447.
Gobierno politico de Soria. Examenes en la Escuela Normal, Boletin Oficiq;
de Instruccidon Pblica, 1V:36, 15 de agosto de 1842, pp. 100 y ss.

Boletin Oficial de Fnstruccién Publica, 1V:39, 30 de septiembre de 1842,
pp. 234 y ss.

Boletin Oficial de Instruccion Publica, VII: 6, 30 de junio de 1844, pp. 413-414

Info me sobre la creaciéon de la Escuela Normal de Jaén, Boletin Oficial de
Instruccion Publica, V:54, 15 de mayo de 1843, pp, 345 v ss.

La base metodoldgica fundamental en la Escuela Normal de Huesca era
«los apuntes tomados en las clases por los alumnos durante la explicacién,
y extendidos después consultando los tratados gque se encuentran en la

bibliotecan.
Examenes de la Escuela Normal de Huesca, Boletin Oficial de Instruccion

Publica, VII:7, 15 de julio de 1844, p. 460.

En Castellén cada profesor, después de pasar lista, corregia los apuntes
de todos los alumnos.

Memoria sobre la Escuela Normal de Castellén, Boletin Oficial de Instriic-
cion Publica, VII:17, 15 de diciembre de 1844, p. 757.

Unicamente variaba la duracion dec estos examenes y el numero de pre
guntas que el alumno debfa contestar. Asi, las exigencias fluctuaban entrs
la suavidad evaluadora de la Escucla Normal de Albacete —media hora
de examen escrito y una hora de ora! (Boletin Oficial de Instruccion Pi.
blica, VII:7, 15 de julio de 1844, p. 444)— hasta la dureza de la Escuela
Normal de ‘Soria —4 horas y media de examen oral de cada alumno, de
manera que la sesién duré 36 horas! (El Correo, 29, 11 de julio de 1847,
p. 3).

Por otra parte, el numero de preguntas a contestar en los ejercicios escritos

- también estaba sujeto a variaciones: En Oviedo se elegian a suerte 14

cuestiones de entre 100 presentadas por el grofesor (Comisién Provincial
de ensefianza primaria de Asturias, Boletin Oficial de Instruccion Publica,
VIII: 24, 31 de diciembre de 1845, pp. 223 y ss.); en Castellon sélo 10 (Co-
mision Provincial de instiuccién primaria de Castellén, Boletin Oficial de
Instruccidon Publica, VI1:70, 15 de enero de 1844, pp. 1-2) y en Huesca los
alumnos contestaban a 25 preguntas dictadas directamente por el profesor
(Examenes de la Escuela Normal de Huesca, l.c., p. 460).

Asi, en Guadalajara se repartian todas las asignaturas —menos Religién
y Moral— entre el Director y el Segundo Maestro, correspondiendo al pri-
mero impartir. Principios de Geometria y Dibujo Lineal, Elementos de
Fisica y Quimica, Historia Natural, Geograffa e Historia; y el Vlceg:lire'cgor.
ademas de estar encargado de la escuela practica, ensefiaba Aritmética,
Gramatica, Métodos generales y especiales de ensefianza.

R. O. de 9 de diciembre de 1841 creando la Escuela Normal de Guadalajara;
Gaceta de Madrid, 2.622, 14 de diciembre de 1841, p. 1.

Una adjudicacién parecida de materias hemos encontrado en Caceres, Lugo

v Baleares. )

R. O. de 9 de noviembre de 1842 creando la Escuela Normal de JYaén, lc,,
p. 383.

Creacién de la Escuela Normal de Albacete, Boletin Oficial de Instruccion
Publica, 1I1:27, 31 de marzo de 1842, pp. 218.219.
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En la R. O, aprobando la creaciéon de la Escuela Normal de Salamanca
se proponia la contrataciéon, como profesores auxiliares, de cinco Catedra-
ticos de Universidad, para impartir Geometria y Dibujo Lineal; Elementos
de Fisica y Quimica; Historia Natural; Geografia e Historia; y Religion
y Moral, Sin embargo, la idea no debid prosperar durante mucho tiempo,
porque en 1844 se publicd la relacion de los cuatro profesores de la Es-
cuela Normal de ‘Salamanca —Director, Macestro Segundo, Regente vy auxiliar
de Religion y Moral— v no se hacia referencia a la Universidad (Boletin
Oficial de [nstruccion Publica, VII:1, 15 de abril de 1844, pp. 250.251).

Nosotros sélo hemos encontrado el caso de Palina de Mallorca, cuya Co-
misién de Instruccidon Primaria comunicé al Ministerio el nombramiento
de un Director «sin titulo» aunque «con certificado de aptitud», esperando
que el Gobierno resolviese el conflicto.

Comisidon provincial de instruccion primaria de Tarragona, l.c., p. 344.
Examenes dc la Escuela Normal de Huesca, Boletin Oficial de Instruccion
Publica, VII:7, 15 de julio de 1844, p. 458.

Informacién sobre la Escuela Normal de Cordoba, Boletin Oficial de Ins-
truccion Publica, 1V:39, 30 de septiembre de 1842, p. 234.

El Director de la Escuela Normal de Tarragona anunciaba con alborozo
que las autoridades locales habian conseguido «organizar en el mismo es-
tablecimiento una magnifica escuela de parvulos, tnica en su clase en Ca-
taluias y que pronto podria competir con las del extraniero, Boletin Oficial
de Instruccion Publica, V:53, 31 de¢ mayo de 1843, p. 433,

R. O. de 15 de octubre de 1843 aprobando y publicando el Reglamento orga-
nico de las Escuelas Normales de Instruccién Primaria del Reino, pp. 51
y ss.. en (1850) Coleccion: de Reales Decreros, Ordenes y Reglamentos rela-
tivos a la instruccion primaria elemental desde la publicacion de la ley
de julio de 1838 (Madrid, Imp. de la Viuda de Perinat y Cia.).

Bosquejo critico del estado actual de la instruccion publica en Espana, Bo-
letin Oficial de Instruccion Publica, VII: I, 15 de abril de 1844, pp. 256 y ss.

GiL bt ZARATE, A. (1855) o.c, p. 272

Examenes en las escuelas normales de instruccién primaria, Boletin Oficial
del Ministerio de Comercio, Instruccion y Obras Publicas, V: 1849, pp. 236 y ss.
236 y siguientes.

Si comparamos, provincia a provincia, la ndmina de maestros existentes
en 1849 y la matricula de aspirantes al Magisterio en la Escuela Normal,
la renovacion hubizra costado de 24 a 113 anos, con diferencias territo-
riales significativas: Burgos precisaria de 24 arios, Jaén 41, Alava 47, Huesca
65 y Santander 113.

Gri. DE ZARATE, A. (1855) ou.c., p. 275

Real Decreto de 23 de septiembre de 1847 sobre ensenanza primaria y Es-
cuelas Normales, Boletin Oficial dc Instruccion Publica, X: 1847, pp. 592 y ss.

Coss10, M. B. (1897) La enserianza primaria en Esparia, p. 9% (Madrid, Imp. de
Fortanet).

Yeves, C. (1861) Estudios sobre la primera enserianza. Prunera serie, pp. 106-
109 (Tarragona, Imp. y Lib. de José Antonio NeHo).

PereYRA, M. A. (1988) Hubo una vez unos maestros ignorantes. Los maestros
de primeras le¢tras v el movimiento ilustrado de las Academias, pp. 195-224,
Revista de Educacidn, nimero extraordinario,

R. D. de 20 de enero de 1834, en el que se expune quc «no podran formarse
asociaciones gremiales destinadas a monopolizar el trabajo en favor de un
determinado numero de individuos», Gaceta de Madrid, 10, 2t de enero de
1834, p. 37.

Corporaciones literarias, £/ Edwucador, 1, 5 de marzo de 1842, p. 7.
C8ircular de 25 de abril de 1844, Gaceta de Madrid, 3.523, 7 de mayo de
1844, p. 1.
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Todas estas criticas al sistema mutuo de ensefianza se¢ encuentran en diver.
sos articulos de E! Educador, 1 al 26, marzo a octubre de 1842 y el Semgq-
nario de Instruczion (sic) Publica, 1 al 6, noviembre y diciembre de 1842,
Sobre este punto puede consultarse también GoMEZ v RODRIGUEZ DE CASTRO, F,
(1983) La resistencia a las innovaciones. Informe de la Academia de Profe-
sores de Primera Educacion (1838), pp. 49-53, Historia de la Educacidn,
Revista Interuniversitaria, 11:2, enero-diciembre,

El informe que comenta Federico Gémez y Rodriguez de Castro en su
articulo fue discutido en una sesién de la Academia Literaria matritense
celebrada el 21 de junio de 1838, en la que se puso de manifiesto, por
parte de todos los asistentes «lo infundado de los nuevos Yy cacareados
métodos de ensefianza con que se quiere sorprender a los incautos y boba-
licones» (Un anuncio, Diario de Madrid, 1203, 12 de julio de 1838),

Ecsamenes (sic) de profesores de instruczion (sic) primaria, E! Educador,
2, 16 de marzo de 1842, pp. 14-15.

Circular de 20 de septiembre de 1843, Boletin Oficial de Instruccion Puy.
blica, VI:64, 15 de octubre de 1843, pp. 310-311,

R. O. de 21 de noviembre de 1845, Boletin Oficial de Instruccion Publica,
VIII: 23, 15 de diciembre de 1845, pp. 800 y ss.

De hecho, en algunas capitales de provincia —por ejemplo, Guadalajara
Badajoz y Burgos— la dotacion econdmica necesaria para crear la escuelg
practica y pagar al Regente de la misma se obtuvo a base de expulsar, sin
ningun miramiento, al antiguo maestro municipal, quien habia conseguido
su plaza tras sufrir un examen.

Pozo ANDRES, M. M. DeL y OTROs (1986) Guadalajara en la historia del Magis-
terio espariol (1839-1939). Cien afios de formeacion del profesorado, p. 43 (Gua-
dalajara, Universidad de Alcald de Henares).

Sinciiez Pascua, F. (1983) Creacion de una Escuela Normal y Seminario de
Maestros en la ciudad de Badajoz, p. 206, Campo Abierto, 2.

R. 0. de 22 de agosto de 1843 creando la Escuela Normal de Burgos, Boletin
Oficial de Instruccion Ptiblica, VI:63, 30 de septiembre de 1843, pp. 230-232.

Tosfa, M. (1842) Remitido, p. 5, El Educador, 14, 8 de julio.
Preferencia normalista, E! Educador, 20, 31 de agosto de 1842, p. 2.
Felicidad Cordobesa, E! Educador, 23, 30 de septiembre de 1842, p. 1.

Nueba Escuela de Abila, Semanario de Instruczion Publica, 4, 28 de no
viembre de 1842, p. 2. En esta y en otras citas textuales de estas revistas
hemos respetado la grafia original.

Aunque hubo una clara confrontacidon entre¢ ambos modelos, siendo mas
intolerantes los maestros gremiales ante la aceptacion de la innovaciéon
que suponia Ja Escuela Normal Central, algunos aspirantes al Magisterio
trataron de perfeccionar su formaciéon siguiendo los dos sistemas. Asi, el
primer Director de la institucion normalista de Almeria, Pedro Pleguezuelo,
presentaba en su curriculum los siguientes méritos: «Maestro de Escuela
Normal con nota de Sobresaliente. Ha estudiado Religion y Moral, Cali-
grafia espafiola, Caligrafia aplicada al uso de la mano izquiesda y Dibujo
lineal en la Academia de profesores de Madrid.»

BarLLARIN DoMINGO, P. (1987) La Escuela Normal de Maestros de |\Almeria
(siglo xix), p. 48 (Granada, Universidad de Granada y Excma. Diputacién
Provincial de Almeria).

Programa de premios que ofiece esta Academia, E! Educador, 9, 30 de mayo
de 1842, pp. 68 y Boletin Oficial de Instruccion Piiblica, 111:1.842, pp. 436 y ss.
José Mariano Vallejo, cuya trayectoria en favor de la enseflanza analiza-
mos en nuestro anterior articulo, tras estar en la cresta de la ola y gozar
los favores de las primeras administraciones cristinas, pasé al ostracismo
y, casi nos atreveriamos a decir, a la oposiciéon al poder. Por otra parte
305 sucesivos gobiernos liberales prescindieron un tanto de sus servicios.
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A@in mas, después de que sus hibros y tratados didacticos fueron recomen-
dados varias veces como textos de escuelas primarias, Universidades y
Colegios, en 1852 la Administracién le reprobo su obra Esplicacidn (sic) del
sistermia decimal, publicada en 1840 (Circular de I de agosto de 1852, Boletin
Oficial del Ministerio de Gracia y Justicia, 11:1852, pp. 177 y ss.
(1581 Academia literaria de profesores de primera educacion de esta capital,
El Educador, 2, 16 de marzo de 1842, pp. 12-13; y Corporaciones literarias,
El Educador, 6, 30 de abril de 1842, pp. 3-46.
(159 Boletin Oficial de Instruccién Publica, X:1847, p. 95.
(1601 Las listas de cuestiones académicas debatidas entre 1848 y 1851 pueden
encontrarse en:
— Boletin Oficial del Ministerio de Comercio, Instruccion v Obras Publicas,
1: 1848, p. 95.
— Academia Literaria v Cientifica de Instruccién Primaria. Programa de
ejercicios, Revista de Instruccién Primaria, 5, 1 de marzo de 1849,
pp. 119-120.
— Academia Cientifica y Literaria de Instruccién Primaria. Programa para
1850, Revista de Instruccion Primaria, 4, 1 de marzo de 1850, pp. 148149,
— Academia Literaria y Cientifica d¢ Instruccion Primaria. Programa de
los ejercicios literarios, Revista de Instruccion Primaria, 3, 1 de febrero
de 1851, pp. 92-93.
{161) Academia literaria y zientifica (sic) de profesores de instruccién primaria
de Madrid, E! Educador, 4, 10 de abril de 1842, p. 29.
(1621 Academia Literaria de Profesores de Primera Educacién. Anuncio, Boletin
Oficial de Instruccion Pablica, V:1843, pp. 227-228.

1163] Estatutos de 14 de noviembre de 1851 relativos a la Academia de profesores
de Primera Educacién de Madrid, pp. 70-71, en Massa SANGUINETI, C. (1858)
Diccionario juridico-administrativo o compilacion general de leyes, decretos
y reales ordenes dictados en todos los ramos de la administracion publica,
tomo I (Madrid, Imp. de la Revista de Legislacién y Jurisprudencia).

{16417 R. O. de 5 de enero de 1853, Boletin Oficial del Ministerio de Gracia y
Justicia, 111:1853, pp. 77-78.

SUMMARY: THE ORIGIN OF THE CENTRAL TEACHERS TRAINING COLLEGE
AND THE ADMINISTRATIVE REGULATION OF AN INSTITUTIONAL MODEL
FOR THE TRAINING OF SPANISH ELEMENTARY SCHOOL-TEACHERS (SE.-
COND PERIOD: 1839-1845)

In the first part of this article, we study the development of the Central
Teachers Training College in the early forties, studying in depth the most often
problems of pupils and teachers; the curriculum, methodology and evaluation
procedures and the practical school organization and evolution,

In the second part we analyse the initial real creations of Teachers Training
Colleges in several provinces. We make some differences between the two chrono-
logical moments contemplated in our work: 1) The period 1841-1843, in which 18
Teachers Training Colleges were founded in a more or less spontaneous way;
2) The second period, 1843-1845, in which the Government published several regula-
tions to make uniform the training of teachers, holding the Central College up as
a model for all the provincial institutions.

Finally, we compare the State system for the training of teachers with the
traditional and autonomous procedures used by the schoolteachers guilds. These
corporations fought against the Teachers Training Colleges, because the new
model took them away from the local schools and forced them to obtain a
Teacher’s Certificate in the new institutions,

KEY WORDS: Spanish education in the XIXth century. Training of teachers his-
tory. Administrative regulations.
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