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El coeficiente intelectual, las inteligencias maltiples y su relaciéon con el rendimiento escolar

“La contribuciéon mas clara que la escuela puede hacer a cada alumno,
es ayudarlo a encontrar su potencial y estimularlo a desarrollar

todas sus posibilidades ...

hemos olvidado que existen formas de alcanzar el éxito,

y multitud de talentos personales que pueden ayudar a conseguirlo”

Howard Gardner
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El coeficiente intelectual, las inteligencias maltiples y su relaciéon con el rendimiento escolar

Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo conocer las relaciones que se establecen
entre el coeficiente intelectual total (CIT) y las inteligencias multiples (IM) sobre el
rendimiento académico escolar en estudiantes de educacion secundaria. La muestra fue
de 60 estudiantes del 4to afio, que se categorizaron en dos subgrupos (de alto y bajo
rendimiento). Para obtener el CIT de los estudiantes se aplico el WISC-IV y para
identificar las inteligencias desarrolladas el test de inteligencias multiples adaptado de
McKenzie, luego se relacionan con la variable de rendimiento escolar considerando las

diferentes areas curriculares que cursaron.

La investigacion ademas propone un plan de intervencion basado en las inteligencias

multiples que son puntos fuertes en la muestra.

Los resultados de esta investigacion pusieron de manifiesto que el CIT varia en los
grupos de bajo y alto rendimiento, las IM identificadas como fortalezas eran similares
entre los grupos de bajo y alto rendimiento; asimismo que existian correlaciones
moderadas entre el CIT y las IM; pero que entre el rendimiento escolar por areas y las

IM estas correlaciones eran limitadas tanto para el bajo como alto rendimiento.

Palabras clave: coeficiente de inteligencia, inteligencias miultiples, rendimiento

académico
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Abstract

The present research aims to understand the relationships that are established between
the total IQ (CIT) and multiple intelligences (MI) on the school's academic
performance in students of secondary education. The sample was composed of 60
students of the 4th year, which were categorized into two groups (high and low
performance). For the CIT students applied the WISC-IV and to identify the
intelligences developed the test multiple intelligences adapted from McKenzie, then
relate to the variable of school performance focused on the different curricular areas

who attended.

The research also proposes an intervention plan based on the multiple intelligences

that are strong points in the sample.

The results of this research revealed that the CIT varies in the groups of low and high
performance, the IM identified as strengths were similar between the groups of low and
high performance; also that there were moderate correlations between the CIT and the
IM; but that between school performance by areas and the IM these correlations were

limited for both the low and high performance.

Keywords: Coefficient of intelligence, multiple intelligences, academic performance.
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1. INTRODUCCION

1.1. Justificacion

La presente investigacion se enmarca dentro del estudio del coeficiente intelectual, las
inteligencias multiples y su relaciéon con el rendimiento escolar en estudiantes de
educacion secundaria del Callao, pretende ser una investigacion exploratoria que
permita caracterizar a los estudiantes de la muestra con el fin de establecer un
programa de intervencién que provechando sus puntos fuertes contribuya en su mejor

rendimiento escolar.

Conocer variables neuropsicologicas como el coeficiente intelectual y las inteligencias
multiples, podria contribuir en la planificacion de la actividad docente que
adecuandose a los intereses de los estudiantes, promuevan un aprendizaje 6ptimo que
se refleje en un mayor éxito académico; por lo cual se requiere abordar el estudio de

estas variables por ser necesario tener un punto de referencia de cada una de estas.

En primer lugar, el término coeficiente de inteligencia (C.1.) esta referido como el
indice global que se emplean en las pruebas de inteligencia para puntuar la habilidad
general de inteligencia de un sujeto, conocer el de los estudiantes es un tema de interés
docente, puesto que se considera tradicionalmente importante partir del conocimiento
de cuan inteligente son nuestros estudiantes para apartir de ello plantear nuestra

propuesta educativa.

Sternberg (1990) puntualiza que “Dadas las deficiencias de las pruebas clésicas, hay a
quienes les gustaria suprimir totalmente su utilizaciéon”; él cree que esto seria un error y
que sin sus escalas caeriamos en el error de sobrevalorar factores de importancia escasa
o nula, que lo sensato seria seguir empleando las pruebas cléasicas, complementandolas

con otras mas innovadoras.

Lopez, Henao y Suarez (2008) mencionan que existe un considerable desacuerdo con el
concepto de inteligencia, surgiendo una diversidad de teorias sobre diversos aspectos
de la ejecucion inteligente; la polémica de lo que es, de como se concibe y mide, gira en

torno a cuales son sus componentes y factores que pueden explicar las diferencias
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individuales en el rendimiento; puntualizan ademéas que las corrientes psicométricas y

las cognitivas son las que mas investigaciones han realizado.

En tanto, Gardner (1993) plantea que la inteligencia es una habilidad general que se
encuentra en diferente grado, en todos los individuos, y que constituye la clave del éxito
en la resoluciéon de problemas. La teoria de Gardner ha generado un gran impacto
frente a las concepciones tradicionales de la inteligencia. Pero, Gardner atin contintia
reformulando plenamente sus constructos tedricos a la fecha. Gardner (2001) en
prologo de inteligencias multiples en el aula de Armstrong, refiere que la esencia de la
teoria es respetar las innumerables diferencias que se dan entre los individuos; las
variaciones multiples de como aparecen; los modos distintos por los cuales podemos
evaluarlos, y el nimero casi infinito de modos en que estos pueden dejar una marca en

el mundo.

De esto, comprendo la necesidad de aprender a hacer una valoraciéon adecuada que
luego nos permita plantear un programa de intervencion destinado a generar las
habilidades de las inteligencias de niveles bajos y potenciarlos a niveles altos,
enfatizando la actividad educativa y la importancia del acompanamiento de la familia,
ya que el aspecto socioemocional como se vio en los resultados influye

considerablemente en hacer que las inteligencias se potencien o no.

Armstrong (2006) menciona que la teoria de las inteligencias multiples en su
aplicacion en el aula no pueden describirse como una filosofia de la educacion, una
actitud hacia el aprendizaje, o ain como un meta-modelo educacional en el espiritu de
las ideas de John Dewey sobre la educacion progresiva; ya que no es un programa de
técnicas y estrategias fijas, puesto que ofrece a los educadores una oportunidad muy
amplia para adaptar creativamente sus principios fundamentales a diversos contextos

educacionales.

La teoria de las Inteligencias Multiples de Gardner contribuye a cambiar el enfoque
tradicional que sobre la inteligencia humana persiste y que estd centrado en medir el
cociente intelectual. Gardner en su obra Estructuras de la mente, hace referencia a la
existencia de siete inteligencias, restandole importancia a la existencia del cociente
intelectual. (Gardner, 1993). Pero en verdad, debemos restarle importancia a los test
que miden el coeficiente intelectual, como el WAIS, estos son realmente obsoletos y no
contribuyen en la actualidad en el conocimiento de la inteligencia de nuestros

educandos.
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El contexto socioeducativo del Callao, no es muy favorable y hay mucho que aprender
para mejorar nuestro ejercicio profesional, proveyendo de espacios educativos en un
clima de armonia, creatividad y disfrute que motive la consolidacién de talentos y

habilidades basicas en todos los estudiantes.

1.2. Problema y objetivo

La presente investigacion busca aclarar y dar una respuesta a una cuestion
fundamental para la educacion como lo es la aplicacion de la neuropsicologia a la

educacion secundaria.

La situacion que suscita la investigacion, se basa en el interés docente de conocer cual
es el coeficiente intelectual de los estudiantes, es este una variable confiable que nos
serviria para propiciar mejores rendimientos escolares; que tipo de inteligencias
multiples poseen nuestros estudiantes, cuales son sus puntos fuertes y como estos
pueden tener alguna influencia sobre su rendimiento escolar; establecer y comprender

las diferencias entre grupos de estudiantes de bajo y alto rendimiento.

Por lo que se establece como problema de estudio: ¢Qué relacidon existe entre el
coeficiente intelectual, las inteligencias maultiples con el rendimiento escolar en

estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa pablica del Callao?.

Asimismo, el objetivo general propuesto para la presente investigacion es: Analizar la
posible relacion existente entre coeficiente intelectual, las inteligencias multiples y el
rendimiento escolar de estudiantes del 4to afno de educacion secundaria de una

institucién educativa publica del Callao.
Por lo que se hace necesario plantear objetivos especificos como:

- Examinar el coeficiente intelectual de los estudiantes del cuarto afio de educaciéon
secundaria categorizandolos por las puntuaciones del WISC-IV segtin su bajo o alto

rendimiento.

- Identificar las inteligencias multiples de los estudiantes del cuarto afio de educaciéon
secundaria estableciendo los puntos fuertes y débiles que presentan segtin su bajo o

alto rendimiento.
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Establecer la relacion existente entre el coeficiente intelectual y las diferentes
inteligencias multiples de los estudiantes del cuarto ano de educacién secundaria

segun su bajo o alto rendimiento.

Correlacionar el rendimiento escolar de las areas curriculares con las inteligencias
multiples estableciendo si existen diferencias entre estudiantes de bajo y alto

rendimiento.
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2. MARCO TEORICO

2.1. El coeficiente intelectual
2.1.1. Definicion

El coeficiente intelectual, conocido también como cociente intelectual, es el resultado
numérico de la realizacion de una evaluacion estandarizada que permite medir las
habilidades cognitivas de una persona en relacion con su grupo de edad. Es un indice
global que emplean frecuentemente las pruebas de inteligencia para puntuar la
habilidad general de inteligencia de un sujeto. Este se abrevia como CI o IQ, por la

terminologia en inglés intelligence quotient.

2.1.2. Escala de valoracion

El coeficiente Intelectual o CI es el resultado de la aplicacion de una serie de pruebas
estandarizadas que busca medir la inteligencia de un ser humano. El psicologo

norteamericano David Wechsler, desarroll6 una escala que define dichos niveles de

inteligencia, denominada WISC (Wechsler Children Intelligence Scale).

Tabla 1. Valoracion de la puntuaciéon obtenida del test WISC-1V

Rango de C.I. clasificacion

130 a mas Superdotado

120 a 129 Brillante

110 a 119 Inteligente

90 a 109 Normal
80a89 Poco inteligente
70 a 79 Limitrofe (borderline o fronterizo)
50 a 69 Deficiencia mental superficial
30 a 49 Deficiencia mental media
29 o inferior Deficiencia mental profunda

Fuente: adaptada de valoracion WISC-IV 2011.
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2.1.3. Importancia de la evaluaciéon del Coeficiente intelectual

Claramente expone la OMS en su “Guia de Intervencion mhGAP para los trastornos
mentales, neurologicos y por uso de sustancias en el nivel de atencion de la salud no
especializada, refiere que: “Las pruebas de cociente intelectual (CI) pueden ofrecer una
guia acerca de la capacidad de la persona, pero solo se deben usar si las pruebas han

sido validadas para ser utilizadas en la poblacion en la que se estan aplicando”.

Distribucion tedrica de las puntuaciones de C.I.

Promedio
Desviacion 4, _gn. » Desviacion
Piaes ¢

Aprendiz Lento Superior

Retraso Leve : Dotado

Retraso Moderado . ' ' Genio
a Grave 0,14% Al 2“5 7 0 ,1-3% ol 0,14%
40 55 70 85 100 115 130 145160

desviacion estandard (DE) -3 -2 -1 0 +1 +2 -3
de las escalas Wechsler

Puntuacion de C.1.

Tomado y adaplade de: "Psicologia del desarrollo. infancia y adolescencia”
Escnto por Kathleen Stassen Berger, 2007

Figura 1. Distribucién tedrica de las puntuaciones del C.1.

2.2, Inteligencia
2.2.1. Definicion

Etimoldgicamente inteligencia proviene del latin intellegere, que significa “recolectar
de entre”. Inteligencia es recoger, separar cosas de un conjunto, es una operacion que
requiere establecer relaciones, seleccionar, percibir y discernir (Gonzales, 2005).

La American Psychological Association plantea que consiste en la habilidad a través de
la cual los individuos son capaces de comprender cosas complejas y de enfrentar y
resolver ciertas complicaciones a través del razonamiento; de acuerdo a la capacidad de
cada persona. Resing y Drenth (2007) la definen como: “El conjunto de las habilidades

cognitivas o intelectuales necesarias para obtener conocimientos y utilizar esos
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conocimientos de forma correcta con el fin de resolver problemas que tengan un

objetivo y una meta bien descritos”.

2.2.2, Dimensiones
Guilford sugiere que existen tres dimensiones bésicas de la inteligencia:

1) Operaciones: entre las que tenemos a la cognicién, la memoria, la produccion
de divergencia, de convergencia y la evaluacion.

2) Contenido: entre los que estan el figurativo, simbolico, semantico, conductual;
y

3) Productos: como, unidades, clases, relaciones, sistemas, transformaciones e

implicaciones.

Cruzando las 5 operaciones, con los 4 contenidos y los 6 productos, obtendriamos 120
factores (nimero que el autor increment6 al final de su vida). Guilford (citado por

Sternberg, 2005).

2.3. La Teoria de las Inteligencias miltiples:

Gardner (2005) indicaba que la mayoria de teorias sobre la Inteligencia planteadas
hasta antes de 1993, se centraban en la resolucion de problemas, pero no hacian
referencia sobre la creacion de productos que tuvieran valor cultural. Las inquietudes a
partir de las cuales, Gardner, desarrollo su teoria de las inteligencias multiples fueron:
la cuantificacién de la inteligencia y el concepto de inteligencia asociado inicamente a
resultados, él busca explicar la pluralidad de la inteligencia, valorar que todas las
personas, aun los nifios diagnosticados con C.I. bajo tendrian algun tipo de inteligencia

0 varias.

Los principios basicos de la teoria de Gardner, son:

1.  Toda persona posee las ocho inteligencias y cada una de estas funciona de manera

particular en cada persona.
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2. En su mayoria, las personas pueden desarrollar cada inteligencia hasta un
adecuado nivel de competencia; si es que recibe la estimulacion, el
enriquecimiento y la instruccion requeridos.

3. Por lo general, las inteligencias trabajan juntas y de forma compleja,
interactuando entre si.

4.  Existen diversas formas de ser inteligentes dentro de cada categoria, no se
requiere poseer un conjunto de caracteristicas estandar para ser considerado

inteligente en un &rea especifica.

2.3.1. Las Inteligencias multiples

Campbell, Campbell y Dickenson (2000) afirman que las inteligencias multiples
constituyen herramientas que todas las personas pueden utilizar para aprender a resolver
problemas y para crear; y que se encuentran influenciadas por la cultura a la que

pertenecen.

Gardner conceptualiza la inteligencia como multicomponencial, proponiendo la
existencia de ocho inteligencias que trabajan juntas, pero con su propia autonomia.

Estas son:

2.3.1.1. La inteligencia linguistica

Campbell (2000) refiere que esta consiste en la capacidad de pensar en palabras y de
utilizar el lenguaje para expresar y apreciar significados complejos. Gardner (1983)

establece que son usos fundamentales del lenguaje:

1.  La retorica: es la habilidad para convencer al demés acerca de alguna situacion,
conocido como poder de convencimiento.

2.  Laexplicativa: es la capacidad para explicar conceptos e ideas.

3. Lamemoristica: que permite almacenar informacion para emplearla despues.

4.  Lameta-linguistica: capacidad para reflexionar sobre el empleo del lenguaje.

uniR 18



El coeficiente intelectual, las inteligencias maltiples y su relaciéon con el rendimiento escolar

Campbell et al. (2000) refiere que en los sujetos que desarrollan la inteligencia
linguistica se dan cuatro habilidades esenciales que son importantes para potenciar y

lograr un desempefio 6ptimo, estos son:

1.  La escucha: los individuos necesitan escuchar para prender a utilizar la palabra
hablada en forma eficaz y elocuente, si se diera un mal dominio de dicha habilidad
podria ocasionar fracaso escolar.

2. El habla: es la habilidad més importante que para desarrollarse requiere de
practica y estimulos que le permitan avanzar en la realizacion de oraciones
complejas y logicas.

3. Lalectura: habilidad que involucra la comprension de informacion.

4. La escritura: como habilidad de redaccién.

Esta inteligencia nos permite expresarnos a nivel oral y escrito, con efectividad y
fluidez, incluyendo diversidad de vocablos y expresiones. Se aprecia en escritores,

periodistas 0 comunicadores

2.3.1.2. La inteligencia l6égica-matematica

Campbell et al. (2000) indica que la inteligencia l6gico-matematica es aquella que
permite calcular, medir, evaluar proposiciones e hipotesis y efectuar operaciones
mentales complejas. Walkman (citado por Gatgens, 2003) que la matematica, las
ciencias y la logica son tres campos que se interrelacionan, y se desarrollan cundo los
sujetos interactian con objetos fisicos y concluye con el entendimiento de las ideas

abstractas.

Amstrong (2001) caracteriza a los sujetos que poseen esta inteligencia, como a aquellos
a quien les gusta experimentar, trabajar con nimeros, hacer preguntas, explorar patrones
y relaciones, siendo buenos para la matematica, el razonamiento légico, ellos aprenden
mejor realizando trabajos abstractos.

Los sujetos desarrollan la capacidad de razonamiento abstracto, el manejo de

operaciones y la resolucion de problemas, discierne patrones I6gicos o numéricos y
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ademas de trabajar cadenas de razonamiento. Esta inteligencia se manifiesta plenamente

desarrollada en cientificos, ingenieros y matematicos.

2.3.1.3. La inteligencia viso-espacial

Campbell et al. (2000) refiere que esta inteligencia permite percibir imagenes externas e
internas, recrearlas, transformarlas y modificarlas. Este lo relaciona con la parte visual y
plantea que constituye la primera forma de expresion del humano previo al surgimiento
de la escritura de la escritura y la matematica, pues las imagenes fueron utilizadas como
codigos para representar ideas. Surge en la infancia y continta desarrollandose toda la
vida. Es la capacidad de captar concisamente los elementos visuales y espaciales que
nos rodean, procesando informacion en tres dimensiones, apreciando aspectos como
color, lineas, formas, figura, espacio y relacién existente entre ellos. Amstrong (2001),
la conceptualiza como la inteligencia de las imagenes, también identifica algunas
caracteristicas de los sujetos que la poseen, destacando su gusto por dibujar, construir,
disefiar, crear cosas, sofiar, mirar pinturas, diapositivas, ver peliculas, jugar con
maéaquinas, siendo muy buenos para imaginar cosas, armar rompecabezas, laberintos, leer
mapas, graficos, ademas de percibir los cambios que suceden a su alrededor. Esta

inteligencia se da en pilotos, escultores, pintores y arquitectos.

2.3.1.4. Lainteligencia musical

Es la capacidad que permite expresar los sentimientos y deseos por medio de la masica.,
desarrollando habilidades como seguir el ritmo, el tono o capacidades de escucha e
interpretacion de melodias. Amstrong (2001) indica que los sujetos poseedores de esta
inteligencia se identifican rapidamente por su forma de moverse y cantar cuando oyen
musica, tiene opiniones claras sobre sus preferencias musicales, son sensibles a los
sonidos no verbales del entorno, percibiendo lo que los demas pasan por alto. La mdsica
constituye su medio de expresién de sentimientos y emociones, los nifios y nifias son los
sujetos que utilizan mas la musica como medio para descansar, jugar, disfrutar o realizar
sus actividades de aprendizaje, ellos espontaneamente se motivan a poner ritmo a lo que

realizan. La musica provoca un impacto en el estado del cerebro y en los primeros afios
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infantiles es considerado como algo crucial para su crecimiento y desarrollo musical.

Son poseedores de esta inteligencia los masicos, compositores y cantantes.

2.3.1.5. La inteligencia corporal o cinestésica

Es conocido que en la sociedad occidental las habilidades fisicas no son adecuadamente
valoradas tan igual que las cognitivas, en especial en la escuela; pero la capacidad de
utilizar el movimiento puede ser aprovechada en todos los ambitos de la vida, y se
constituyen en necesarias para la supervivencia y el desempefio de nuestros roles.

Podriamos referir que esta inteligencia es la capacidad que se relaciona con la
posibilidad que se tiene para controlar movimientos, manejar objetos, que involucra
destreza psico-motriz. Amstrong (2001) sefiala algunas caracteristicas propias de los
sujetos que la desarrollan, como son el gusto por moverse, tocar, hablar, utilizar el
lenguaje corporal, las destrezas para las actividades fisicas como el deporte, baile, la
actuacion, el disefio, son muy habiles tocando, moviéndose, interactuando en el entorno
y procesando informacién a través de sus sensaciones corporales; poseen habilidades
fisicas especificas como la coordinacion, equilibrio, la fuerza, la flexibilidad, la
velocidad, las habilidades propioceptivas, tactiles, Opticas para manipular objetos.

Destacan en esta inteligencia los deportistas y bailarines.

2.3.1.6. Lainteligencia naturalista

Campbell et al. (2000) manifiesta que esta se basa en identificar, clasificar objetos,
comprender los sistemas naturales y artificiales, esta intimamente vinculada a la

sensibilidad por la proteccién y manejo responsable de los recursos naturales.

Las personas que poseen esta inteligencia, manifiestan una atraccion profunda por el
mundo natural. Aprenden mejor estando en contacto con la naturaleza, relacionando
conceptos y temas con aspectos de la naturaleza, les fascina explorar, investigar,
descubrir ambientes naturales, formas de vida, convivir con animales y plantas, tiene
habilidades para desarrollar actividades al aire libre, imitar sonidos onomatopéyicos,

aprender nombres y caracteristicas del medio natural. Esta inteligencia potencia la
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capacidad relacionada con diversos aspectos cognoscitivos como la observacion,
seleccidn, habilidades de ordenamiento y clasificacion, reconocimiento de secuencias,
de desarrollo, formulacion de hipétesis aplicados en el conocimiento del medio. Poseen

este tipo de inteligencia los bidlogos, ecologistas o arque6logos.

2.3.1.7. Lainteligencia intrapersonal

Referida a la autocomprension, el acceso a la propia vida emocional, a los sentimientos;
es la capacidad de efectuar discriminaciones de sus emociones, nombrandolas, y

recurriendo a estas como medio de interpretar y orientar su propia conducta.

Campbell et al. (2000) refiere que esta inteligencia nos permite construir una percepcion
precisa respecto de si misma, utiliza este conocimiento para organizar y conducir su
propia vida. Para estimular esta inteligencia se debe promover un ambiente de trabajo en
espacios silenciosos y armdnicos, donde se fomente la autoestima y se promueva la
imaginacion, que les permita trabajar y aprender independientemente, los docentes para
consolidar esta inteligencia deben ofrecerles la oportunidad de desarrollar actividades
donde exploren sus valores, creencias y sentimientos, como pueden ser los proyectos a
largo plazo para que puedan explorar sus intereses y habilidades. Este tipo de
inteligencia se vincula con las profesiones de psicdlogos, socidlogos, fildsofos o

tedlogos.

2.3.1.8. La nteligencia interpersonal

Esta relacionada con la actuacion y la comprensién sobre los demas, entendiendo sus
estados de animo, sus temperamentos, intenciones; es la capacidad de empatia que se
debe tener para establecer cordiales relaciones con los demas. Amstrong (2001) plantea
que los poseedores de esta inteligencia son buenos mediadores de conflictos, que
aprenden compartiendo, relacionandose, cooperando Yy entrevistando; poseen
capacidades para percibir, comprender la conducta, las emociones y motivaciones de los
otros, son sensibles a las expresiones faciales, la voz y los gestos. Desarrollan muy bien,

sus capacidades de discernir cuéles son sus amistades y por qué las conservan, buscan
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amistades guiandose por la seguridad que estas le manifiesten. Las profesiones

relacionadas con esta inteligencia son: comerciantes y politicos.

Inteligencia
linglistica

La teoria de
las multiples

inteligencias de
Gardner %

Inteligencia
intrapersonal
A 23)69) e uabyajul

naturalista

Figura 2. Inteligencias multiples de Howard Gardner.

fuente:
ttp://media4.picsearch.com/is?zg3olu44hdfpuyvami_uilnflrwypsw6homifssvnz4&height=280

2.3.2. Aportes de las inteligencias multiples a la Educacion

Prieto y Manso (2014) nos refiere que Gardner nos sugiere una nueva forma de ensefiar,
y una nueva forma de aprendizaje para los estudiantes. La teoria de las inteligencias
maltiples, rompe los puntos de vista que siempre ha habido en relacion con la
inteligencia; como algo inamovible, para pasar a convertirse en una capacidad que se

puede desarrollar en las personas.

Gardner nos aporta una serie de analisis interesantes y muy novedosos, adecuados a los
nuevos requerimientos de un mundo globalizado para los estudiantes, en los que se
potencien sus puntos fuertes, donde el profesor cobra un papel fundamental para

fomentar todas las inteligencias de los estudiantes, ademas del papel de guia que tiene
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para ayudar a cada estudiante para descubrir sus muchas potencialidades. Afirma que,
siguiendo la propuesta de Gardner, todas las personas tenemos muchas inteligencias,
algunas mas desarrolladas que otras; y que el estudiante puede aprender aquello que se

proponga, claro que debemos considerar todo aquello en lo que destaca y lo motive.

2.4. Rendimiento escolar y/o académico

2.4.1. Definicion

Jiménez (2000) nos dice que el rendimiento escolar es un “nivel de conocimientos
demostrado en un &rea 0 materia comparado con la norma de edad y nivel académico”.
Este rendimiento del estudiante debe ser entendido en base a sus procesos de
evaluacion, no solo por la simple medicion y/o evaluacion de los rendimientos
alcanzados por los estudiantes que no provee por si mismo todas aquellas pautas
necesarias para el mejoramiento de la calidad educativa. Por lo tanto, se podria decir
que también consiste en la cuantificacion del logro del aprendizaje en el &mbito escolar

0 académico.

2.4.2. Rendimiento y evaluacion

El rendimiento de los estudiantes en las evaluaciones estandarizadas, tanto nacionales
como internacionales, tiene dos caracteristicas muy marcadas. En primer lugar, es un
rendimiento bajo, tanto en relacion con los niveles de logro esperados, como en la
comparacion con otros paises. Un porcentaje mayoritario de estudiantes no esta
logrando los aprendizajes establecidos en el curriculo. Otra caracteristica es que el logro
de aprendizajes esta distribuido de forma inequitativa, pues los rendimientos mas bajos
los obtienen los estudiantes que provienen de familias que viven en zonas rurales y
hablan lenguas distintas del castellano (CNE?, 2003, p.3).

1 Consejo Nacional de Educacion
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2.4.3. Escala de calificacion en educaciéon secundaria

En el presente estudio se tomara en cuenta las recomendaciones y el Sistema de
calificacion oficial del Ministerio de Educacién del Per( para las instituciones publicas,
ya que la muestra estudia en una de institucion educativa publica secundaria. Esta escala

de calificacion es numérica y descriptiva.

Tabla 2. Escala de calificacion del rendimiento académico en Educacion secundaria

Cuando el estudiante evidencia logro de los aprendizajes

18a 20 previstos demostrando incluso un manejo eficiente en todas
las actividades propuestas.

Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes

14 a 17 . .
previstos en el tiempo programado.
Cuando el estudiante esta encaminado a lograr los
11a13 aprendizajes previstos, pero requiere acompafiamiento
durante un tiempo razonable para lograrlo.
Cuando el estudiante esta iniciando el desarrollo de los
aprendizajes previstos o evidencia dificultades para el
00al0 desarrollo de estos y necesita un mayor tiempo de
acompafiamiento e intervencion.
Fuente: Adaptado a partir del Disefio Curricular Nacional de Educacién Basica Regular,

Ministerio de Educacion del Peru.

2.5. Estudios previos sobre la relacion entre coeficiente intelectual y el

rendimiento escolar

Existen varios investigadores que han relacionado la medida de coeficiente de

intelectual (Cl) con el rendimiento académico, entre estos tenemos a:
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Lépez, Henao y Suarez (2008) nos refieren que “la evaluacion de la inteligencia es uno
de los aspectos mas controvertidos en el campo educativo y psicoldgico” (p.1), que esta
evaluacion se realiza a través de pruebas psicométricas que valoran principalmente
dimensiones o procesos cognitivos se aplica WISC-R con el fin de determinar el
coeficiente intelectual; desconociendo la necesidad de valorar capacidades intelectuales
a traves de procesos contextualizados, menos reduccionistas, como lo sugiere Gardner
en la teoria de las inteligencias multiples. En su estudio correlacional, buscaron
establecer el grado de relacion entre las variables: Prueba contextual (PCI) y la Escala
de Inteligencia Revisada para el nivel escolar (WISC-R), donde encontraron que no
existe relacion directa entre las subpruebas de la prueba de inteligencia WISCR vy la
PIC, lo que indicaba que ambas consideraban aspectos diferentes de procesos similares.
Ahora bien, esto es indicador para dejar de emplear la WISC en la valoracion de

nuestros estudiantes.

Pero; Deary, Strand, Smith y Fernandes (2007) realizaron un estudio longitudinal
prospectivo que examind la asociacion entre la medicion psicométrica de la inteligencia
a los 11 y a los 16 afios de mas de 70 000 nifios con el rendimiento educativo en los
examenes nacionales en 25 asignaturas académicas. Cuando la muestra tuvo 11 afios, la
correlacion entre un rasgo de inteligencia latente (Spearman’'s g de CAT2E) y un rasgo
latente del logro educativo (resultados del GCSE) fue de 0,81. La inteligencia general
contribuyd al éxito de los 25 temas. La variacion fue de 58.6% en Matematicas y 48%
en inglés y de 18.1% en Arte y Disefio. Las nifias no mostraron ninguna ventaja en
factor g, pero si un desempefié significativamente mejor en todos los temas, excepto la
Fisica. Transcurrido el tiempo cuando la muestra tiene 16 afios, la obtencion de cinco o
méas GCSE es en los grados A-C un criterio importante. EI 61% de las nifias y el 50% de
los nifios lograron mejorar sus puntuaciones. En el nivel medio de g a los 11 afios, el
58% logré esto; Un aumento o disminucién de la desviacion estandar en g alterd los
valores al 91% y 16%, respectivamente. Lo que permitiria establecer que la evaluacién
psicométrica seria un elemento de comparacion entre sujetos en el tiempo y podria

ayudarnos para la valoracién de rendimiento.
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2.6. Estudios previos sobre la relacion entre Inteligencias maualtiples y

Rendimiento académico

Podremos mencionar estudios que relacionan nuestras variables de estudio, pero
complementandolas con otras, entre las que tenemos por ejemplo a Llamas-Salguero
(2016). La autora realizo un estudio que tuvo como objetivo establecer si existia
relacion entre la creatividad, las inteligencias multiples y el rendimiento académico en
una muestra de 73 estudiantes de 3° afio de ensefianza media de la especialidad gréfica a
quienes aplico las pruebas de creatividad e inteligencias multiples. Entre sus hallazgos
mas resaltantes se encuentra que los estudiantes presentaban una alta creatividad y un
nivel medio en cuanto al desarrollo de las inteligencias multiples, que existia una
relacion positiva entre la mayoria de las inteligencias maltiples con la creatividad, pero
era inexistente la relacion entre el rendimiento académico con la creatividad y con las
inteligencias maultiples. Recomienda incorporar en el curriculo escolar, metodologias
que potencien la capacidad creativa y las inteligencias multiples de los estudiantes,
incorporando desde la practica docente estrategias innovadoras que permitan un
desarrollo de las capacidades de los estudiantes, brindandoles una educacién de alta
calidad que considere los aportes de la neuropsicologia y de las Tecnologias de la

Informacion y Comunicacién (TIC).

Pérez et al. (2011) en su articulo incluyeron varios estudios instrumentales que
describian una medida de autoeficacia basada en la teoria social-cognitiva y la teoria de
las inteligencias mdaltiples, para una poblacion meta de nifios y preadolescentes de
quinto y sexto grado de educacion primaria de 360 sujetos. Realizaron un analisis
factorial exploratorio que permite la interpretacion de ocho escalas y 40 items
congruentes con la teoria de las inteligencias multiples, con valores de consistencia
interna aceptables. En estudios adicionales de validez externa demuestran que algunas
de las escalas predicen el rendimiento académico de los estudiantes en asignaturas
tedricamente relacionadas, ademas de establecer que las diferencias entre géneros en las
escalas son consistentes con los antecedentes de la literatura, es decir las estudiantes

obtuvieron puntuaciones ligeramente mejores que los estudiantes.

Santos (2009) disefio una investigacion para determinar los efectos de un programa de

ensefianza basado en el uso de las inteligencias maltiples con el rendimiento escolar en
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el area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente para estudiantes del tercer grado de
secundaria de una institucion publica. Concluyendo que el uso del programa de
ensefianza favorecio el rendimiento escolar, asi como el clima en el aula. Refiere que los
resultados del rendimiento escolar se evidencian en la forma como un nuevo
conocimiento ha sido adquirido, procesado y almacenado en la estructura cognitiva del
estudiante y que este puede verse afectado por el uso de estrategias eficientes y variadas
que estimulen las multiples inteligencias, potenciando el proceso de asimilacion e

integracion del conocimiento.

Jiménez y LoOpez-Zafra (2009) realizan un analisis de la influencia de la variable
inteligencia emocional en el éxito académico de los estudiantes, ya que, en los ultimos
afios, se han realizado numerosos estudios con el propdésito de analizar dicha relacion,
cuyos resultados muestran inconsistentes por la falta de consenso en la definicién,
operacionalizacion del constructo y la metodologia diversa que presentaron los estudios.
Asimismo, analizaron la relacion entre Inteligencia emocional y el rendimiento
académico con los objetivos y beneficios de la implementacion de programas de

alfabetizacion emocional en los centros educativos.

Ferrandiz et al. (2008), pretendieron profundizar en el estudio de la inteligencia logico-
matematica desde la perspectiva psicométrica y la dinamica de las inteligencias
multiples, sometiéndolo a un amplio estudio empirico para conocer su consistencia
interna y relacionarlas con el modelo de los test tradicionales de medida de la
inteligencia. Donde participaron 294 estudiantes de Educacion Infantil y Primaria (entre
5 a 8 afios) pertenecientes a tres centros educativos de las provincias de Murcia y
Alicante en Espafia. En relacion a los analisis inferenciales, se presentd los siguientes
resultados, los estudiantes de Educacion Primaria obtuvieron puntuaciones superiores y
estadisticamente significativas a las obtenidas por los estudiantes de Educacion Infantil;
deduciendo, que, a mayor nivel educativo, mayores capacidades intelectuales. En cuanto
a las diferencias de sexo, se establecio que los varones obtuvieron puntuaciones
superiores a las de las mujeres en las dimensiones de la inteligencia l16gico-matematica
propuesta por Gardner. Pero aun esas diferencias no resultaron estadisticamente

significativas. Plantearon ventajas del modelo de evaluacion de las IM:
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1.  Lasinteligencias, en general, y el razonamiento l6gico-matematico, en especial, se
valora con pruebas contextualizadas, con materiales ricos y evocadores, que
incluyen un amplio conjunto de dominios y actividades mas abiertas que las
recogidas en las evaluaciones psicométricas y estas son menos prescriptivas.

2.  Este tipo de evaluacién permite que los educadores conozcan mejor a Sus
estudiantes, identificando la diversidad de capacidades que tienen ellos, asi se
valoran diversos estilos de aprendizaje, y se aceptan diferencias de talentos,
capacidades, habilidades, actitudes y habitos de trabajo.

3. Gardner propone que, en las tareas de evaluacion, el estudiante piense en forma
creativa e imaginativa, sin sufrir la presion de no trabajar con la rapidez suficiente
para terminar el test.

4. El modelo permite establecer conexiones entre el aula y la comunidad en general.

5. Posibilita ofrecer una respuesta educativa adecuada a los estudiantes mediante el
disefio curricular y los enfoques de ensefianza. Los educadores deberan hallar
formas de aprovechar los recursos de la escuela, el hogar y la comunidad con el
fin de introducir a los estudiantes en ambitos estimulantes del saber, poco
conocidos.

6. La filosofia de las inteligencias multiples resulta muy util para estudiantes con
necesidades educativas especiales y provenientes de ambientes deprimidos, estos
estudiantes pueden ser brillantes y capaces de obtener ventajas cognitivas que los

programas educativos tradicionales no consideran.

Las evaluaciones propuestas por Gardner et al. (1998), no sustituyen por completo los
test normalizados que tanto critican, pero pueden proporcionar una Vision
complementaria que revela las capacidades mas destacadas de cada estudiante.
Implementar este modelo implica tiempo, dedicacion y prudencia, para planear y
ejecutar el proceso, ademas requiere de mayores interacciones estudiante-docente.
Ferrandiz et al. (2008), reconocen que no disponen de datos longitudinales que indiquen
cuan valido es un perfil a una edad a lo largo de los afios. Por lo que no se sabe a cierta
ciencia, si las evaluaciones de C.l. son realmente obsoletas. Jenaabadi, Shahidi,
Elhamifar y Khademi (2015), en su estudio tuvieron como objetivo examinar la relacién
entre la inteligencia emocional y la creatividad con el rendimiento académico de los
estudiantes del segundo periodo de estudios en Nikshahr. Este fue un estudio

descriptivo-correlacional, donde la poblacion del estudio incluyo a todos los estudiantes
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de la escuela secundaria durante el segundo periodo del afio académico de 2013-2014.
La muestra estadistica fue seleccionada utilizando el método de muestreo aleatorio
simple, se recopila datos, del Test de Inteligencia Emocional Mayer Salovey Caruso
(1995), asi como para la creatividad se empled el Cuestionario Sultani; mientras que,
para comparar los logros académicos de los estudiantes, se utilizaron los promedios en
el afio academico de 2013-2014. Los datos obtenidos fueron analizados tanto
descriptiva (tabla de frecuencia, la frecuencia y tablas), como con estadistica inferencial
(t-test independiente y coeficiente de correlacion de Pearson). Los resultados indicaron
que la inteligencia emocional y rendimiento académico se correlacionaron
significativamente. Pero también hubo una relacion significativa positiva entre la
creatividad y el rendimiento académico. Ademas, no se encontraron diferencias

significativas en el rendimiento académico entre hombres y mujeres.

Raissin y Zainali (2016) intentan investigar la relacion entre las inteligencias multiples
y los niveles académicos de rendimiento académico de los estudiantes de secundaria
basados en la Teoria de las inteligencias multiples. Es un estudio descriptivo de
correlacion, con una muestra de 270 estudiantes de una escuela secundaria de Bandar
Abbas, seleccionadas mediante el muestreo aleatorio, a quienes se le aplico el
Cuestionario de inteligencia multiple de Gardner. El analisis de los datos recogidos fue
por estadistica descriptiva que incluia media, desviacion estandar, correlacion del
coeficiente de Pearson y regresion. Los hallazgos de este estudio revelaron que existe
una correlacién moderada entre las relaciones conocimiento verbal- linguistico y la
inteligencia visual-espacial con el rendimiento académico (p<05). Ademas, las
inteligencias mudltiples tales como ldgico-matematico, visual-espacial, verbal-
linglistico, intrapersonal, corporal-cinestésico, interpersonal y naturalista tienen una
relacion positiva significativa con el rendimiento académico de los estudiantes (p <05).
Encontraron que las inteligencias multiples como visual-espacial, verbal-linglistica y la
interpersonal tenian relacion estadistica significativa y fueron capaces de predecir
rendimiento académico (P <05), mientras que la inteligencia musical era un predictor
negativo sintonizable para el rendimiento académico de los estudiantes. Establecen que
la inteligencia verbal-linglistica era la mas dominante y la inteligencia musical era la
menos dominante. La evidencia demostrd que las inteligencias multiples estan
interconectadas y se apoyan durante el desempefio. El lenguaje verbal y lingiistico con

las inteligencias visuales-espaciales se relacionan moderadamente, las inteligencias
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interpersonal e intrapersonal, naturalista y corporal - cinestésica se correlacionan
débilmente y la inteligencia musical no se correlaciona con el rendimiento académico.
Al identificar las inteligencias mdltiples de los estudiantes de secundaria, se podra
diferenciarlos en funcion del rendimiento académico lo que permitird contribuir a la
toma de conciencia del autoconocimiento y la valoracién de las habilidades de los
estudiantes, asi se podra elaborar sugerencias para los programas de mejoramiento del
rendimiento académico y ser un referente para estudios posteriores, como el que se

pretende realizar con los estudiantes del Callao.

Consideramos que esto justifica, la necesidad de que las inteligencias multiples sean
incorporadas en la ensefianza o proceso de aprendizaje, para que los estudiantes tengan
la oportunidad de desarrollar todas sus inteligencias, es asi como el rol de los profesores
toma protagonismo ya que estos serdn quienes deberan generar un entorno favorable
para el desarrollo de todas las inteligencias, tomando en cuenta la diferencias entre los
estudiantes que pueden ser encontradas a la luz de los instrumentos que se pretenden

aplicar en ellos.
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3. DISENO DE INVESTIGACION (METODOLOGIA)

3.1.  Objetivos / Hipotesis
3.1.1. Objetivos:

Para el presente estudio se han planteado un objetivo general, del cual se han disgregado

objetivos especificos que a continuacion se sefialan:
Objetivo general:

Analizar la posible relacion existente entre coeficiente intelectual, las inteligencias
multiples y rendimiento escolar de estudiantes del 4to afio de educacion secundaria de

una institucion educativa publica del Callao.

Objetivos especificos:

Objetivo 1: Examinar el coeficiente intelectual (CIT) de los estudiantes del cuarto afio
de educacion secundaria categorizandolos por las puntuaciones del WISC-

IV y segln su bajo o alto rendimiento.

Objetivo 2: Identificar las inteligencias multiples de los estudiantes del cuarto afio de
educacion secundaria, estableciendo los puntos fuertes y débiles que
presentan segln bajo y alto rendimiento.

Objetivo 3: Establecer la relacion existente entre el coeficiente intelectual y las
diferentes inteligencias multiples de los estudiantes del cuarto afio de

educacion secundaria segun su bajo o alto rendimiento.

Obijetivo 4: Correlacionar el rendimiento escolar de las diferentes areas curriculares
con las inteligencias multiples, estableciendo si existen diferencias en

muestras de estudiantes de bajo y alto rendimiento.
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3.1.2. Hipdtesis

Los objetivos anteriores, permiten formular las siguientes hipdtesis:

Hipdtesis general:

Existe una relacion significativa entre el coeficiente intelectual, las inteligencias

multiples que influye en el rendimiento escolar de los estudiantes.

Asimismo, se plantea:

Hipotesis 1:

Hipdtesis 2:

Hipotesis 3:

Hipotesis 4:

unir

Al aplicar el test WISC-1V se identificara el Cl Total de los estudiantes,
como puntaje representativo de g o funcionamiento intelectual general,
suponiendo que cuando los estudiantes presenten mayores CIT tendran
alto rendimiento y los que posean bajos CIT tendrdn menores

rendimientos.

Las inteligencias multiples que desarrollan los estudiantes seran

diferentes entre estudiantes de bajo y alto rendimiento.

Existe una relacion directa entre el coeficiente intelectual y las
inteligencias linguisticas, matematicas, naturalistas, visoespacial,

interpersonal e intrapersonal.

Existe una correlacion entre las inteligencias multiples con el
rendimiento escolar que difiere en muestras de estudiantes de bajo y alto

rendimiento.
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3.2 Disefno

Esta investigacion pretende ser un estudio exploratorio en el que se aplico un disefio no
experimental, descriptivo, transversal y correlacional para la comprobacion de la

hipotesis general y las especificas.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) refieren que: “Los estudios exploratorios se
realizan cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacién poco
estudiado,... o que no se ha abordado antes” (p.79), los resultados de este tipo de
investigacion pueden constituirse en estudios preliminares que sustenten estudios mas
especificos y completos; estos estudios permiten ir descubriendo variables e
informacion que nos generan interés de seguir explorando mas del fenémeno, problema

o0 tema de investigacion.

Mertens (2005) refiere que una investigacion es no experimental cuando sus variables
no pueden, ni deben ser manipuladas o cuando resultan complicadas de manipular
(p.178).

Hernandez et al. (2010) indica que: “Los estudios descriptivos buscan especificar las
propiedades, caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos,

objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis” (p.80).

Esta investigacion es de corte transversal, segun Hernandez et al. (2010), por que los

datos recolectados se recolectan en un tiempo determinado.

Es correlacional, segin Yuni y Urbano (2006) cuando pretende demostrar la relacion
que existe entre dos 0 mas variables, identificando como el comportamiento de una de
estas influye sobre las demas. En este caso se trabaja relacionando tres variables
(coeficiente intelectual, inteligencias multiples y rendimiento escolar) con dos grupos de

estudiantes (de bajo y alto rendimiento), obsérvese la figura 3.
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Figura 3. Disefio de la investigacion

3.3  Poblacién y muestra

3.3.1. Poblacion

La poblacion de este estudio estuvo comprendida por los estudiantes del cuarto afio de

educacion secundaria de la institucion educativa publica “Callao” (Ver tabla 3).

Tabla 3. Poblacion del estudio

Sexo
Seccion subtotal
Femenino Masculino

4to “A” 18 12 30
4to “B” 12 17 29
4to “C” 10 20 30
4to “D” 18 11 29
4to “E” 9 19 28
4to “F” 0 18 18
Total 67 77 144

Fuente: propia.

3.3.2. Muestra

La muestra se selecciono entre aquellos estudiantes del 4to afio cuyos padres accedieron
ha que participaran en el estudio, escogiendose a los 60 estudiantes segin dos categorias
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relacionadas a su rendimiento escolar: alto y bajo rendimiento, procurando establecer

proporcionalidad segun su género (Ver tabla 4).

Se trabajo con una muestra aleatorizada en dos grupos; por lo tanto, la muestra es no
probabilistica e intencionada. Segun Hernandez et al. (2010) en este tipo de muestra no
probabilistica, la eleccidn de los sujetos no depende de la probabilidad sino mas bien del
investigador quien escoge la muestra segun los criterios que plantea para la
investigacion (p. 235). Sanchez y Reyes (2002) refieren que la muestra es intencionada
cuando quien selecciona la muestra lo que busca es que sea representativa de la
poblacion, aunque esta sea dada en base a una toma de decisiones de una persona o
grupo de personas, siendo por lo tanto la evaluacion de la representatividad subjetiva (p.
117).

El grupo etario estuvo integrado por estudiantes del cuarto afio que tenian edades

comprendidas entre 15 afios 6 meses a 16 afios y 9 meses de edad.

Tabla 4. Muestra de estudio

sexo
Condicién subtotal
Femenino Masculino
Alto rendimiento 15 15 30
Bajo rendimiento 15 15 30
Total 30 30 60

Fuente: propia.

Los estudiantes de alto rendimiento han logrado alto rendimiento en la mayoria de las
areas curriculares que cursaron, pero no en todas; dichos estudiantes se ubican en el

tercio superior a nivel del cuarto afo de estudios.

En cuanto a los estudiantes de bajo rendimiento estan suspendidos en la mayoria de las

areas por lo que ademas tienen la condicion de repitentes.
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La institucion educativa de origen esta considerada como una institucion de riesgo,
puesto que un alto porcentaje de su poblacion proviene de hogares disfuncionales y de
zonas asociadas a violencia e inseguridad social como caracteristicas resaltantes del

contexto.

3.4  Variables medidas e instrumentos aplicados

3.4.1. Variables de estudio

Las variables que se van a estudiar son las siguientes:

Tabla 5. Variables de estudio

Variable Dimensiones
o 1. Comprension verbal
Coeficiente ] )
2. Razonamiento perceptivo
Intelectual i )
3. Memoria de trabajo
Total . .
4. Velocidad de procesamiento
1. Inteligencia linglistica
2. Inteligencia Logica Matematica
3. Inteligencia Musical
Inteligencias 4. Inteligencia Naturalista
multiples 5. Inteligencia Corporal o Kinestésica
6. Inteligencia Viso- espacial
7. Inteligencia Interpersonal
8. Inteligencia Intrapersonal
Rendimiento 1. Bajo rendimiento (0 a 10)
académico 2. Alto rendimiento (18 a 20)

Fuente: propia.

3.4.2. Descripcion de los instrumentos:

A continuacion, se realizara una breve descripcion de los instrumentos que serviran para

caracterizar a los estudiantes segun las variables:
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Tabla 6. Instrumentos

Variable Instrumento
Coeficiente intelectual Test de inteligencia WISC-IV (ver anexo 2)
) ) Cuestionario de deteccion de las inteligencias multiples,
Inteligencias
del ejemplar para el estudiante de Secundaria.
multiples . .
Adaptacion de Walter McKenzie, 1999
Rendimiento
Nominas oficiales de notas del sistema SIAGIE 2016
académico

Fuente: propia.

Para medir el C.I: se empled el Test WISC IV que es una prueba estandarizada para
poblacion infantil y de adolescentes (entre 6 a 16.11 afios) que sirve para medir la
inteligencia global, ofreciendo una valoracién general de la inteligencia del evaluado a
partir de pruebas diferentes, obteniéndose al sumar las puntuaciones de los 4 subtest el

coeficiente de inteligencia total (CIT) (Wechsler, 2011, p. 106).

La evaluacion del nivel de inteligencia del test de WISC-1V se sustenta en la capacidad
de resolver correctamente los items y en el lapso establecido cada prueba que se
administre, considerandose que es mas inteligente conforme mas respuestas correctas
acierte y lo realice en menos tiempo; asimismo, se considerara menos inteligente, si el
examinado no es capaz de resolver las distintas pruebas en el tiempo establecido o lo

realiza en forma incorrecta.

El desarrollo del WISC-IV demora entre 60 a 90 minutos, en los que el examinador
debe desarrollar quince pruebas que evallan su desempefio en tareas verbales y no

verbales.

A continuacion, en la figura 4 se describe la estructura teérica del WISC -1V
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SEMEJANZA
VOCABULARIO
COMPRENSION COMPRENSION
VERBAL
INFORMACION
PALABRAS EN CONTEXTO

DISENO CON CUBOS

CONCEPTOS CON DIBUJOS

RAZONAMIENTO

/' PERCEPTUAL
FACTOR

9

MATRICES

FIGURAS INCOMPLETAS

RETENCION DE DIGITOS

PROCESAMIENTO

\ MEMORIA DE NUMEROS Y LETRAS
TRABAJO
ARITMETICA
CLAVES
VELOCIDAD DE -
BUSQUEDA DE SIMBOLOS

REGISTROS

Figura 4. Organizacién del WISC-IV.
(Flanagan, D. y Kaufman, A, 2009, pp. 27)

Confiabilidad

Segun Hernandez et al (2010), indicaron: "La confiabilidad es el grado en la aplicacion

del instrumento, repetida al mismo sujeto u objeto que produce iguales resultados™ (p.

242).

La validez del instrumento aplicado, se realizo en base al analisis estadistico
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Para la validez del instrumento “Test WISC-1V” elaborado por Weschler. Se utilizd el
programa SPSS 22, hallando el grado de confiabilidad arrojando como resultado por

subtest los siguientes valores:

Tabla 7. Estadisticos de fiabilidad ICV

Alfa de Cronbach N de elementos

,918 3

Tenemos que el 0,918 nos indica que el instrumento para este subtest posee una alta

confiabilidad.

Tabla 8. Estadisticos de fiabilidad IRP

Alfa de Cronbach N de elementos

,786 3

Tenemos que el 0,786 nos indica que el instrumento para este subtest posee una fuerte

confiabilidad.

Tabla 9. Estadisticos de fiabilidad IMT

Alfa de Cronbach N de elementos

,703 4

Tenemos que el 0,703 nos indica que el instrumento para este subtest posee una
moderada confiabilidad.

Tabla 10. Estadisticos de fiabilidad VP

Alfa de Cronbach N de elementos

,519 3
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Tenemos que el 0,519 nos indica que el instrumento para este subtest posee una
moderada confiabilidad.

Para medir las Inteligencias Multiples: El instrumento aplicado fue el cuestionario de
deteccion de las inteligencias multiples, del ejemplar para el estudiante de Secundaria.
Adaptacién de Walter McKenzie, (1999). Este valora los 8 tipos de inteligencia, cada una

de estas a través de 10 items.

Las respuestas se contabilizaron de la siguiente manera:

Tabla 11. Valoracion de las respuestas test de inteligencias maltiples

Respuestas probables valoracion
Si 10 punto
No 0 puntos
Al (algunas veces) 5 puntos

La puntuacion se calcula de manera independiente para cada una de las inteligencias

evaluadas.

Tabla 12. Valoracion de la Puntuacion obtenida test de inteligencias multiples

INDICES DE INTELIGENCIAS MULTIPLES

PUNTUACION NIVEL
OBTENIDA
0a?20 Bajo
25a 40 Medio — bajo
45 a 60 Medio
65 a 80 Medio — alto
85a 100 Alto

3.5 Procedimiento

1. Se pidié permiso al equipo directivo para poder realizar el estudio en la |.E.

2. Se selecciono el afio de estudios para obtener la muestra.
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10.

11.
12.

13.

Se obtienen las néminas de calificaciones del SIAGIE y se realiza una
precalificacion de estudiantes en grupos por rendimiento en las diferentes areas
curriculares.

Se explico a los tutores el objetivo del estudio, las pruebas a aplicar y el tiempo
que se emplearia, y el horario extracurricular a trabajar.

Se envio a las familias el permiso consentido a través de los estudiantes pidiendo
su colaboracion y firma si estaba de acuerdo que sus hijos participaran.

Se recepcionaran los consentimientos asistidos

Se conformo las dos submuestras de alto y bajo rendimiento, para ello se escoge
trabajar con las calificaciones numéricas de las 11 areas curriculares.

Se aplican las pruebas para evaluar la creatividad en un periodo de una hora
pedagogica en el colegio de manera grupal con colaboracion del tutor(a) o el
docente de CTA. Se realizd esta medida a toda el aula por ser un compromiso
ante las autoridades.

Se aplica el WISC-IV a los estudiantes de las muestras de alto y bajo
rendimiento en horario extracurricular cronogramado con consenso del padre y/o
apoderado.

Para esto se ha solicitado el apoyo de dos psicologos y 6 practicantes de
Psicologia de la UNMSM, organizados en dos equipos para tomar
simultaneamente las pruebas empleado 4 baterias WISC-IV y siempre con la
participacion de un psicélogo titular.

Se establece con qué y como se realizara el procesamiento de la informacion,
escogiéndose el programa Excel y SPSS 22.

Se procesaran los resultados en tablas y graficos estadisticos.

Se disefiara la propuesta de intervencion segun los hallazgos. Como proyecto de
aprendizaje construido en base a los intereseses y democraticamente con los
estudiantes, respetando sus estilos de aprendizaje y procurando propiciar un
espacio motivador y de interaccién adecuada.

Se planteara conclusion y recomendaciones para motivar la implementacion de
este tipo de estudio a otros afios de estudio, sugiriéndolo como parte de la

programacion en las horas de Tutoria.
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3.6 Analisis de datos

Se realizo el andlisis descriptivo y correlacional de datos a través de los programas
Excel y SPSS version 22. El tipo de andlisis de datos que se realizo en su mayoria es de
tipo cuantitativo. Puesto que para las variables se han establecidos valores numericos o

rangos.

El analisis de datos, parte de la obtencion de la muestra intencionada, para esto se ha
tenido que realizar la base de datos con los resultados de las calificaciones anuales de
las once areas curriculares que cursaron los estudiantes en el afio escolar 2016,
estableciendo los rendimientos de la poblacion para a partir de esto obtener dos grupos
de muestra, la muestra 1 de bajo rendimiento y la muestra 2 conformada por estudiantes
de alto rendimiento; después de realizado esto se han trabajado el analisis de datos en

funcion a los objetivos planteados en la investigacion.

Para dar respuesta al objetivo especifico 1 de examinar el coeficiente intelectual de
estudiantes del 4to afio de educacién secundaria de una institucion educativa publica
del. Callao se han establecido rangos de puntuaciones a partir de la tabla de
categorizacion de C.I. lo que ha permitido categorizar a los estudiantes segun las

puntuaciones obtenidas del WISC-IV.

Para identificar las Inteligencias maltiples de los estudiantes del 4to afio de educacion
secundaria, que es el objetivo especifico 2, con los datos del cuestionario se han
establecido las puntuaciones para cada tipo de inteligencia estableciendo los puntos

fuertes y débiles que presentan los estudiantes seguin su bajo y alto rendimiento.

Para el objetivo especifico 3 de establecer la relacion existente entre el coeficiente
intelectual y las diferentes inteligencias mdaltiples, se ha realizado el célculo del
coeficiente de correlacion de Pearson comparando los resultados por grupos de

rendimiento.

Finalmente, para correlacionar el coeficiente intelectual, las inteligencias maltiples con

el rendimiento escolar y establecer si existen diferencias entre estudiantes de bajo y alto
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rendimiento, se estudio el coeficiente de correlacion entre las variables segun el

rendimiento.
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4. RESULTADOS

En este apartado se procede a la presentaciéon de los resultados obtenidos para cada

uno de los objetivos especificos después de realizado el analisis estadistico.

El objetivo especifico 1 se centra en examinar el coeficiente intelectual de los
estudiantes del 4to afo de educacion secundaria y categorizarlos segin sus
puntuaciones por bajo y alto rendimiento. Para ello se ha procedido al anAlisis

estadistico descriptivo correspondiente.

Los resultados se presentan en las tablas 10 y 11.

Tabla N° 13. Puntuacion obtenida del test WISC-1V aplicada a la muestra de bajo

rendimiento
sexo
- : Subtotal
Rango de C.1 femenino masculino
n % n % n %
110 a 119
INTELIGENTE 1 3.33 0 0.00 1 3.33
O 90 a 109
i NORMAL 1 333 2 667 3 10.00
2
< = 80 a 89
S POCO INTELIGENTE 12 4000 13 4333 25 8333
LL
ad 70a79
LIMITROEE 1 3.33 0 0.00 1 3.33

Fuente. Propia

Los rangos de C.I. establecidos al aplicar el WISC-IV en el grupo de bajo rendimiento
fueron de 110 a 119 (Inteligente) como puntuacién méaxima y 70 a 79 (Limitrofe) como
puntuacién minima.

El 83.33% de estudiantes entre varones y mujeres del grupo Bajo rendimiento se
ubicaron en el rango de 80 a 89 denotado como poco inteligente.

A través de esta evaluacion se detecto un 3,33% de estudiante con CIT limitrofe lo que
propicio la derivacidon del caso para mayores estudios que puedan contribuir a mejor

desempeno de este estudiante.
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Tabla N°14. Puntuacion obtenida del test WISC-1V aplicada a la muestra de alto

rendimiento
Sexo
Rango de C.I femenino masculino Subtotal
n % n % n %
120 a 129
E BRILLANTE 1 333 0 00 1 3.33
oy 110 a 119
3 % INTELIGENTE 4 13.33 1 3.33 5 16.67
< 902 109
o NORMAL 10 3333 14 4667 24  80.00

Fuente. Propia

Para el grupo de alto rendimiento se establecio el rango de 120 a 129 (Brillante) como
puntuacion maxima siendo el 3,33% y 90 a 109 (Normal) como puntuacion minima
alcanzada que conforma la mayoria de los estudiantes 80 %. Se tiene un 16,67% de

estudiantes en el rango de 110 a 119 que son considerados inteligentes.

Media COEFICIENTE DE INTELIGENCIA TOTAL

ALTO RENDIMIENTO BAJO PENDIMIENTO
RENDIMIENTO ESCOLAR

Figura N° 5. Comparacién de las medias del CIT entre estudiantes de bajo y alto

rendimiento.

Los estudiantes de alto rendimiento tienen una media de CIT que supera alos

estudiantes de bajo rendimiento.
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En el objetivo especifico 2 se plantea identificar las inteligencias multiples de los estudiantes, estableciendo los puntos fuertes y débiles. Los

resultados obtenidos se presentan a continuacion en la tabla 12.

Tabla 15. Puntuacién obtenida del test de inteligencias miiltiples aplicada a los grupos de bajo y alto rendimiento

INDICE Naturalista Musical maljctejr%ig?ico Interpersonal  Kinestésica Linguistica Intrapersonal Visoespacial
n % n % n % n % n % n % n % n %
Bajo 0a20 0 0 0 0 1 3.33 0 0 2 6.67 1 3.33 0 0 2 6.67
g Medio bajo 25240 3 10.00 3 10.00 2 6.67 0 0 3 10.00 5 16.67 3 10.00 2 6.67
% % Medio 45 a 60 12 4000 10 3333 19 6333 8 2667 13 4333 19 63.33 2 6.67 18 60.00
E Medio alto 65 a 80 15 50.00 15 50.00 7 2333 20 66.67 10 33.33 5 16.67 23  76.67 8 26.67
Alto 85a100 0 0 2 6.67 1 6.67 2 6.67 2 6.67 0 0 2 6.67 0 0
Bajo 0a20 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
g Medio bajo 25240 0 0 0 0 0 0 2 6.67 0 0 0 0 0 0 0 0
5 g Medio 45 a 60 9 30.00 4 13.33 2 6.67 3 10.00 7 23.33 6 20.00 0 0 7 23.33
% Medio alto 65280 16 5333 17 5667 22 7333 15 5000 15 5000 19 6333 26 86.67 12  40.00

Alto 854a100 5 16.67 9 30.00 6 2000 10 33.33 8 26.67 5 16.67 4 1333 11  36.67

Fuente. Propia
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Se aprecia que en el grupo de bajo rendimiento se han establecido en un mayor porcentaje
en los indices medioalto para las inteligencias naturalista, musical, interpersonal e
intrapersonal y en el indice medio para las inteligencias légicomatematico, kinestésica,

lingiiistica y visoespacial.

Tabla 16. Estadisticos descriptivos del grupo de bajo rendimiento

Intellg_enma N Minimo Maximo Media Des,vlgcmn
multiple tipica
Inteligencia
'genc 30 30 75 5000 12,690
naturalista
Inteligencia musical 30 35 85 63,00 12,567
Inteligencia lgico
. 30 20 85 54,50 13,022
matematica
Ul 30 50 90 6717 10,560
interpersonal
Inteligencia 30 15 90 5833 20143
kinestésica
Inteligencia
tetigenc 30 20 75 5000 11817
linguistica
Inteligencia
_ntefigencl 30 30 85 6867 12521
intrapersonal
Inteli i
ntefigencia 30 25 75 5333 14,344
visoespacial
N valido
30

(segun lista)

Notese que a nivel de este grupo la media se ubica a partir del medio superior y su
desviacion tipica esta en un rango de 11,817 a 20,143 que son valores altos lo que nos
indicaria que puede haber factores externos que han influido en las puntuaciones de las
IM.
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En tanto, que el grupo de alto rendimiento presenta en su mayor porcentaje puntuaciones

en el indice medio alto para las ocho inteligencias; seguido de porcentajes elevados para el

indice alto para la inteligencia musical, l6gico matematico, interpersonal, kinestésica,

intrapersonal y visoespacial.

Tabla 17. Estadisticos descriptivos del grupo de alto rendimiento

Inteligencia N Minimo  Maximo  Media Des,vif':lcic')n
multiple tipica
Inteligencia
naturalista e 50 90 70,17 10,706
Inteligencia musical 30 55 95 75,67 10,807
Inteligencia l6gico
matemética U 45 100 75,50 11,091
Inteligencia
interpersonal =0 40 100 76,00 15,222
Inteligencia
kinestésica = 50 95 72,16 11,573
I::tne;:]g.:tr:f;;a 30 65 90 75,67 6,915
Inteligencia
intrapersonal 30 45 95 74,67 14,910
Inteligencia
visoespacial 30 50 100 72,50 12,916
N valido
(segtn lista) 30

En cuanto a nivel de este grupo la media se ubica por encima del medio superior y su

desviacion tipica esta en un rango de 6,915 a 14,910 que también son valores altos

igualmente nos indicaria que puede haber factores externos que han influido en las

puntuaciones de las IM.
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A nivel de muestra total, los resultados podrian considerarse para establecer como puntos
fuertes a las inteligencias que alcanzan mayores valores y como los puntos débiles aquellas

de menor puntuacion.

Por lo que podriamos establecer que las dos inteligencias a partir de las percepciones de
los estudiantes que son puntos fuertes en la mayoria de sujetos, tanto de bajo como de alto
rendimiento, serian la inteligencia intrapersonal e interpersonal que asociadas nos
determinan lo que seria la inteligencia emocional. Estas serian las que se aprovecharian
para potenciar las inteligencias consideradas como puntos débiles, que a nivel de muestra

serian la inteligencia lingiiistica, visoespacial, naturalista y l6gico matematica.

Tabla 18. Estadisticos descriptivos de la muestra total

Inﬁéﬁ?&g'a N Minimo Maximo  Media Detsll\g ;'ttzon
inteligencia 60 30 90 64,58 12,930
naturalista ’ ’
Inteligencia musical 60 35 95 69,33 13,260
Inteligencia l6gico
matematica 60 20 100 65,00 15,998
inteligencia 60 10 100 71,08 15,352
interpersonal ' :
Inteligencia 60 15 100 65,42 18,233
Kinestésica ' :
Inteligencia 60 20 95 61,08 16,1059
linguistica : ’
Inteligencia
intrapersonal 60 30 90 72,17 10,631
Inteligencia
visoespacial 60 25 95 64,00 18,058
N vélido 50

(segun lista)
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INTELIGENCIA NATURALISTA
INTELIGENCIA MUSICAL
INTELIGENCIA LOGICO MATEMATICA
INTELIGENCIA INTERPERSONMAL
INTELIGENCIA KINESTESICA
INTELIGENCIA LINGUISTICA
INTELIGENCIA INTRAPERSONAL
CJINTELIGENCIA VISOESPACIAL

50

G0
..;!;
g
.:E 40
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20+
ALTO RENDIMIENTO BAJO RENDIMIENTO
RENDIMIENTO ESCOLAR
Figura 6. Porcentaje de las puntuaciones de las IM en estudiantes de alto y bajo rendimiento.
Notese que las puntuaciones en las diferentes inteligencias multiples son mayores en el grupo de alto rendimiento.
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En el objetivo especifico 3 se plantea establecer relacion existente entre el Coeficiente intelectual y las inteligencias multiples segin el bajo o alto

rendimiento. Para ello se ha procedido a estudiar el coeficiente de correlacion de Pearson, tal como se presenta en las siguientes tablas:

Tabla 19. Correlacion de Pearson entre CIT e Inteligencias miltiples en estudiantes con bajo rendimiento

Inteligencias multiples Linglistica Matematica  Musical Naturalista Kinestésica Visoespacial Interpersonal Intrapersonal

C. Pearson 493 ,485 -,080 -, 244 ,066

-,050 589 = fe

CIT o
Sig. (bilateral) ,006 ,007 673 ,193 ,730

195 ,000 ,069

Segun Baquera (2009), con un nivel de significacién del 5%, se demuestra que:

Existe una correlacién moderada entre el CIT y la inteligencia linguistica cuyo valor es 0.493.

Existe una correlacién moderada entre el CIT y la inteligencia 16gico matematica con valor de 0.485
Existe una correlacién practicamente nula entre el CIT y la inteligencia musical con valor de -0.080.
Existe una correlacion baja entre el CIT y la inteligencia naturalista con valor de -0.244.

Existe una correlacion practicamente nula entre el CIT y la inteligencia kinestesica con valor de 0.066.

Existe una correlacién moderada entre el CIT y la inteligencia interpersonal con valor de 0.599.

AN NN D U N NN

Existe una correlacién baja entre el CIT y la inteligencia intrapersonal con valor de -0.336.
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Existe una correlacion practicamente nula entre el CIT y la inteligencia visoespacial con valor de -0.050.
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Tabla 20. Correlacion de Pearson entre CIT e Inteligencias multiples en estudiantes con alto rendimiento

Inteligencias multiples Linguistica Matematica  Musical Naturalista Kinestésica Visoespacial Interpersonal Intrapersonal
C. Pearson 217 437 -,491 313 ,047 ,000 -,064 -,424
CIT
Sig. (bilateral) ,249 ,016 ,006 ,092 ,804 ,998 , 738 ,019

En el grupo de alto rendimiento, se demuestra que:

AR R N N N N NN

Existe una correlacion baja entre el CIT y la inteligencia linguistica cuyo valor es 0.217.

Existe una correlacion moderada entre el CIT y la inteligencia 16gico matematica con valor de 0.437.
Existe una correlacién moderada entre el CIT y la inteligencia musical con valor de -0.49

Existe una correlacion baja entre CIT y la inteligencia naturalista ya que su valor es 0.313.

Existe una correlaciéon practicamente nula entre el CIT y la inteligencia kinestésica de valor 0.047.
Existe una correlacion nula entre el CIT y la inteligencia visoespacial de valor 0.00

Existe una correlacion practicamente nula entre el CIT y la inteligencia interpersonal de valor -0.064.

Existe una correlacion moderada entre el CIT y la inteligencia intrapersonal de valor -0.424.
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Finalmente, para el objetivo especifico 4, centrado en correlacionar el rendimiento escolar de las areas curriculares con las inteligencias multiples
segin su bajo y alto rendimiento, se ha procedido al igual que el caso anterior, hallando el coeficiente de correlacion de Pearson.

Los resultados obtenidos se presentan a continuacion en las tablas 18 y 19

Tabla 21. Correlacion de Pearson entre calificaciones de areas curriculares e Inteligencias multiples en estudiantes con bajo rendimiento

Inteligencias maltiples Linguistica | Matematica Musical Naturalista Kinestésica | Espacial | Interpersonal | Intrapersonal
CTA C. Pearson -,341 ,337 ,327 ,268 -,030 ,156 -,189 -,007
Sig. (bilateral) ,066 ,069 077 ,152 877 411 317 ,970
Arte C. Pearson -,185 ,033 ,162 419 ,256 ,170 ,056 -,214
Sig. (bilateral) ,327 ,864 ,393 ,001 172 ,370 ,768 ,257
Matematica C. Pearson -,029 ,564 -,178 ,005 -,028 -,016 ,313 -,183
Sig. (bilateral) ,880 ,001 ,345 978 ,883 ,934 ,092 ,334
U C. Pearson ,153 -171 ,056 -,284 ,166 ,080 ,184 -,102
Sig. (bilateral) ,419 ,365 ,768 ,128 ,382 675 ,330 ,592
Persona, familia  C. Pearson -,191 ,002 111 ,036 ,057 ,210 -,083 -,077
y RR. HH Sig. (bilateral) ,312 ,991 ,559 ,852 ,765 ,265 ,66 ,684
Educacion C. Pearson ,200 ,079 ,152 ,065 ,182 ,043 ,301 ,099
fisica Sig. (bilateral) ,290 ,680 424 734 ,335 ,823 ,106 ,602
Comunicacion —C-Pearson -,061 ,110 212 227 ,369 0,079 114 -,206
Sig. (bilateral) , 749 561 ,146 228 ,045 677 ,550 275
Ingles C. Pearson ,083 ,263 111 -,066 ,178 ,182 ,130 -,420
Sig. (bilateral) ,664 ,161 ,559 729 347 ,336 493 ,021
Civica C. Pearson ,335 ,047 -,097 -,023 ,080 -,013 ,329 -,019
Sig. (bilateral) ,070 ,805 ,608 ,905 675 ,944 ,076 ,920
Religi6n C. Pearson -,324 -,068 ,092 ,089 ,131 ,379 -,054 -,096
Sig. (bilateral) ,081 (22 ,629 ,641 ,492 ,039 775 ,612
C. Pearson 242 ,098 -,128 ,045 ,130 ,224 ,405 -,285
EPT Computo ~g " bilateral 198 608 499 816 492 234 026 127
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Estableciendose de la tabla 14, como dato relevante que solo en algunas areas académicas

se ha dado una correlacién, y que para el caso del grupo de bajo rendimiento son las

siguientes:

v

El area de arte presenta una correlacion moderada con la inteligencia naturalista con
un valor de ,419.

En cuanto al area de Matematica esta presenta una correlacion moderada con la
inteligencia l6gico matematica con un valor de ,564.

El area de Comunicacidn presenta una correlacién baja la inteligencia kinestésica con
un valor de ,3609.

El &rea de inglés presenta una correlacién moderada con la inteligencia intrapersonal
con un valor de -,420.

El area de educacion religiosa presenta una correlacion baja con la inteligencia
visoespacial con un valor de 0,379.

El &rea de Educacion para el trabajo en su modalidad de Computo presenta una

correlacion moderada con la inteligencia interpersonal dando un valor de 0,405.
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Tabla 22. Correlacion de Pearson entre calificaciones de areas curriculares e Inteligencias multiples en estudiantes con alto rendimiento

Inteligencias multiples Linguistica | Matematica Musical Naturalista | Kinestésica | Visoespacial | Interpersonal | Intrapersonal
CTA C. Pearson -,176 ,092 -,227 173 -,129 ,046 -,311 ,146
Sig. (bilateral) ,353 ,627 ,229 ,361 ,498 ,808 ,094 441
P C.. Pearson ,037 ,087 237 -,017 -,069 -,086 ,109 -,004
Sig. (bilateral) ,848 ,646 ,207 ,931 ,718 ,651 ,565 ,983
Matematica C_- Peafson -,092 ,208 -,344 438 -,041 ,178 -,320 -,013
Sig. (bilateral) ,630 271 ,063 ,015 ,829 ,346 ,085 ,946
Historia C_- Peafson -,348 ,151 -,211 ,203 -,331 -,018 -,275 -,016
Sig. (bilateral) ,060 427 ,263 ,282 ,074 ,926 ,142 ,933
Persona, familia  C. Pearson -,298 275 -,070 ,158 ,023 ,086 -,275 -,006
y RR. HH Sig. (bilateral) ,109 ,141 ,713 ,403 ,903 ,653 ,141 976
Educacion C. Pearson ,544 ,125 -,081 ,102 ,210 -,043 -,005 ,060
fisica Sig. (bilateral) ,002 511 ,669 ,591 ,265 ,823 ,981 ,754
Comunicacion C.. Pearson -,304 ,250 -,413 -,183 -,159 -,211 -,322 -,126
Sig. (bilateral) ,102 ,182 ,023 ,333 ,400 ,262 ,083 ,506
Ingles C_- Pearson -,189 ,080 -,022 ,335 -,084 ,163 -,246 -,178
Sig. (bilateral) ,316 674 ,909 ,071 ,659 ,390 ,190 347
Civica C_- Peafson ,020 ,282 -,594 ,126 -,422 -,208 -,133 ,019
Sig. (bilateral) ,915 ,131 ,001 ,508 ,020 271 ,485 ,919
Religion C_- Peafson -,308 -,079 ,031 ,034 ,142 ,169 -,310 -,053
Sig. (bilateral) ,098 ,678 ,869 ,857 454 ,373 ,096 ,780
EPT Computo C.. Pearson -,122 ,017 -,262 ,426 -,084 ,269 -,062 ,113
Sig. (bilateral) ,520 ,927 ,162 ,019 ,659 ,151 , 746 ,554
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En el caso del grupo de alto rendimiento se considera:

v Correlacion moderada entre el area de Matematica y la inteligencia naturalista con
valor de ,438.

v’ Correlacion moderada entre el area de educacion fisica y la inteligencia lingiistica con
valor de ,544.

v’ Correlacion moderada entre el area de Comunicacion y la inteligencia musical con un
valor de -,413.

v' Correlacion moderada entre el area de educacion civica y la inteligencia kinestésica
con un valor de -,422.

v’ Correlacion moderada entre el area de EPT y la inteligencia naturalista con valor de
,426.
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5. PROGRAMA DE INTERVENCION

5.1 Presentacion
CONTEXTUALIZACION

La educacién publica en el Callao, no responde a la atencién de la diversidad; es por ello
que la propuesta persigue alcanzar los aprendizajes previstos en las diversas areas
curriculares, incorporando el enfoque de las Inteligencias multiples, pero favorecida desde
un area no calificada que les permita a los y las estudiantes desarrollarlos sin la presion de

los resultados o calificaciones que si lo tienen las areas curriculares.

En la realidad donde yo me desempeno no hay departamento de orientacién ni ningan
proyecto que dote de financiamiento o recursos logisticos para la implementacion de
Programas como el Spectrum, el Aula inteligente, por lo que la propuesta comprende

actividad de bajo costo y que promueve el uso de materiales reciclados.
En este trabajo se plantea el desarrollo de unidad tematica multidisciplinaria que le brinde
la posibilidad al estudiante de poder ejercitarse en actividades que incidan en diversos

tipos de inteligencia.

Se procurara potenciar todos los tipos de inteligencia tanto en el plano de lo cognitivo,

social, de las actitudes afectiva y hasta psicomotora del estudiante.

El, la estudiante no aprende aisladamente, por lo que la propuesta se realiza para el aula,
pero considerando los items en que se debe intervenir para mejorar su diagnostico o
potenciar sus resultados.

FACTORES NEUROPSICOLOGICOS

Son un conjunto de habilidades que interactia entre si, cada tipo de inteligencia se

caracteriza por algunos mas que otros, pero esto no significa que estin no interactaan.
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Para esto se parte de identificar los factores neuropsicologicos que caracterizan a cada

inteligencia. Mayor detalle en anexo N° 04.

CUESTIONES PREVIAS

Considero importante tener en consideracidon los siguientes aspectos al plantear un
programa de intervencién que promueva la aplicacion pedagogica del uso de las
inteligencias multiples:

1. Curriculo flexible, que integre y considere actividades activadoras de las
inteligencias multiples y no s6lo que se preocupe en los contenidos.

2, Espacios de aprendizaje diversos, con recursos y materiales que activen los
diversos tipos de inteligencia de manera divertida y creativa.

3. Aprendizaje cooperativo: estudiantes que aprenden a interactuar que aportan
con sus diferencias a enriquecer el producto, el proceso o la propuesta que realizaran. Se
agrupan por preferencias y/o intereses. Desarrollando su autonomia a través del ejercicio
de la libertad.

4. Compromiso de la comunidad: No solo del profesor de un curso o area sino de
todos los que participen del proceso formativo de las estudiantes del aula, participacion de
otros actores de la sociedad que generen oportunidades educativas como festivales,
intercambios, visitas que les ayuden a potenciar su inteligencia emocional y les permita

desarrollar sus habilidades sociales.

ESTRATEGIAS ESPECIFICAS:

v Identificar las habilidades, las metodologias para proponer actividades para
desarrollar en el programa de intervencién que permita que las estudiantes descubran
la inteligencia que le favorece més y pueda apoyarse en esta para potenciar su
aprendizaje y desarrollar las demas inteligencias asi se favorece su motivacion y puede
mejorar aquellas capacidades menos consolidadas.

v" Ampliar sus experiencias educativas en todas las areas del aprendizaje, brindarle la
posibilidad de aprender empleando sus diversos tipos de inteligencias.

v" Fomentar y desarrollar sus puntos fuertes, procurandole una educacion personalizada,

adaptando su propuesta curricular a sus caracteristicas, intereses y necesidades.

2 Tomado y adaptado de UNIR. Tema 9: orientaciones y desarrollo de las inteligencias multiples en el centro

educativo y en la familia (s.f) Material no publicado.
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v" Tender puentes sobre los puntos fuertes y otras areas o actividades del curriculo;
aprovechar sus potencialidades para utilizar sus experiencias, conocimientos y
habilidades en las areas que sobresalen para potenciar aquellas areas que menos

dominan.

Para el presente disefio priorizaremos la inteligencia fisico-cinestésica, intrapersonal y
musical; por darse con énfasis entre los y las estudiantes examinadas. Aunque no por eso
se limitaria a estas dimensiones, incluiria la inteligencia lingiiistica para mi base del

aprendizaje y socializacion.

5.2 Objetivos

v Disefiar un programa de intervencion para los estudiantes en base a los hallazgos
encontrados en su evaluacion de Inteligencia.
v' Plantear una metodologia a partir de la hora de tutoria que promueva el desarrollo de

las Inteligencias multiples.
5.3 Metodologia
Planteo la necesidad de considerar que habilidades basicas y de pensamiento caracterizan
a sus potencialidades, como trabajar creativamente esta inteligencia con que metodologia

y que actividades podriamos proponer para lograr su mejora.

A continuacion, se presenta:

PLAN CURRICULAR PROPUESTO

Area: Tutoria

Afo: 4to afio de educacion secundaria.

Titulo: “El Pert libre de discriminaciéon”

Propoésito: Los y las estudiantes comprenderan la importancia de la no discriminacion,

participando de actividades diversas en el enfoque de las Inteligencias

multiples.

Tiempo: 8 sesiones.
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5.4 Actividades

Las actividades sugeridas ejercitan las habilidades neuropsicologicas y varias habilidades
que propongo para que los y estudiantes evaluadas puedan superar sus dificultades, como
estan en el mismo afio de estudios, y reciben las clases de 11 docentes distintos, se
aprovechara el area de tutoria para implementar la propuesta y potenciar sus miultiples
inteligencias, pues todos las poseemos y se pueden mejorar, pero en especial se pretende
partir de sus inteligencias interpersonal e intrapersonal que configuran lo que vendria a

ser la inteligencia emocional (Gardner, 2001).

Es importante considerar lo que plantea Belmonte (2013) la inteligencia emocional podria
ejercer un papel relevante como regulador de la accién cognitiva sobre el rendimiento
escolar, pero dentro de la caracterizacion y conocimiento de la poblaciéon y contexto
socioeducativo no se debe dejar de considerar el comportamiento tipico de adolescente
que en una zona de riesgo como el Callao los hace resilentes pero faltos de una motivacion
por alcanzar un proyecto de vida alentador que le permita desarrollar todas sus
potencialidades. Asi mismo se sugeriria construir con los estudiantes el proyecto de
aprendizaje que apartir de su inteligencia socioemocional le permita desarrollar las otras
inteligencias multiples que potencien multiples capcidades que se vinculan con areas

curriculares claves de su formacion.
Durante, Marrero y Fernandez. (2015) establecen relaciones entre competencias y las IM
que me han permitido adecuar las areas curriculares peruanas segin podrian relacionarse

0 no con una o mas inteligencias.

Tabla 23. Propuesta de la relacion de las areas curriculares con las inteligencias multiples.

Areas curriculares Inteligencias multiples
Comunicacion Inteligencia lingiiistica

Inglés Inteligencia interpersonal

. Inteligencia 16gico matematica
Matematica . o .
Inteligencia visoespacial
Inteligencia l6gico matemaética
Ciencia, Tecnologia y ambiente Inteligencia naturalista

Inteligencia existencial
Inteligencia 16gico matematica

EPT variante computo ) o
Inteligencia lingiiistica
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Inteligencia visoespacial

Formacion civica y ciudadania Inteligencia interpersonal
Persona, familia y relaciones Inteligencia intrapersonal
humanas Inteligencia lingiiistica
Inteligencia visoespacial
Arte . . . -
Inteligencia corporal o cinestésica
Inteligencia existencial
Educacion religiosa Inteligencia intrapersonal
Inteligencia lingiiistica
. Inteligencia corporal o cinestésica
Educacion fisica . o .
Inteligencia visoespacial
Inteligencia visoespacial
Historia, geografia y economia Inteligencia lingiiistica

Inteligencia 16gico matematica

A continuacion, consideramos tambien una propuesta exitosa que se aplica en escuelas en

paises como Estados Unidos, Espana, que seria provecho replicar en este programa de
intervencion:

ACTIVIDADES DE MECANICAY ACTIVIDADES DE (HENCIAS

CONSTRECCION. NATTRAIES m:x
{ompreemte & I =hooess - Desreesdeobseraoon
canales 7 Smoomies. - Eemfcarsn & semepers 7 &Searns Percpons
- Capandades msoesganaies. - Formanioe de Spotess y expenmrsanos Podémes
- Exoge de msobce de probliemss - IS por b =amciers Ios Seomeans Composinon
con olyeis secmoos ceesSices ¥ conpommenio & Jos mmmes.
-Monoiad S
A
AN
ACTIVIDADESDE
ACIVIDADES DE MATFMATICAS
MOVIMIENTO.
~ Comml corpocal. 1 - Raneamess sewinrn
— Sessiwidad 3l rame AUI‘D‘IEDAEE - e s
~ Engursniial - Resoiuois ez de s
- Gemrocedesiende SRR AEARE ot
S0
- Sl
A N A
ACTIVIDABES I ACTINIDADESDE ACTIVIDADES DE ARTES
COMPRENSION SOCIAL LENGTAE VISTAIES
-Cgrstedesmsn -omoes menaix yeGndeoesms - Poupons
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2 A

Figura 7. Actividades de aprendizaje desarrolladas por el Proyecto Spectrum (Gomis, 2007. pp. 218)
Propuesta interesante para la articulacion curricular del plan de intervencion.

Contextualizando, las necesidades encontradas se ha propuesto las siguientes actividades

que promueven la consolidacion de las Inteligencias multiples de nuestros estudiantes.

Ver anexo N° 5.
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Evaluacion

Se ha optado por desarrollarlo en la hora de Tutoria por lo que los estudiantes
pueden manifestarse libremente.

Consideraremos las puntuaciones obtenidas en las pruebas y cuestionario de
diagnostico de inicio como referente comparativo inicial y al finalizar el
programa de intervencidn se realizaran las pruebas y cuestionarios de salida,

para ver si se presentan mejores puntuaciones.

Cronograma

Se ha planteado realizar el programa durante 8 semanas del periodo lectivo.
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-
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6. DISCUSION Y CONCLUSIONES

6.1 Discusion

En el apartado de introduccion de la presente investigacion, se expusieron las hipotesis
de partida del estudio realizado. A la luz de los resultados de los datos de la
investigacion y las correlaciones que se han establecido, podemos verficar o no dichas

hipoétesis.

En cuanto a la primera hipoétesis que planteaba: “El CIT en los estudiantes
evaluados tendra puntuaciones uniformes”. Al aplicar el Test de WISC-IV en la muestra
de estudio se determino que los sujetos de estudio de bajo rendimiento se categorizaron
en un 83.33% como poco inteligentes; mientras que en la muestra de alto rendimiento

un 80.00% se ubicaban en la categoria de inteligencia normal.

En cuanto a la segunda hipétesis: “Las inteligencias multiples que desarrollan los
estudiantes son diferentes segiin su bajo o alto rendimiento”, es interesante revelar que
no se han alcanzado las correlaciones que otros investigadores como Deary et al (2007)
encontraron que generalmente las nifias presentaban mejores puntuaciones que los
ninos. En este caso se establece que quienes tienen mayores puntuaciones son los

sujetos del grupo de alto rendimiento.

Asimismo en la tercera hipotesis: “Existe una relacion directa entre el coeficiente
intelectual y las inteligencias lingiiisticas, matematicas, naturalistas, visoespacial,
interpersonal e intrapersonal” es interesante comprobar que para esta muestra no se ha

cumplido esto para las inteligencias antes mencionadas ya que no se dieron
unir
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estadisticamente correlaciones significativas en todas, aunque también se dieron
correlaciones bajas y moderadas entre el CIT y algunas IM en los dos grupos. Al
analizar las puntuaciones de las pruebas a nivel muestra total se ha determinado que
las puntuaciones de inteligencia interpersonal e intrapersonal son las mas altas y se
constituyen como puntos fuerte para a partir de estas, potenciar los otros tipos de

inteligencias.

Es necesario considerar también lo que plantea Ferrandiz et al. (2008) sobre que a
mayor nivel educativo mayor CIT, y que el género es una variable que influye en
algunos tipos de inteligencia asi por ejemplo, los varones tienen mayores puntuaciones
que las mujeres en las dimensiones de la inteligencia 16gico-mateméatico. Lo que

suscitaria una necesidad de analizar como se establecen estas relaciones segin género.

Finalmente en la cuarta hipoétesis: “Existe una correlacion entre las
inteligencias miltiples con el rendimiento escolar de las areas curriculares que difiere
en muestras de estudiantes de bajo y alto rendimiento”, estas no resultan
estadisticamente significativas al no encontrarse diferencias relevantes entre los grupos
de bajo y alto rendimiento; Raissin y Zainali (2016) revelaron que existia correlaciones
moderadas entre las relaciones conocimiento verbal linguistico y la inteligencia
visoespacial con el rendimiento académico. Asimismo lo planteado por Perez et al.
(2011) que el desempeno en estudiantes de alto rendimiento manifesto alta correlacion
entre calificaciéon del drea de Matematica y la inteligencia l6gica-matematica.; en la
investigacion los estudiantes de alto rendimiento presentaron entre el area de
Matematicas y la inteligencia l6gica-matematica la correlacion de 0,208 es decir una

correlacion muy baja.
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6.2 Conclusiones

Se establece que:

Primero

Segundo

Tercero

Cuarto

El estudio confirma que el CIT de la mayoria de los estudiantes del
cuarto afno de educacion secundaria, tanto de bajo y alto rendimiento no

fue uniforme.

Las inteligencias multiples que desarrollan los estudiantes del cuarto aiho
de secundaria difieren de acuerdo a su bajo o alto rendimiento. Se
determino que las dos inteligencias que se constituyeron en puntos
fuertes en la mayoria de sujetos, fueron la inteligencia intrapersonal e
interpersonal que asociadas determinan la inteligencia emocional. Estas
seran las que se aprovecharan para potenciar los otros tipos de

inteligencia en los estudiantes.

Existe una relacion entre el coeficiente intelectual y las inteligencias
multiples que variable entre sujetos de bajo y alto rendimiento. Pero que
en muestras de bajo rendimiento generalmente se relacionan al ser
directamente proporcionales con las puntuaciones alcanzadas por los
sujetos, donde se asume que a menores puntuaciones menores

rendimientos; y a mayores puntuaciones de CIT mayores rendimientos.

Existe en el rendimiento escolar de las areas curriculares una correlacion
poco significativa entre las inteligencias multiples que difiere en
muestras de estudiantes de bajo y alto rendimiento. Como se comprueba
para el caso de los estudiantes de alto rendimiento entre el area de
Matematicas y la inteligencia logica-matematica cuya correlacion fue
muy baja con valor de 0,208.
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6.3 Limitaciones

En cuanto a la categorizacion de la muestra en grupo de alto y bajo rendimiento:

* En la institucion educativa publica se contaba con un reducido nimero de
estudiantes que al que alcanzaban el Alto desempefio en la mayoria de las areas
curriculares por lo que se opté categorizarlos considerando el tercio superior del

ano de estudios.

= En el caso de los estudiantes de bajo rendimiento, todos los sujetos de la muestra
ademas tienen la condicion de suspendidos o repitentes por lo que sus apoderados

y ellos mismos estaban reacios a colaborar creyendo que se haria publico su caso.

En cuanto a la aplicacion del WISC IV, las limitaciones mas resaltantes fueron:

»  Su aplicacion estuvo muy dependiente de la voluntad de los estudiantes y sus

apoderados para su ejecucion.

» La valoracién de la prueba WISC IV fue procesada por un equipo de psicélogos y
practicantes y por lo tanto los datos obtenidos fueron de segunda mano, no
pudiendo realizarlo de manera personal por no ser profesional de la Psicologia,
asimismo fue dificil comprar las baterias por carecer de permiso por lo que se
trabajo con baterias alquiladas a otros psicologos, lo que incremento el costo

economico del trabajo.

= Al ser un trabajo extraordinario aun no integrado en la practica didactica o de
tutoria, los docentes tutores, los estudiantes y padres no estaban muy
comprometidos en cumplir con los horarios extracurriculares para la toma de la
prueba WISC 1V, lo que genero un incremento del tiempo y costo econémico por
que no asistian al horario para ser evaluados por el equipo de psicologos, teniendo

que reprogramarse mas de una vez en varios casos.

*  Asimismo, se tuvo problemas con el acceso a ambientes teniéndose que aplicar las

pruebas WISC-IV en ambiente compartido.
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6.4 Prospectiva

Considerando el desarrollo de la investigacion, es conveniente ampliar objetivos, para
hallar respuestas que contribuyan a mejorar la calidad de la educacién de los
estudiantes de educacion secundaria; se sugieren futuras lineas de trabajo. Es por ello
que, es necesario desarrollar mas ampliamente este tipo de trabajo pues podria ser
enriquecedor conocer si las variables estudiadas coeficiente intelectual total (CIT),
inteligencias multiples y rendimiento escolar conceden los mismos resultados en
estudiantes de otros contextos socioeducativos o con problemas neuropsicologicos

como el TDAH.

En primer lugar, es importante conocer si los resultados obtenidos fueron los mismos a
lo largo de su educacion secundaria, o se trato de hechos especificos para el cuarto afio
tal como se ha investigado. Tambien seria interesante identificar las diferencias que se

puedan dar segtin sexo, la edad, las estrategias de aprendizaje que emplean, entre otras.

La investigacion se ha realizado en una institucion educativa publica de alto riesgo
social, lo que nos hace presumir que los resultados pueden variar en estudiantes de
entornos sociales menos conflictivos, ya que quizas aspectos socioafectivos pudieran

afectar sus rendimientos escolares y limitar el desarrollo de sus inteligencias multiples.

Asimismo, se reconoce que la presente investigacion tiene un caracter exploratorio
realizado por un docente que reconoce la necesidad de mejorar el anélisis y el
establecimiento de posibles correlaciones no tanto a nivel de calificaciones globales
sino de indicadores, puesto que las diversas areas curriculares posibilitan la
transversalizacion de las inteligencias multiples en el desarrollo del proceso de

aprendizaje y logro de competencias.
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Como docente el conocer el acerca de las inteligencias multiples nos permitira
fortalecer las competencias profesionales ejercitindonos en el disenio de programas
perfeccionados y pertinentes a nuestra realidad, el procurar dar una educacién que
posibilite empoderar el tipo de inteligencia especifico en el que sobresale el estudiante
para que apartir de esta acceda al aprendizaje, validando sus capacidades y elevando asi
el nivel de inteligencia especifica lo que posea, puesto que no hay un solo patron de
inteligencia y los docente deberiamos valorar la autenticidad y diversidad de nuestros

estudiantes.

La Prueba de inteligencias multiples aplicada a la muestra de estudio ha permitido
valorar los niveles de estas, permitiendo identificar sus puntos fuertes. Los puntos
fuertes potenciados en actividades educativas significativas, ladicas, creativas son
importantes para adquirir las habilidades que no se han desarrollado, esto se lograra a
través de un programa de intervencién que debe considerar la individualidad de los

sujetos, sus intereses, expectativas, habilidades.

Asimismo, el plasmar esta investigacion en un contexto no estudiado nos permite tener
bases para disuadir a las autoridades de financiar este tipo de intervenciones en afan de
dar solucién al problema del bajo rendimiento y contribuir en el desarrollo integral de

nuestros educandos.
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Anexos

Anexo N° 01

Anexo 1-A. CONSENTIMIENTO INFORMADO -
INFORMACION AL PARTICIPANTE
Antes de proceder a la firma de este consentimiento informado, lea atentamente
la informaciéon que a continuaciéon se le facilita y realice las preguntas que

considere oportunas.

Titulo y naturaleza del proyecto:

“Coeficiente intelectual, inteligencias multiples y su relacién con el rendimiento
escolar en estudiantes de educacién secundaria”

Le informamos de la posibilidad de que su menor hijo(a)

estudiante del segundo grado de la

Institucion educativa “ ” del distrito

en el Callao, participe voluntariamente en un trabajo de

investigacion que pretende valorar como la Neuropsicologia se aplica a la
educacion primaria, para lo cual se aplicara la Evaluacion Neuropsicologica en
dos sesiones 30 minutos cada una, cronogramada en horario extracurricular de
acuerdo a su disposicion de tiempo, dicha evaluacion nos permitira identificar el
perfil neuropsicologico de los estudiantes para conocer mejor sus fortalezas y
puntos débiles, aportando informaciéon importante a los docentes que permita
el disefio de programas de intervencion de neuropsicologica para contribuir en

la mejora del rendimiento académico y desarrollo personal de los estudiantes.

Riesgos de la investigacion para el participante:
No existen riesgos ni contraindicaciones conocidas asociados a la evaluacion y
por lo tanto no se anticipa la posibilidad de que aparezca ningtn efecto negativo

para el participante.

Derecho explicito de la persona a retirarse del estudio.
» La participacion es totalmente voluntaria.
o Kl participante puede retirarse del estudio cuando asi lo manifieste, sin dar

explicaciones y sin que esto repercuta en usted de ninguna forma.
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Garantias de confidencialidad

» Todos los datos caracter personal, obtenidos en este estudio son confidenciales y
se trataran conforme a la Ley Organica de Proteccion de Datos de Caracter
Personal 15/99.

« Lainformacién obtenida se utilizara exclusivamente para los fines especificos de

este estudio.

Si requiere informacion adicional se puede poner en contacto con nuestro
personal de la Universidad Internacional de La Rioja, Diha. Carolina Duarte en

el Ccorreo electronico electronico: carolina.duarte@unir.net
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Anexo 1-B. CONSENTIMIENTO INFORMADO -
CONSENTIMIENTO POR ESCRITO DEL PARTICIPANTE

Yo (Nombre v Apellid0S): .cooooiioiiiiiecieeeeecceeceee et e con

e He leido el documento informativo que acompana a este consentimiento
(Informacio6n al Participante)

. He podido hacer preguntas sobre el estudio

. He recibido suficiente informacion sobre el estudio

« He hablado con el profesional informador: Ana Cecilia Abrega Tineo.

« Comprendo que mi participaciéon es voluntaria y soy libre de participar o no en el
estudio.

e Se me ha informado que todos los datos obtenidos en este estudio seran
confidenciales y se trataran conforme establece la Ley Organica de Proteccion de Datos
de Caracter Personal 15/99.

» Se me ha informado de que la informacién obtenida sélo se utilizara para los fines

especificos del estudio.

Comprendo que puedo retirarme del estudio:
« Cuando quiera
« Sin tener que dar explicaciones

» Sin que esto repercuta en usted de ninguna forma

Presto libremente mi conformidad para participar en el proyecto titulado “Coeficiente

intelectual, inteligencias multiples y su relacion con el rendimiento escolar”.

Firma del participante Firma del profesional
(o representante legal en su caso) informador
Nombre y apellidos:........c.ccccvveeveecrrennenn. Nombre y apellidos: .......cccccoveecieecreennneen.
FoCha: oo Fecha ...................
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Anexo N° o2

FICHA SINTETICA DEL TEST DE WISC-IV
Adaptado de manual del Test WISC. (2009).

Areas de
evaluacion

Pruebas

Finalidad

Comprension
verbal
(comprende
adecuadamente lo
que lee).

Semejanzas

Explicar las semejanzas de dos cosas
que se le muestra, con preguntas
como: “¢En qué se parecen una
manzana y una banana?”

Vocabulario

Recoger las respuestas que definen
una palabra o concepto, por ejemplo:
“éQué es una vaca?”

Comprension:

Comprender el significado de los
textos presentados, del tipo: “éQué
deberias hacer si de la casa de tu
vecino sale mucho humo por la
ventana?

Informacion:

Evalaa hasta qué punto llega el
conocimiento del pequefio con
cuestiones como: “¢Cuantas patas
tiene un perro?”

Adivinanzas

Determinar si es capaz de identificar
conceptos a partir de las pautas o
claves que se proporcionan

Razonamiento
perceptivo
(comprende lo que
ve y razona
adecuadamente)

Cubos

Formara con cubos las mismas
figuras que ve en un cuadernillo de
ejemplo.

Conceptos

Elegir entre dos o tres filas de
imagenes las que posean
caracteristicas comunes

Matrices

Completar una matriz a partir de
cinco respuestas posibles

Figuras
incompletas

A partir de una serie de imagenes
debe de identificar qué parte falta
con respecto a un ejemplo.
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Memoria de
trabajo
(evaltia la memoria
a corto plazo que
utiliza para saber

Digitos en Orden
Directo y Orden
Inverso

Repetir cadenas de numeros que
escuche, ya sea en el mismo orden o
inverso segun las instrucciones de
cada cadena de numeros, como:
“Voy a decirte algunos numeros.
Esctchalos atentamente y cuando
haya terminado repitirlos en el
mismo orden”

lo que esta Repetir  secuencias de letras
realizando en cada ) combinadas con numeros,
Letras-Numeros |
momento) ordenando los nimeros de menor a
mayor y las letras alfabéticamente.
e g Resolver mentalmente problemas
Aritmética: Lo .
matematicos simples.
. claves B Copia simbolos emparejados con
Velocidad de ~ . . s
) (8 a 16 afnos) nameros o figuras geométricas.
procesamiento > . - ;
, Busqueda de Indicar si los simbolos presentados
(evaltia como , ..
razona v elecuta simbolos coinciden o no con un modelo.
Y€ parte B(8 a16
las tareas de ~
anos)
acorde a lo —
Presentacion, azar y ordenados; en
esperado o con la .
. . donde se debe de descubrir un
velocidad en que lo Animales

hace).

determinado animal en una pagina
llena de otros dibujos.
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Anexo N° 03
DETALLE DE LA MUESTRA POR GRUPO DE BAJO Y ALTO RENDIMIENTO

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para grupo de bajo rendimiento

INTNATUR INTMUSIC INTMATEM INTERPERS INTKINES INTLINGUIS INTRAPERS
N 30 30 30 30 30 30 30
Parametros Media 59,00 63,00 54,50 67,17 58,33 50,000 68,67
normalesab Desviacion 12,690 12,567 13,022 10,560 20,143 11,8176 12,521
tipica
Diferencias mas Absoluta ,174 ,145 ,218 ,152 ,129 ,164 ,276
extremas Positiva ,128 ,103 ,218 ,115 ,004 ,164 ,140
Negativa -,174 -,145 -,165 -,152 -,129 -,136 -,276
Z de Kolmogorov-Smirnov ,051 ,792 1,194 ,833 ,708 ,808 1,510
Sig. asintét. (bilateral) ,326 ,557 ,115 ,492 ,697 ,396 ,021
a. La distribucién de contraste es la Normal.
b. Se han calculado a partir de los datos.
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Prueba de Kolmogorov-Smirnov para grupo de alto rendimiento

INTNATUR INTMUSIC INTMATEM INTERPERS INTKINE INTLINGUIS INTRAPERS INTVISO

S
N 30 30 30 30 30 30 30 30
Parametros Media 75,67 75,50 76,00 72,50 72,167 75,67 74,67 70,17
normales?®P Desviacion 10,807 11,091 15,222 12,916 11,5731 6,915 14,910 10,706
tipica
Diferencias méas Absoluta ,222 ,142 ,204 ,143 ,141 ,104 ,206 ,174
extremas Positiva ,105 ,142 ,079 ,143 ,141 ,194 ,119 ,113
Negativa -,222 -,124 -,204 -,100 -,092 -,168 -,206 -,174
Z de Kolmogorov-Smirnov 1,218 ,780 1,115 ,785 772 1,061 1,130 ,954
Sig. asintét. (bilateral) ,103 ,576 ,166 ,568 ,591 ,210 ,155 ,323

a. La distribucién de contraste es la Normal.

b. Se han calculado a partir de los datos.
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Anexo N° 04

PROCESAMIENTO DE LOS DATOS

Tabla Detalle de la puntuacion obtenida del test WISC IV aplicada a la muestra por grupo de rendimiento y género.

BAJO RENDIMIENTO ALTO RENDIMIENTO TOTALES
Rango de C.I Sfemenino masculino Subtotal Sfemenino masculino Subtotal
n % n % n % n % n % n % n %
SUI;:};Z(I){;gl’EiDO 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00  0.00 0.00 | 0.00 0.00
120 a 129
BRILLANTE 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.67 1.00 1.67
110 a 119
INTELIGENTE 1.00 1.7 0.0 0.00 1.00 1.67 4.00 26.67 1.00 6.67 5.00 8.33 6.00 10.00
90 a 109
NORMAL 1.00 1.7 2.0 3.33 3.00 5.00 | 10.00 16.67 14.00 23.33 24.00 40.00 | 27.00 45.00
80 a 89
POCO 12.00 20.0 13.0 21.7 25.00 41.67 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 | 25.00 41.67
INTELIGENTE
70479 1.00 1.7 0.00 0.00 1.00 1.67 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.67
LIMITROFE °
50 a 69
AL 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 | 0.00 0.00
SUPERFICIAL
30a49
DEFICIENCIA 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 | 0.00 0.00
MENTAL MEDIA
29 o inferior
DEF. MENTAL 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 | 0.00 0.00
PROFUNDA
15 25.00 15 25.00 30 50.00 15 25.00 15 25.00 30 50.00 | 60.00 100.00
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Detalle de promedios anuales del rendimiento por areas curriculares en la muestra por

bajo y alto rendimiento

. .. Alto
Bajo rendimiento ..
. rendimiento
Areas
. emeni emenin masculin
curriculares J masculino Promed S Promedi
no i0 o o
S o grupo
Prom Prom 9 Prom Prom
Matematica 10.47 10.73 10.60 15.07 14.93 15.00
Comunicacion 10.60 10.07 10.33 15.67 15.47 15.57
Inglés 10.27 10.07 10.17 15.23 15.53 15.38
Arte 14.07 12.87 13.47 18.33 18.27 18.30
Historia,
Geografia y 10.20 10.20 10.20 15.93 16.00 15.97
Economia
Formacion
ciudadana y 12.13 11.53 11.83 16.93 16.40 16.67
civica
Persona, familia
y Relaciones 12.87 12.64 12.75 17.20 16.47 16.83
humanas
Educacion fisica 9.07 8.73 8.90 15.53 15.07 15.30
Educacion
religiosa 12.20 10.93 11.57 16.20 16.60 16.40
Ciencia,
Tecnologia y 10.73 10.87 10.80 16.40 15.80 16.10
Ambiente
Educacién para
el trabajo 10.80 11.13 10.97 16.13 16.13 16.13
Fuente. Acta consolidada de evaluaci6n integral del nivel de educacién secundaria EBR-2016 SIAGIE

Institucion educativa publica del Callao.

Los estudiantes han manifestado a nivel intergrupo ligeras diferencias en la puntuacién de sus

promedios globales.

En el grupo de bajo rendimiento se ha establecido menores puntuaciones de la poblacion del sexo

masculino en siete areas en comparacién con la poblacion del sexo femenino, en el grupo de alto

rendimiento también se dio similar situacién entre la poblacién masculina y femenina en cuanto al

numero de areas.
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Aunque no hayan coincidido en todas las areas, es interesante notar que coincidieron en seis de las
areas, como son: Comunicacion; Inglés; Arte; Formacion ciudadana y civica; Persona, familia y

relaciones humanas y educacion fisica.
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Anexo N° 5
. Estrategia para el desarrollo de las inteligencias miltiples
HABILIDADES
TIPO DE ILM BASICAS Y DE METODOLOGIA AN PRI RO RIS,
PENSAMIENTO

v’ Patrones basicos | v Movimientos = Formamos un circulo
del movimiento. basicos: arrastre, con nuestros cuerpos

v" Coordinacion gateo, marcha, en el patio.
corporal. carrera, saltos. = Luego con ayuda de

v" Destreza fisica. v Realizar una pelota iniciamos el

v Equilibrio. desplazamientos a paso y recepcion de

v' Flexibilidad. diferente velocidad esta.

v’ Fuerza. y direcciones con | = La tutora emplea un

v Velocidad. ritmo, distractores pito que cuando suena

. .| v Facilidad para la y en un ambiente indica un cambio de
Inteligencia - - L L
fisica o perc.epuon de ludico y divertido. direccion de la pelota.
. L medidas y | v' Juegos de | = L: Cuando la pelota
kinestésica , L i
volimenes. coordinacion. cae 0 se detiene la

v Expresion v’ Ejercicios docente lee en voz alta
corporal. vestibulares. un mito al que debe

v Representaciones contestar el estudiante,
de cuentos e diciendo verdad o
historietas. mentira.

v’ Actividades = También puede
predeportivas. iniciarse la actividad

v" Iniciacion en con la técnica de
deportes. iniciaciéon “Yo tengo

v' Teatros. un tic”.

v' Habilidades v' Desarrolla las|= L: A través de la
visuales, habilidades lectura reflexiva de
auditivas, tactiles implicadas en la una infografia.

y de integracion atencion: = Dialogan para
sensorial. Programas reconocer ideas clave

v Aprender a neuropsicolégicos. que le  permitan

Inteligencia pensar. v Aplicar explicar el hecho de
intrapersonal| v' Organizacién del metodologias  de estudio.
pensamiento. estudio apropiadas | = M:  Analizan las

v Analizar e a cada tipo de estadisticas mostradas
interpretar. curso. sobre casos registrados

v' Sintetizar. v Realizar en el Perd.

v Valorar. programa de | = C: Se les propone

v Habilidades del desarrollo de dramatizar la opinion
pensamiento valores. que tienen de la
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critico. v' Realizar programas discriminacion, porque
v" Desarrollar la de inteligencia se produce, como
inteligencia emocional. afecta a los demas, que
emocional y deberiamos hacer para
valores. evitar este hecho.
Expresar
espontaneamente  sus
apreciaciones,
valorando la
importancia de velar
por que no se de esta
accion  en  nuestra
escuela, comunidad.
v’ Percepcion v’ Partir del ritmo Se les invita a crear su
auditiva. para expresar los cancion para difundir
v’ Discriminacion sentimientos, sus  hallazgos, o
de ruidos vy emociones y los sensibilizar a la
sonidos. mensajes a través comunidad sobre la
v' Comprensién del del propio cuerpo. importancia de la
sonido. v’ Utilizar el lenguaje tolerancia y la no
v’ Estructuras con ritmo: Juego discriminacion en
ritmicas, de las nuestro Perq.
movimiento, denominadas V: Los estudiantes que
canto e prosodias en la que no quisieran realizar
improvisacion. se usa la palabra y esto, pueden armar un
v’ Relacionar el el ritmo collage con recortes de
ritmo de las coordinado. encartes, revistas y
Inteligencia palabras. v Afiadir la melodia periddicos donde
Musical v’ ldentificar y el canto incluirdn un mensaje
compositores por incorporar que aliente a la no
la mausica que instrumentos. discriminacion.
escucha. v’ Expresar las N: Pedir a los grupos
vivencias y los incorporar elementos
sentimientos creativos como
mediante la danza sonidos realizados por
y el movimiento en su cuerpo o materiales
el espacio. al alcance de sus
v" Improvisar y crear manos como botellas,
obras musicales. semillas, palitos, etc.
(emplear recursos
reciclados)
K: Incorporar
coreografia vinculada
a la cancion.
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v Audicion v" Juegos de lenguaje. | = Redactan conclusiones
v Ritmo v Comprension sobre la importancia
v" discriminacion lectora: de la no
auditiva Actividades en discriminacion que
v comprension torno a lecturas de seran plasmadas en
auditiva cuentos y textos pancartas.
v’ conciencia clasicos. (Interpersonal y
fonoldgica. v Expresion  escrita Linguistico.
v Comprensién aplicada a la|= Expresan sus
linguistica. observacion opiniones  sobre el
v’ Expresion natural, al tema trabajado de
i ) Verbal. comportamiento manera oral.
Inteligencia v Nivel de humano en | = Elaboran su ficha de
linguistica . . -
Transversal vocgb_ulano. d_lfere_ntes coevaluamopl y
v" Habilidades situaciones de la autoevaluacion.
lectoras. vida. (intrapersonal)
v Habilidades de la | v" Técnicas de aficion | = Evallan sus procesos
escritura. a la lectura. de aprendizaje con
v Habilidades de | v' Talleres de veracidad.
pensamiento escritura creativa. | = Se les pide que
critico v Utilizacién de la elaboren un medio
v’ Biblioteca. biblioteca de aula 'y para difundir
v Programas de general. informacion sobre la
radio. discriminacion  como
mosquitos, dipticos y
tripticos.
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