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RESUMEN

En este trabajo presentamos una propuesta didictica haciendo uso del género
poético para mejorar las competencias seméantica y sociolingiiistica de un grupo de
estudiantes de espafiol de nivel intermedio (B1). En primer lugar, analizamos el uso
que se hace de la poesia en los métodos mas comunes de ensefianza de E/LE
trabajados en diferentes paises y concluimos que es insuficiente, principalmente por
considerarse alejada de la realidad y de los usos comunicativos actuales. Esta
reticencia a su aprovechamiento didactico nos ha llevado a incluir autores
contemporaneos espafoles que acerquen a los aprendientes a la realidad de la
sociedad actual de manera amena y motivadora para que puedan al mismo tiempo
desarrollar su competencia semantica. Hemos elegido dos autores para cada uno de

los cinco campos seméanticos trabajados.

Esta propuesta esta disenada para integrarse en la dinamica de los cursos de lenguas
de manera regular y contribuye a aumentar el material disponible al alcance de los

estudiantes.
PALABRAS CLAVE

Ensefnianza Espanol como Lengua Extranjera, poesia contemporanea, competencia

sociolingtiistica, competencia semantica.



ABSTRACT

In this project we present a teaching proposal which makes use of poetry to improve
the semantic and sociolinguistic competences of a group of Spanish students with an
intermediate level (B1). First, we analysed the usage that the most common Spanish
textbooks in different countries have made of it and we concluded it is insufficient,
mainly due to the general thinking that poems are far from reality as well as from
our current communicative behaviour. This reluctance led us to include
contemporary Spanish authors that will make students become interested in the
present Spanish society in a pleasant and motivating manner so that they can
develop their semantic competence at the same time. We have chosen two authors

for each of the five semantic fields worked.

This didactic proposal is designed to be part of language courses on a regular basis

and it contributes to increase the resources available to students.
KEY WORDS

Teaching Spanish as a Foreign Language, contemporary poetry, sociolinguistic

competence, semantic competence.
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1. INTRODUCCION AL TRABAJO

El presente Trabajo Fin de Master se centra en el estudio y utilizacion del texto
poético como instrumento didactico de mejora de las competencias semantica y
sociolingiiistica en el aula de espafol como Lengua Segunda o Lengua Extranjera
LS/LE.

El caracter de nuestra propuesta nos ha llevado a estructurarlo en tres secciones

principales que pasamos a detallar a continuacién:

En la primera parte, se abordan los aspectos teoéricos. De esta manera, ahondaremos
en las numerosas ventajas que nos ofrece la literatura en general como recurso
didactico en la ensenanza de idiomas y, en particular, del espanol. Con este fin,
analizaremos opiniones muy variadas de autores reconocidos y demostraremos que
podemos emplear la poesia para mucho mas que para la ensefianza de aspectos

lingiiisticos.

Seguidamente, presentaremos una propuesta didactica dirigida a un grupo de
estudiantes de diferentes nacionalidades que realizan en Espafia un curso de
Espafiol como Lengua Extranjera (E/LE) durante los meses de verano. Estos
aprendientes cursan en sus paises de origen la asignatura de espanol y se encuentran
inmersos en el proceso de preparacion para obtener una certificacion de nivel B2

segin el Marco Comiin Europeo de Referencia para las Lenguas.

Por ultimo, este trabajo finaliza con una reflexion y valoracién relacionadas con el
aprendizaje llevado a cabo durante el proyecto y se proponen mejoras y posibles

lineas de investigacion futura.

1.1. Justificacion del trabajo y planteamiento del problema

La eleccion de este tema estd motivada principalmente por una preferencia personal
hacia este género literario y por la necesidad de acentuar el uso tan insuficiente que
se ha venido haciendo del mismo por parte de los diferentes métodos de ensefianza
de E/LE. Bien es cierto que, a la hora de iniciar un nuevo curso, muchos de estos
manuales vienen ya impuestos y los docentes poco o nada pueden argumentar en

contra.

Asimismo, llama mas aun la atencion que se dé esta situacion cuando las
indicaciones del Marco Comiin Europeo de Referencia para las Lenguas:

Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacién y del Plan Curricular del Instituto Cervantes



(conocidos como MCER y PCIC respectivamente) insisten en la introduccion de
textos literarios por considerarlos parte fundamental del proceso de ensenanza y

aprendizaje.

En otro orden de cosas, es habitual que los estudiantes, en especial los mas jovenes,
perciban la poesia como algo ajeno, e incluso arcaico, que carece de utilidad a la hora
de aprender idiomas puesto que no son capaces de sacarle partido en el mundo real.
¢Por qué aprender algo que no puede usarse fuera de clase? Tal y como comenta
Esteve (1993, p. 1), no tiene sentido dar respuestas a quienes no se han planteado la
pregunta; por eso, nuestra labor es recuperar ese interés e inquietudes y tratar de
acercarles a la literatura, ya que ofrece muchas posibilidades para ensenar léxico,
convertir su vocabulario pasivo en activo y, en definitiva, mejorar su competencia

comunicativa.

Desde un punto de vista estrictamente lingiiistico, podriamos destacar los siguientes
beneficios: mejora en la pronunciacion de los rasgos suprasegmentales,
perfeccionamiento también en la articulaciéon de ciertos sonidos, puede servir de
patron lingiiistico o para aprender nuevos contextos de uso. No obstante, teniendo
en cuenta que los textos literarios son muestras reales de lengua, estos han de ser
utilizados no solo para la ensefianza de aspectos gramaticales o de vocabulario, sino
también para conocer aspectos socioculturales imprescindibles para alcanzar una
adecuada competencia comunicativa. Con este fin, fomentaremos el desarrollo de las
cuatro destrezas de manera integrada y propondremos actividades menos mecanicas

y més centradas en la comunicacion.

En referencia a la metodologia, Colom y Nunez (2001) recomiendan que el profesor
opte por el método que considere que mas se adectia a los objetivos que pretende
alcanzar y a los procedimientos que quiere aplicar. Sin embargo, aconsejan no ser
demasiado puristas en este aspecto, sobre todo con aquellos métodos con
vocalizacion totalizadora. En conclusion, se debe aspirar al mestizaje de
metodologias que nos permitan escoger los estilos y estrategias de ensefianza mas
rentables a la hora de ajustarnos a las necesidades y preferencias de nuestros

estudiantes.

Con esta idea en mente, nos hemos decantado por presentar en la propuesta
didactica autores reconocidos que sigan en activo o que lo hayan estado hasta hace
poco. Ademas, al ser el espafiol una de las lenguas mas habladas en el planeta, nos

encontramos ante una diversidad cultural, geopolitica y socioecon6mica enorme, por



esta razon, nos centraremos en poetas espanoles para que funcione a modo de punto

de encuentro y poder acotar de esta manera el componente cultural.

Por ultimo, trataremos bloques tematicos actuales e interesantes dirigidos a realizar
actividades significativas con un proposito definido y una utilidad para la vida
diaria. En este sentido, Esteve (2009) sugiere que adaptemos los contenidos al nivel
de los alumnos, que relacionemos el conocimiento a sus experiencias y situaciones al
igual que a sus ritmos de aprendizaje, para atender a la diversidad tan caracteristica
en este tipo de cursos. Entendemos, por tanto, que tendremos que adaptar la
propuesta a sus necesidades y gustos y mostrar especial cuidado a la hora de tratar

determinadas tematicas.

1.2. Objetivos del Trabajo Fin de Master

El objetivo principal de este Trabajo Fin de Master es plantear el género lirico como
un recurso pedagogico util para mejorar las competencias semadantica y
sociolingtiistica de un grupo de estudiantes de espanol con un nivel intermedio.
Atendiendo a estas consideraciones, basaremos nuestra propuesta didictica en

poemas de autores espafioles contemporaneos.

Con este planteamiento en mente, los objetivos especificos que nos proponemos

conseguir son los siguientes:

* Analizar estudios sobre la utilizaciéon de la literatura en general y la poesia en
particular en el aula de espafiol y los beneficios que aporta como recurso

didactico.

» Conocer cudl es la valoracion que los métodos mas utilizados en la actualidad
en los cursos E/LE hacen de la poesia y en qué medida se hace uso de la

misma.

» Despertar el interés de los aprendices por este género literario y fomentar el

gusto por su lectura.

= Desarrollar actitudes tolerantes, abiertas y flexibles ante la actual realidad

multicultural en la que nos encontramos.

= Utilizar los recursos tecnologicos que puedan ser de ayuda en las actividades

llevadas a cabo en el aula.



2. MARCO CONCEPTUAL

Para comenzar este trabajo analizaremos el tratamiento que se hace de este género
literario en las principales guias consultadas por especialistas en lingiiistica y
pedagogia del espafiol como lengua extranjera, asi como en los métodos de estudio
E/LE de méas renombre en los tltimos afios. Seguidamente pasaremos a analizarlos
en profundidad para obtener conclusiones que nos permitan argumentar a favor de

su utilizacién como recurso didactico y como vehiculo del componente cultural.

2.1. Perspectiva historica de la literatura en las metodologias de

enseianza de lenguas extranjeras.

La aproximacion a los textos literarios que se ha ido sucediendo desde principios de
siglo XX en las diferentes metodologias ha sido insuficiente y es que son muchas las
reticencias mostradas en general hacia su empleo. En 1845, Sears, pionero de la
perspectiva més tradicional, si que hizo uso de los mismos, no obstante, su
explotacion se resumia a la traduccion principalmente del latin y del griego, y en
algunos casos, a la memorizacion de obras célebres. Gradualmente fueron surgiendo
otros métodos. El método directo, completamente opuesto al anterior, consistia en
un acercamiento oral a la lengua y estaba muy centrado en la correcta utilizacién de
estructuras lingiiisticas. Posteriormente, el inicio del conflicto mundial, trajo consigo
la necesidad de ensenar a los soldados estadounidenses lenguas europeas con la
méxima celeridad posible, surgi6 asi el método audio-lingual, basado en la

repeticion mecéanica, es decir, en el conductismo.

Maés tarde, el enfoque humanista hizo su aparicion y se materializé en diferentes
métodos como el de respuesta fisica total, el silencioso o la sugestopedia, todos ellos
basados en modelos fijos de repeticion relacionando sonidos con movimientos o en
el que el docente guardaba silencio después de repetir cierta estructura o término.
Como puede comprobarse, en todos los casos mencionados se obvié por completo el

empleo de obras literarias.

Ya en los anos setenta del pasado siglo, los detractores de estos métodos optaron por
un cambio, buscaron una forma mas efectiva de ensefar las lenguas extranjeras y
pusieron entonces el énfasis en desarrollar al maximo la competencia comunicativa
del alumnado. Hablamos del enfoque comunicativo. Dentro de este, se produjo una
evolucion que dio lugar al enfoque por tareas, gracias al cual se inici6 la
incorporacién del texto literario como recurso didactico en el aula de lenguas

extranjeras. Y es que, en palabras de Garcia (2007, p.93) “afortunadamente, tales



extremos en esta época de eclecticismo en la investigaciéon y en la practica de

ensenanza no tienen cabida.”

En la actualidad, el Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas:
Aprendizaje, Ensefianza y Evaluaciéon (Consejo de Europa, 2002) es el documento
de consulta basico ante cualquier cuestién relacionada con la ensefianza y
aprendizaje de cualquier lengua extranjera europea. El objetivo principal es ofrecer
un criterio estandarizado en la elaboracién curricular, examenes, criterios de
evaluacion, metodologia, etc., para de esta manera, asegurar la consecucion efectiva
de las diferentes destrezas lingiiisticas, tanto orales como escritas, asi como de las
habilidades necesarias para satisfacer las necesidades comunicativas de los

aprendientes.

Estas recomendaciones quedan reflejadas en el Plan Curricular del Instituto
Cervantes (2006) que ofrece de manera sistematizada niveles de referencia
(nociones generales, nociones especificas, referentes culturales, saberes y
comportamientos socioculturales y habilidades y actitudes interculturales) del
espanol en relaciéon a los niveles de los alumnos. Los apartados de nociones estan
divididos a su vez en niveles (A, B, C) basados en el MCER; los referentes culturales
y habilidades y actitudes interculturales, por su parte, se dividen en fases de

aproximacion, profundizacion y consolidacion.

En este plan, sorprende la especial mencién que se hace a las tres facetas (agente
social, aprendiente auténomo y hablante intercultural) que todo aprendiente de
espanol deberia desarrollar. El aprendizaje de una lengua extranjera no puede
tratarse como un proceso meramente lingiiistico, pues lleva el componente cultural
adherido y es el elemento mas visible de la cultura o culturas que hay detras, por

esta razon, nos gustaria hacer hincapié en la ultima de las caracteristicas numeradas.

Para la realizacion de este trabajo, nos hemos centrado principalmente en dos de las
dimensiones. Este plan introduce ya en el nivel inicial el concepto de poesia en
«Nociones Especificas», mas concretamente en el apartado 18. Actividades
artisticas. De manera maés especifica, se hace especial mencion a este género literario
en el nivel de referencia «Referentes culturales» y mas detalladamente en el
subapartado 3.1 Literatura y pensamiento en el cual quedan recogidos los grandes

hitos histéricos de la poesia espafnola e hispanoamericana.

2.2, Tratamiento de la poesia en los materiales de E/LE

10



A continuacién, profundizaremos en el uso que hacen de la poesia muchos de los

métodos utilizados en la actualidad en los cursos E/LE. Para ello, nos centraremos

en primer lugar en un estudio realizado por Garrido y Montesa (2010) a este

respecto y lo presentaremos en forma de graficos para que puedan observarse con

mayor claridad y precision. Seguidamente haremos lo mismo con otros examinados

personalmente.

En el estudio en cuestion, los autores analizaron la presencia de textos literarios en

un total de 21 métodos de E/LE de diferentes niveles utilizados en varios paises

dentro y fuera de Europa. Finalmente, en la muestra solo se tuvieron en cuenta 11.

Por géneros literarios, la distribucion en términos generales fue la siguiente:

11%

O Narrativa
B Poética
O Teatro

63%

Grafico 1. Tipologia genérica de los textos. (Garrido y Montesa, 2010, p. 387)

Nosotros centraremos nuestra atencion en los textos poéticos utilizados

individualmente en cada método:

14 -

12 1

10 1

R |

O Curso Superior de Espaiiol

O Espariol 2000- Nivel Superior

O Espaiiol 2000- Nivel Medio

O El espaiiol avanzado

B Paraempezar A

O Paraempezar B

B Esto funciona A

B Curso de conversacion y redaccion

Grafico 2. Distribucién por manuales. (Garrido y Montesa, 2010, p. 387)
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A raiz de los resultados ofrecidos por el estudio, los autores hacen mencion a la

insuficiente atencion que se hace a este género literario. Ademas, destacamos que en

algunos casos no hay presencia de texto literario alguno.

Con el objetivo de contrastar este estudio, comparamos personalmente otros nueve

métodos, diferentes a los anteriormente citados para comprobar nuestra hipotesis.

Igualmente se trata de métodos utilizados internacionalmente y de niveles

diferentes, desde A1 a C2, ambos incluidos. Los métodos analizados son los

siguientes:

16;
14;
121
101

= Caminos neu (A2), Klett

= Caminos neu (B1), Klett

= Con gusto (A1), Klett

= El Ventilador. Curso de Espaiiol (C1), Difusiéon
= Meta ELE Final (B1-B2), Edelsa

=  Nuevo Prisma (C2), Edinumen

= Método de Espanol para Extranjeros (B), Edinumen

= Método de Espanol para Extranjeros (C), Edinumen

= Efe (A1), Hueber

i "N

o N A O O

O Caminos neu A2

B Caminosneu Bl

B Con gusto A1

O El Ventilador

B MetaELE Final

0O Nuevo Prisma C2

B Método de Espaiiol para Extranjeros

(B)

O Método de Espaiiol para Extranjeros

(€

Grafico 3. Distribucién por manuales analizados en nuestro estudio.
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Tenemos constancia de que Caminos (2010) es un método utilizado en institutos de
secundaria en Austria. Este consta de dos partes: la primera mitad es el libro de
texto y la segunda el cuaderno de trabajo del estudiante. En los dos niveles
analizados, la presencia de poemas es casi nula. En el nivel A encontramos un solo
poema del fallecido José Agustin Goytisolo. En el nivel B, localizamos dos: «Nueva
York» de Enrique Jardiel Poncela y «Caminante no hay camino» de Antonio
Machado. Estos poemas aparecen en la primera parte del libro, el cual se trabajara
en clase. En el cuaderno de trabajo auténomo del estudiante no aparece ninguno, lo

cual no promueve que los aprendientes se interesen por este género literario.

El segundo manual analizado es Con gusto (2009) de nivel inicial. Se ha venido
utilizando en academias privadas de Austria y esta estructurado de la misma manera
que el anterior. No aparece referencia literaria alguna. Es notable la presencia tinica

de textos en formato carta o correo electrénico.

Por su parte, en El Ventilador (2006), son tres los poemas que encontramos, todos
ellos en la misma unidad. Uno de ellos es an6énimo, el «Romance de Gerineldo y la
Infanta» y los otros dos son obras de Garcilaso de la Vega y Francisco de Quevedo.
Se les dedica un solo ejercicio. En el mismo, los aprendientes deberan rellenar una
tabla con datos sobre el autor, la época y la concepcién que cada uno de ellos

muestra del amor.

A primera vista, Meta ELE Final (2014) es un método muy atractivo y actualizado.
Los textos, la mayoria de ellos adaptados, son articulos de periédicos de renombre
principalmente con tirada en Espana (EI Pais, Marca, Publico, Faro de Vigo, La Voz
de Galicia) y de paginas web como Wikipedia, vuelosbaratos.es, etc.). Su fin tltimo
es claramente mejorar las destrezas orales de los aprendientes puesto que la mayoria
de ejercicios se destinan a tal proposito. No encontramos ningin poema, ni

referencia alguna a la literatura de paises hispanohablantes.

Nuevo Prisma C2 (2012) es en la actualidad uno de los manuales mas utilizados en
las aulas de E/LE. Es un método estructuralista con fuerte tradiciéon en el enfoque
descriptivo y prescriptivo. Se trabaja la gramatica de manera controlada desde el
inicio y, a pesar de ser abundantes las referencias literarias y culturales a lo largo de
las unidades, son solo tres los poemas que ofrece: uno de Juan Ramén Jiménez, el
segundo de Nicolas Guillén y, un tercero, que vuelve a ser como ya indicamos en

Caminos, «Caminante no hay camino» de Antonio Machado.

A continuacion, pasamos a detallar el uso que se hace de la poesia en el Método de

Espafiol para Extranjeros (2009), muy utilizado en Melilla en clases de E/LE
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destinadas a alumnos de origen marroqui. Como puede comprobarse en la grafica
anterior, la presencia de poemas es muy superior si los comparamos con el resto de
manuales. Los dos niveles analizados presentan una estructura semejante. Si bien es
cierto que son métodos bastante formalistas, cabe destacar la considerable aparicion
de poemas y la relacion con el tema o aspecto gramatical que se esté tratando en la
unidad. Resaltamos, por ejemplo, el poema «Juego surrealista del si» del autor
peruano César Moro el cual aparece en la octava unidad y se centra en las oraciones

adverbiales condicionales.

El dltimo ejemplar que examinamos en este estudio es Ene (2007). Al igual que
algunos de los ya mencionados, estd muy normalizado y no encontramos referencias

literarias y por lo tanto, ningtin poema.

En lineas generales, comprobamos que la presencia de este género literario en los
manuales E/LE es insuficiente y la utilizacion que se hace de los mismos no es
tampoco adecuada, ya que se trata en la mayoria de casos de ejercicios inconexos
que quedan relegados a las dltimas paginas de la unidad. Ademas, salvo en el caso de
Método de Espariol para Extranjeros, constatamos que tanto los autores como los
poemas elegidos son de mucho prestigio y son muy frecuentes en este tipo de
publicaciones. De ahi, nuestra propuesta de dar transcendencia a autores actuales
que puedan ofrecer la posibilidad de ponerse en contacto con las tendencias,

preocupaciones y necesidades de la sociedad actual.

2.3. Eltexto lirico como herramienta didactica en el aula de E/LE

Teniendo en cuenta las conclusiones obtenidas de los estudios anteriores,
abordamos este subapartado con el propoésito de ofrecer razones convincentes que

favorezcan la utilizacion de este género literario como recurso didactico.

En primer lugar, cabe plantearse la razén por la cual se da esta circunstancia. En
general, la poesia ha estado relegada a un segundo plano, y es que tal y como sefala
Solano (1993, p.52) “es el género mas disperso y diseminado de cuantos existen
actualmente en el mercado editorial, con publicaciones de escasa tirada y con una

distribucion practicamente inexistente.”

En esta linea, y como mencionamos al inicio de este trabajo, esta considerada como
un género anticuado, quizas porque desde las etapas iniciales de educacidon, los
pocos poemas que son utilizados en las aulas son de generaciones pasadas que poco
o nada tienen que ver con el mundo actual que les rodea, sus intereses o gustos. De

ahi, nuestro afan por sacar provecho de poemas actuales con los que puedan sentirse
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mas identificados. Con esto no queremos decir que los poemas tradicionales tengan
que descartarse de la programacion curricular, ya que como desarrollan
explicitamente el MCER y PCIC, forman parte intrinseca de las competencias que el

aprendiente debera adquirir en su proceso de aprendizaje.

Otro dilema a tratar estd relacionado con la negativa por parte de muchos
profesionales de iniciar a los estudiantes en este tipo de textos en los niveles iniciales
debido a su especificidad, y es que se les atribuye una enorme dificultad debido
principalmente a la aparicion de figuras retéricas. Sin embargo, tal y como expone

Garcia:

El empleo de la literatura en clase debe ayudar a crear técnicas que favorezcan la formacién de
lectores activos y lecturas interactivas. En consecuencia, hay que dedicar un tiempo de la clase
a reflexionar sobre recursos estilisticos e ideas que aparecen en el texto literario. Esto es, el

texto literario, sin sacralizarlo, se tiene que presentar como lo que es: una muestra exquisita de

expresion con la palabra, en un tiempo, una estética y una lengua. (Garcia, 2007, p.6)

Esta idea esta relacionada con el siguiente aspecto a considerar: la disyuntiva en
cuanto a la utilizaciéon o no de textos adaptados. Son muchas y muy variadas las
opiniones a este respecto. Segin Jiménez (2013), por un lado estan los profesionales
que abogan por un uso exclusivo de los originales pues, en su opinibén, las
adaptaciones desvirtian el texto. Por otro lado, encontramos un argumento
totalmente contrario; aquellos que alegan que la tinica manera de trabajar este tipo

de textos en niveles iniciales o intermedios consiste en la adaptacion.

A este asunto, le sumamos la subjetividad que hay implicita en muchos poemas. En
contra del pensamiento general, consideramos que este rasgo puede sernos de
mucha ayuda a la hora de plantear las actividades que expondremos mas adelante en
nuestra propuesta didactica. Tal y como comentamos al principio, nuestra intenciéon
es favorecer la inclusion de las cuatro destrezas y esta ambigiiedad es perfecta para
tal fin pues motivara la expresion de sentimientos e ideas por parte de los
aprendientes y nos permitira llevar a cabo actividades como debates, exposiciones,

juegos de rol, etcétera.

Otra tarea prioritaria serd explotar los mismos con actividades motivadoras,
significativas e integradoras, y es que en este sentido Solano (1993, p.52) explica que
“se olvida que la poesia en sentido estricto, se encuentra diseminada y agazapada en
diversas manifestaciones sociales o culturales, en las letras de algunas buenas
canciones y hasta en algunos anuncios publicitarios muy logrados.” Esto nos lleva a

pensar que, quizas, el problema radica igualmente en la falta de un criterio
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unificador en la explotacion de los poemas. En muchos casos, las actividades se
plantean sin reflexionar sobre ellas lo suficiente, limitandose a la lectura en voz alta,
aclaraciones de vocabulario y en algunos casos incluso memorizacién, justificando
asi que se aprenden patrones de lenguaje. Hemos comprobado que muchos poemas
no estan relacionados ni con la tematica a tratar en la unidad, ni con la gramatica u
otros aspectos lingiiisticos. Ahondaremos més en este aspecto en el siguiente

epigrafe.
2.4. Explotacion didactica de la poesia en clase de E/LE

Con el objetivo de que el aprendiz obtenga el maximo beneficio posible de la lectura,
el docente debera programar minuciosamente las actividades a realizar. Lo positivo
de los poemas es que su extension permite trabajarlos en una sesion, por lo cual su
lectura sera breve y no se convertird en una actividad tediosa, especialmente en

estadios iniciales.

Las actividades destinadas al desarrollo de la competencia lectora se dividen en tres
bloques: actividades previas a la lectura, actividades durante la lectura y finalmente,
actividades posteriores a la lectura. Apoydndonos en el manual Orientaciones para
un plan de lectura (2010) nos disponemos a ofrecer ejemplos de cada uno de estos

bloques para trabajar la poesia en clase:

Las actividades previas a la lectura buscan despertar el interés del estudiante,
motivarle, iniciarle en el tema a tratar para que empiece a familiarizarse con el
mismo o incluso para activar el conocimiento que ya posee. Entre estas actividades

destacamos:
» Presentar imagenes relacionadas y formular preguntas.
» Hacer predicciones a partir del titulo u otros elementos iconicos.
» Lluvia de ideas a partir de un término representativo de la obra.
» Formular preguntas personales que estén relacionadas con el texto.

Las actividades realizadas durante la lectura estdn destinadas a comprobar si la

informacioén del texto se ha comprendido. Como actividades tipo proponemos:
= Preguntas de comprension o de verdadero-falso.

= QOrdenar los versos o las estrofas.
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= Unir palabras cuyo significado se desconoce con unas definiciones

previamente dadas.

= Poner un titulo a cada estrofa.

Por ultimo, encontramos las actividades realizadas después de la lectura las cuales

no estan relacionadas directamente, pero hacen que el aprendiz reflexione sobre el

texto y la lengua meta, relacione con sus conocimientos previos y, ademas, que se

integren otras destrezas. Como ejemplos de estas tltimas sugerimos:
» Participar en un juego de rol o en una representacion.
= Realizar un crucigrama.
» Participar en un debate.

= Realizar una presentacion relacionada con la tematica.

Una vez consideradas estas etapas, pasamos a representar en la siguiente figura una

clasificaciéon de Maley y Duff (cit. por Naranjo, 1999) referente a las dinamicas que

nos guiaran posteriormente a la hora de realizar nuestra propuesta didactica:

Reconstruccign

Analisis Reduccidn

Comparaciony Expansidn

e Técnicas
Didacticas

lerarquizacidn Sustitucién

Seleccion Emparejamiento

Cambio de
formato

Grafico 4. Técnicas para transformar un texto poético en una actividad de

Maley y Duff (cit. por Naranjo, 1999).
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Como podemos comprobar, son muchas y muy variadas las técnicas propuestas.
Basandonos en la misma publicacion de Maley y Duff (cit. por Naranjo, 1999),
pasamos a detallar brevemente en qué consiste cada una de ellas y a enumerar

algunos ejemplos de actividades tipo que plantean:

» Reconstruccion: los textos se presentan desordenados o sin acabar.
Actividades: mezclar palabras o versos del poema; presentar parte de un
poema para que los estudiantes inventen lo omitido; presentar un texto
reescrito en forma de prosa (y viceversa). Los estudiantes deberan razonar si

en un principio era o no un poema y convertirlo a su forma original.

» Reduccion: se eliminan algunos componentes del poema. Actividades:
eliminar de manera escalonada componentes del texto sin perder el sentido
ni su gramaticalidad; descomponer por fragmentos descriptivos, referencias,

etc.

= Expansion: incluir elementos al texto poético. Actividades: anadir elementos
gramaticales o diferentes fragmentos; incorporar personajes, un suceso o

mMAs versos.

» Sustitucién: eliminar ciertos elementos e intercambiarlos posteriormente.
Actividades: uso de parafrasis, sinbnimos, antébnimos; cambios de figuras

literarias por expresiones mas comunes.

*» Emparejamiento: buscar relaciéon entre elementos. Actividades: inicio y fin
de varias poesias; titulos con fragmentos, citas, inicios de sus poemas;

poemas con extractos musicales.

» Cambio de formato: alterar la forma del texto. Actividades: presentar la
informacion en graficos, mapas o diagramas; utilizar la informacion para

crear publicidad, carteles, collages, etc.

= Seleccién: eleccion de un poema conforme a un criterio o intencion.
Actividades: buscar un verso que pueda funcionar como titulo; realizar un

concurso siguiendo unas normas y decidir cual es el que mas se ajusta.

= Jerarquizacion: clasificar poemas siguiendo criterios de adecuacidon.

Actividades: segtn el tipo de lenguaje o adecuacion a un proposito.
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» Comparacion y contraste: advertir de las diferencias y semejanzas entre

poemas. Actividades: debatir acerca del lenguaje, percepciones o efectos.

» Anadlisis: examinar el poema y sus componentes. Actividades: estudio del
léxico utilizado, de las expresiones, instrumentacion; contabilizar clases
gramaticales, longitud de los versos; reflexionar sobre la atribucién a una
determinada corriente literaria; grabaciéon y explotaciéon dindmica de los

poemas.

2.5. La poesia como reflejo del componente cultural

Tal y como adelantdbamos al comienzo de este trabajo, el aprendizaje de lenguas
extranjeras se ha orientado histéricamente al estudio de reglas gramaticales con el
fin de llegar a adquirir la competencia lingiiistica. No se tenia en cuenta que un error
pragmatico o cultural puede interferir tanto o més en el intercambio comunicativo
que un error en la formacion de la frase, de pronunciaciéon o eleccion incorrecta de
un término. Ya en los afios 70, explica Escandell (1996), se comenzo a aspirar a que
el hablante no nativo desarrollase una competencia cultural al mismo tiempo que

desarrollaba la competencia lingiiistica.

En este punto nos encontramos hoy dia, pues entre los docentes existe ya un
consenso general en cuanto a la simultaneidad de la ensefianza de segundas lenguas

y el componente cultural.

Los aprendientes que se inician en el estudio del espaiol ya poseen una competencia
cultura de su lengua materna (LM). Nuestra labor consistira en que haciendo uso del
texto poético aprehendan también normas y contenidos culturales del espafol, datos
histéricos, valores, creencias, en definitiva, “que alcancen una competencia

pluricultural enriquecida e integrada” (MCER, 2002, p.17).

Siguiendo esta linea, son numerosos los autores que se han manifestado a este

respecto:

No se trata, en definitiva, de dirigir el poema hacia la comprension como tinico objetivo, sino
servirnos también de ella como mediador hacia la practica mas amplia de otro tipo de
posibilidades y destrezas, contribuyendo al enriquecimiento del conocimiento cultural y

literario del alumno. (Santamaria, 2012, p.439)

Se debe, por tanto, hacer hincapié en este enriquecimiento que comenta Santamaria
y ademas en el disfrute personal que supone conocer otros cddigos culturales, que

nos serviran para actuar desde el aula contra el condicionamiento de opiniones y
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valores influenciados hoy dia por la sociedad de la comunicacién en la que nos

encontramos.

Con esto, se hace imprescindible igualmente reaccionar contra el uso de estereotipos
que se construyen al calificar a un individuo a partir de los canones de su propia
cultura, y es que segin Rodriguez-Martos (2006) uno de los beneficios de la
integracion del verso en la ensefianza de una lengua extranjera es la de fomentar el

desarrollo de la sensibilidad y del pensamiento critico.

Dado que el texto literario permite adaptarse en funcion de los estudiantes, el
contexto, la tematica, etc., se fomenta la consecucion de una dindmica en el aula que

integre estos valores en el estudiante de manera permanente:

Se trata de que la obra quede verdaderamente incorporada en el acervo del estudiante como
parte significativa de los contenidos culturales del aula de espafiol, y que el trabajo con ella se

ajuste a las directrices marcadas para el nivel del grupo. (Jiménez, 2013, p. 20)
En resumen, Acquaroni expone que un texto literario puede servir como:
= Abastecedor de informacion cultural explicita;
» Soporte desde donde poder inferir informacion cultural implicita;
= Reflejo de particularidades discursivas propias de la lengua meta;

* Producto o manifestacion cultural en si mismo. (Acquaroni, 2006, p.63).
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3. PROPUESTA DIDACTICA

3.1. Presentacion

La propuesta didactica que presentamos a continuacion pretende obtener el maximo
beneficio posible del género lirico como instrumento didactico en el aula E/LE, ya
que tradicionalmente ha estado considerado como un género obsoleto que se alejaba
de los intereses y gustos de los aprendientes. Por esta razon, nos hemos propuesto
sacar provecho de poemas actuales de autores contemporaneos, la mayoria vivos o
fallecidos recientemente, cuyas obras como podrd comprobarse a continuaciéon

tratan aspectos cotidianos.

Los contenidos estan divididos en cinco bloques temaéticos, los cuales se impartiran a
lo largo de cinco semanas. Se ha realizado esta divisién porque uno de nuestros
propdsitos es que se la poesia se incorpore al aula como un recurso constante a lo
largo de los cursos no como una actividad o sesion individual. Las semanas estan
espaciadas entre si para evitar una sobrecarga de poemas que pueda llegar a crear

indiferencia.

Cada bloque esta compuesto a su vez por dos poemas que trabajaremos siguiendo
dindmicas muy variadas. Ademaés de los ejercicios necesarios para la explotacion de
los poemas, hemos afnadido para cada temética un aspecto cultural al que podran
acceder de manera amena y que podran comparar con el de su pais natal. Es este
principalmente el motivo, por el que en la seleccién de poetas nos hemos decantado
por poetas espafioles. De otra manera, no se habria podido trabajar tan
profundamente el elemento sociocultural. Obviamente, esta es una propuesta que
permite realizar modificaciones en este y otros aspectos segtin el nivel y los intereses

de los estudiantes.

Hemos incluido ademés numerosas actividades en las que se trabajara con las TIC y
con paginas web novedosas que refuerzan el aprendizaje y motivan mucho a los

estudiantes: Glogster, Lyricstraining, Tagul...

3.2. Objetivos de la propuesta

El objetivo general de esta propuesta didactica es desarrollar las competencias

semantica y sociolingiiistica a través de la explotacion de poemas.
Los objetivos especificos que nos proponemos conseguir son los siguientes:

= Reconocer la poesia como un género literario actual.
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= Despertar el interés por la poesia y por autores contemporaneos de la

literatura espafola.
= Hacer uso del 1éxico adquirido en contexto.

» Desarrollar la capacidad critica del alumno respecto a los contenidos

socioculturales y favorecer su comparacion intercultural.

*» Impulsar el desarrollo de las cuatro destrezas de manera integrada con

actividades variadas.
= Fomentar el uso de las TIC como recurso de apoyo en el aprendizaje.

» Promover el uso didactico de la red social Twitter para proporcionar
feedback al profesor acerca del avance del aprendiz en el proceso de trabajo

auténomo.

» Mejorar la capacidad del aprendiente a trabajar de manera auténoma

haciendo uso de diferentes recursos.

3.3. Metodologia

La metodologia seleccionada para llevar a cabo esta propuesta didéactica esta
conformada desde una perspectiva ecléctica. Se pretende que el aprendiente no sea
un mero receptor de informacion, sino que construya su propio aprendizaje siendo

guiado en todo momento por el profesor.

Ademas de seguir en ciertos momentos un enfoque constructivista para que los
aprendientes traten de resolver los dilemas que les vayan surgiendo a lo largo de la
practica, el aprendizaje significativo esta continuamente presente, ya que gracias a
ciertas técnicas, seran capaces de encontrarle utilidad y funcionalidad a la temética

que se esta estudiando.

A semejanza del enfoque por tareas, pero a pequena escala, cada bloque didactico
finalizard con una breve tarea relacionada con las actividades que se han ido
desarrollando a lo largo de las dos sesiones con los poemas. Estas implicaran en gran
medida la expresion oral y el trabajo en grupo: debate, poster virtual, el juego Tab,

juego de rol.

Segin Sanjuan (2004), el proceso por el cual adquirimos vocabulario se puede
compartimentar en tres etapas: comprensiéon, almacenamiento y recuperacion.

Hasta que no recuperamos una palabra y la incluimos en nuestro vocabulario activo,
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no podemos decir que sabemos dicha palabra. Por esta razon, la segunda sesion de
cada bloque siempre comienza con una actividad de calentamiento en la que vuelven
a utilizar los términos aprendidos en otros contextos al igual que ocurrira en las

tareas finales.

Por tultimo, en cuanto al uso de los diccionarios, los estudiantes prefieren los
bilingiies por su rapidez y eficacia y podran utilizarlo en determinadas ocasiones. No
obstante, también les iniciaremos en el uso puntual de los monolingiies para que
vayan acostumbrandose a su uso, pues se trata de un ejercicio de comprension

lectora muy completo.

3.4. Contexto

Esta secuencia didactica esta dirigida a un grupo reducido (12) de aprendientes
europeos de diferentes nacionalidades que reciben clases de espafiol en una
academia de formacion privada en Espana durante los meses de verano. No hay
diferencias significativas de edad entre ellos. Como se mencion6 anteriormente, su
dominio de la lengua es intermedio, concretamente Bi, aunque existe cierta
variabilidad. De esta manera, se hara necesario realizar adaptaciones en funcién del

grupo.

La decision de aprender espafiol esta principalmente motivada por el interés
personal de los aprendientes y su realizacion personal, por tener planes de viajar a
paises hispanohablantes en el futuro o incluso por poder establecer relacién con una
poblacion de habla hispana que debido a la globalizacion esta cada vez méas presente

en su vida diaria.

3.5. Cronograma

La secuencia didéctica se ha programado para ponerse en practica durante cinco
semanas alternas a lo largo de un verano. De esta manera nos aseguraremos de que
la utilizacion de la poesia como instrumento didactico no se perciba como algo
puntual, si no que se integra completamente en la dindmica del curso. Asimismo, no

se convertira en algo mono6tono y podran disfrutar de la lectura.

Los aprendientes realizan un curso de espafol de cuatro horas semanales, repartidas
en dos sesiones de dos horas cada una. La propuesta esta dividida en cinco bloques
didacticos y cada semana se estudiara uno de ellos. Por lo tanto, durante esa semana

dedicaremos una hora de cada sesién a desarrollar la propuesta.
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Junio | | Julio | | Agosto

Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do
1 2 3 1 1 2 3 4 5
[4] s[6] 7 8 9 10 2 3 4 5 6 7 8 [6 7[8]9 1011 12
11 12 13 14 15 16 17 9 10 11 12 13 14 15 13 14 15 16 17 18 19
18 19 20 21 22 23 24 17 [18] 19 20 21 22 20 21 22 23 24 25 26
[25] 26 [27] 28 29 30 23 24 25 26 27 28 29 [27 28 [29] 30 31
30 31
3.6. Actividades
Semana 1
1. Activacion de conocimientos previos. 15’
2. Etapa de descubrimiento y comprension.
- Poema 1. 30’
Sesibn1 | - Poema 2. 30’

(th30") | 3. Cierre: conversacion y explicacién uso de Twitter en el aula. | 15
Agrupamiento: Clase abierta, grupos reducidos, individual.
Material: Pizarra digital, fotografias, tarjetas (versos), moéviles.
Evaluacion: Observacion y correccion de actividades.

1. Repaso: Actividad ladica (Bingo). 20’
2. Actividades de extension:

- Introducciéon componente cultural: visualizacion video. 15’
- Actividades después de la visualizacion. 15’

Sesi6on 2 | 3. Tarea Final: Expresion escrita: receta plato tipico de su pais. | 40
(1th 30") | Agrupamiento: Clase abierta, grupos reducidos, individual.
Material: Pizarra digital, ficha de trabajo, cartones de bingo.
Evaluacion: Observacion haciendo uso de una checklist para
controlar el desarrollo y producto de la tarea final. Los alumnos
también tomaran nota de las recetas de los compaiieros.

Sesidon 1

1. Para comenzar, el profesor proyectara en la pizarra digital una serie de fotografias
relacionadas con el tema “Alimentacion”. A continuacion, pedira a los alumnos que
las describan y seguidamente, formulard preguntas con el objetivo de iniciar al
conjunto del grupo en una conversacion. Algunas preguntas tipo podrian ser: ¢Cudl
es tu plato tipico espafiol preferido? éTe gusta cocinar o prefieres comer en
restaurantes? ¢Con qué frecuencias cocinas en casa? <¢Buscas recetas nuevas

cuando cocinas?

2. Esta etapa se corresponde con la lectura de los poemas seleccionados para
trabajar este primer campo semantico. Gazpacho del pintor trabajando (Todos los
poemas de la secuencia didactica estan en el Anexo I) es obra del leonés Victor M.
Diez. Una vez leido en voz alta por uno de los estudiantes del curso, y tras haber

realizado el profesor las correcciones pertinentes de pronunciaciéon y entonacion, se
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pedird al resto que lo lean de manera individual y subrayen los términos que
desconozcan. Se resolveran entonces dudas de vocabulario y se repartira entre los
alumnos la ficha de vocabulario (Anexo II) que comenzaran a completar. Una vez
rellenados todos los campos con términos del poema, se instara a los alumnos a que
sigan utilizando esta clasificacion con los bloques teméticos venideros de sesiones

futuras.

A continuacion, se procedera a trabajar el segundo poema que es también una
receta, el tipico ajo blanco andaluz. El ajo blanco es un poeta escrito por el
malagueno Rafael Canales. Para ello, se agrupara a los alumnos en cuatro grupos de
tres y se les proveera con tarjetas que contienen los versos impresos
individualmente. Haciendo uso de los diccionarios, principalmente monolingiies, los
alumnos tendran que ordenarlos. Si tras haberlo intentado se quedan atascados,
podran hacer uso de internet desde sus moviles para buscar una receta tradicional
de este plato, nunca el poema en si. Una vez hayan acabado, se proyectar4 el poema
en la pizarra digital y como en el caso anterior se leera en voz alta y se procedera a su

correccion. Igualmente, se resolveran dudas de caracter lingtiistico.

Teniendo en cuenta que uno de los objetivos primordiales de esta secuencia
didactica es la mejora de la competencia sociolingiiistica de los estudiantes, a modo
de cierre, se iniciara una conversacion con ellos, se aclararan aspectos clave de las
mismas como por ejemplo las zonas en las que su consumo es mas tipico,
variaciones, etc., y se formularan preguntas del tipo: ¢Has probado alguno de estos
platos? éTe gustaria? {Por qué si? ¢Por qué no? ¢Hay algin plato similar en tu

pais?

3. Para concluir, se aclarara como haran uso de la red social Twitter y cual sera su
finalidad (Anexo III). Una vez publicada 1la etiqueta seleccionada
(#LaPoesiaMolaMucho), deberan dar su opinion respecto al desarrollo de las clases,
sus sensaciones y evolucion a través de mensajes cortos, al menos una vez después
de cada bloque tematico (semana). Asimismo, se valorard positivamente que

interacten entre ellos.
Sesion 2

1. A modo de repaso, se entregara a cada estudiante un carton de bingo en blanco
que tendran que rellenar con palabras vistas en la clase anterior. Una vez hecho esto,

el profesor de manera aleatoria comenzarid a decir términos en voz alta. Si el
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estudiante escucha una de las palabras que ha escrito, deber4 tacharla. El primero

que consiga una linea en horizontal, cantara iBingo!

2. Seguidamente, con el propdsito de seguir enriqueciendo otros aspectos culturales,
se ensefiarda una foto del cocinero Karlos Arguifiano junto con algunos datos
personales y se les animard a que describan tanto su fisico como su caracter.
Recibirdn como ayuda unos inicios de frases que les serviran de apoyo y asi podran

realizar preguntas sintiéndose mas seguros.

Una vez resueltas todas estas cuestiones, se iniciaran las actividades relativas al

visionado del siguiente video (https://www.hogarmania.com/cocina/recetas/sopas-

cremas/201609/gazpacho-karlos-arguinano-33657.html). En el mismo, aparece el

cocinero preparando una de las recetas que se estudié en uno de los poemas de la
sesion anterior, concretamente, el gazpacho. El video es de una duracion

aproximada de tres minutos.

Primero, se repartiran por alumno las fichas que contienen las preguntas que
tendran que realizar después del visionado. Se leeran previamente para resolver
cualquier problema de comprension y se proyectara dos veces, dejando unos
minutos entre ambas visualizaciones de manera que tengan tiempo suficiente para
contestar. Una vez finalizado, se pondran en comun las respuestas y se resolveran

dudas que puedan surgir.

3. En tltimo lugar, llevaran a cabo la tarea final de este bloque teméatico. Agrupados
esta vez en parejas, haran uso de su creatividad y escribirdn un poema presentando
una receta de un plato tipico de su pais. Podran ayudarse de diccionarios y tomar
como ejemplo los poemas vistos en la sesion anterior. Ademas, se pedira que utilicen
al menos dos de los recursos poéticos aprendidos. Al final de la sesion, tendré lugar
una puesta en comun, en la cual cada pareja tendra que leer su receta delante del

resto de compafieros.

Semana 2
1. Activacion de conocimientos previos. 10’
2. Lectura del primer poema. Ejercicios de explotacion del 10’
poema. 20’
-Tipo test y verdadero/falso.
Sesié 3. Ejercicios explotacion del segundo poema. Lectura. 20’
(fﬁlgg,)l 4. Introduccién componente cultural: cancion con 30’

lyricstraining.

Agrupamiento: clase abierta e individual.

Material: pizarra digital, ficha de trabajo, diccionarios,
ordenadores.

Evaluacion: Observacion, correccion de actividades y resultado
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obtenido por el programa.
1. Calentamiento. Domino. 20
2. Presentacion del tema. 40
-Lluvia de ideas.
-Video.
-Ventajas/desventajas.
3. Debate. 30
4. Repaso y afianzamiento de conocimientos.

Agrupamiento: Clase abierta y grupos reducidos.

Material: fichas de domino, pizarra digital.

Evaluacion: Seguimiento de las intervenciones que realiza cada
alumno.

Sesion 2
(1th 30)

Sesidon 1

1. Para introducir este bloque tematico, se escribira la palabra “playa” en la pizarra y
se realizara una lluvia de ideas como actividad grupal. Seguidamente, el profesor
adelantara algunos términos que apareceran en los poemas que se trabajaran a

continuacion y se explicaran.

2. A continuacion, se leeran los poemas siguiendo la dindmica de la sesion de lectura
anterior. El primero de ellos se trata de La Isla de la escritora madrilena Concha
Méndez. Una vez realizadas las oportunas correcciones y aclaraciones, los alumnos
resolveran preguntas de tipo test y de verdadero o falso que le ayudaran a
comprender mejor el texto y el profesor se asegurara de que la etapa de

descubrimiento y comprension se ha realizado satisfactoriamente.

3. Se pasara entonces a trabajar el siguiente poema siguiendo esta vez una variacion
de la estrategia utilizada anteriormente. El poema en cuestion se titula Mar y es obra
de la escritora malaguena Maria Victoria Atencia. Para la explotacion, se llevara a
cabo un ejercicio de reduccion el cual consiste en entregarles las estrofas tras haber
eliminado algunas palabras. El profesor pasara a leerlo en voz alta, dos veces, y los
aprendientes deberan rellenar los huecos. Se pedira que describan las palabras mas
significativas y las mas dificiles podran buscarlas en el diccionario que suelen crear

este tipo de videos en los estudiantes.

4. Para concluir esta sesion y hacer uso del vocabulario aprendido de una manera
ladica, se propondra trabajar con Lyricstraining. Se trata de una nueva herramienta
online para aprender idiomas por medio de la musica y la letra de canciones. Se
asemeja a un karaoke, los estudiantes tendran que completar las palabras que faltan
en una cancioén mientras suena la musica. Para esta tematica, se trabajara la cancion
“La playa, el sol, el mar, el cielo y tG” del grupo Féormula V. A pesar de ser este un

grupo de la década de los 70, algunas de sus canciones siguen escuchandose hoy en
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dia y, ademas, el vocabulario se adectia mucho al visto en los poemas: arena, mar,

sol, brisa, etc.

Una vez terminado el ejercicio, se resolverdn dudas y se iniciard una breve

conversacion sobre gustos musicales.
Sesidén 2

1. Para repasar el vocabulario aprendido en la sesion y afianzarlo, se comenzari la
sesion dividiendo a los alumnos en tres grupos de cuatro para que jueguen al
dominé, uniendo los versos de los poemas incompletos con los términos que se

hayan eliminado.

2. Comenzara entonces la preparacion para la tarea final de este bloque tematico que
consistira en un debate. Primero, se presentara el tema concreto y para ello se
comenzara con una lluvia de ideas del grupo en general. Se pasara a visualizar el

siguiente video (https://www.youtube.com/watch?v=XTWCuR982tk) que consiste

en un breve reportaje en el cual se entrevista a viandantes sobre sus preferencias en
cuanto al destino de vacaciones. Es bastante claro y la reportera no habla demasiado

rapido, lo cual se adectia al nivel de la clase y minimiza la sensacion de inseguridad.

3. Tras la segunda visualizacion, se completara un cuadro en la pizarra con ventajas
e inconvenientes de pasar las vacaciones en el campo o en la playa, tema sobre el que
versara el debate. Una vez se hayan establecido todos los puntos, el profesor dividira
la clase en dos grupos de seis alumnos. Un grupo seré partidario de una opinién y el
otro deberi refutar sus argumentos y defender lo contrario. El profesor se
mantendra al margen del debate y inicamente actuara como guia. No obstante, en
caso de que los alumnos no se muestren muy participativos, tendra preparadas

preguntas para formular.

4. A modo de repaso y para afianzar conocimientos, el profesor pedira que lean de
nuevo los poemas del bloque tematico recordandoles que hagan uso de las
observaciones que se les ofrecieron para una correcta entonacioén y pronunciacion.
Se pedira entonces que presten atencion a aquellos aspectos que presentaron
dificultades en un principio e intenten comprenderlos o enfocarlos desde otra
perspectiva. Se comentaran igualmente los elementos que leen ahora y que durante
la primera lectura, les pasaron desapercibidos y que identifiquen recursos
estilisticos. El profesor iniciara entonces una conversacion abierta con el grupo lo

cual le aportara datos para su seguimiento del grupo.
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Semana 3

1. Activacion de conocimientos previos. Tagul. 15
2. Lectura del primer poema. 30
- Expresion oral. Conversacion.
3. Lectura del segundo poema. 30
- Crucigrama.
4. Expresion escrita. Juego de los pitufos. 15’
Agrupamiento: Clase abierta, grupos reducidos e individual.
Material: pizarra digital y fichas de trabajo.

Evaluacion: Observacion y seguimiento preguntas orales.

1. Calentamiento. ¢Quién miente? 20
2. Introduccion componente cultural: Picasso.
- Conversacion inicial. 40
- Descripcion.

.y - Texto con huecos a rellenar.
Se}sllon,z 3. Tabil. 30’
(1h 30) Agrupamiento: Clase abierta, grupos reducidos e individual.
Material: Fotografias, pizarra digital, ficha de trabajo, tarjetas
en blanco.

Evaluacion: Correccion de las descripciones escritas y de las
definiciones orales en la actividad ladica.

Sesion 1
(1h 30"

Sesion 1

1. Se iniciara este nuevo bloque tematico haciendo uso de la herramienta web Tagul,
utilizada por docentes para introducir o repasar campos tematicos de manera
visualmente muy atractiva. La herramienta es gratuita y permite al docente crear
imagenes a partir de las palabras que desea introducir en la actividad o sesi6on. Para
activar conocimientos previos e introducir el tema, se mostrara la imagen en la
pizarra digital y se pedirad a los estudiantes que detecten el mayor ntimero de
palabras posibles e intenten definirlas en espafiol (Anexo V). Las palabras han sido
obtenidas tanto de los poemas que se trabajaran en la sesiéon, como del nivel de
referencia «Nociones especificas» del PCIC. Teniendo en cuenta el grupo en
cuestiéon, la mayoria se corresponden con el nivel B1 del apartado 10.8 Objetos
Domésticos. Siguiendo la teoria del I+1 de Krashen, se incluiran igualmente algunas
correspondientes al nivel B2 de dicho apartado con el objetivo de desafiar el nivel

actual del aprendiente.

2. Seguidamente se procedera a leer el primer poema del bloque temético de esta
semana que se centra en objetos domésticos. El poema se titula Completamente
viernes y es obra del escritor granadino Luis Garcia Montero. Tras su lectura y
aclaracion, el profesor organizara grupos pequefios que conversaran acerca del

poema y sobre su rutina de viernes. Para ello, ayudara con preguntas tipo.
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3. Antes de comenzar con la lectura del segundo poema de este bloque temaético se
hara hincapié en la evidente diferencia de esta estrofa con respecto a la demas. El
poema titulado La botella vacia se parece a mi alma fue escrito por el jerezano Juan
Manuel Caballero Bonald. Tras su lectura y correccion, el profesor planteara en
primer lugar preguntas muy cerradas y directas de comprension, pues se trata de un
poema de nivel mas elevado, y otras de reflexion. Ejemplos: ¢Qué quiere indicar el
autor con el titulo? ¢Qué no volvera a hacer el protagonista mas? {Puedes dar un
sinénimo de terror? Seguidamente, se pedird a los alumnos que obtengan las
palabras relacionadas con el campo seméntico que se estd trabajando y se les

entregara un crucigrama que tendran que rellenar de manera individual.

4. Por ultimo, se finalizara la clase con un clasico en la ensenanza de lenguas. Se
ofrecera a los alumnos un texto en la que se habran sustituido ciertas palabras
(muchas vistas en la misma sesidon) por el idioma de los pitufos. Por ejemplo, el
lugar de «Por detergentes y lavavajillas, por libros desordenados y escobas en el
suelo», diriamos «Por detergentes y pitufo, por libros desordenados y pitufo en el
suelo». Esto favorece la creatividad y la recuperaciéon de palabras. Una vez acabada

la actividad, tendra lugar una puesta en comtn general.
Sesion 2

1. Se iniciara la sesion de manera ladica con el juego ¢Quién miente? El profesor
dividira la clase en parejas y les entregara una foto con diferentes habitaciones de
una vivienda. Un miembro de la pareja se cefiira a la imagen y hara una descripcion
fiel de la misma, el otro una que no se ajuste a la realidad. Una vez concluida esta
primera parte, cada pareja mostrard su fotografia al resto y se leerdn ambas

descripciones. El resto del grupo debera decidir cudl es la verdadera.

2. Para introducir el aspecto sociocultural, se mostrara la pintura “Mandolina y
Guitarra” de Pablo Ruiz Picasso (Anexo V). En primer lugar, y siguiendo la rutina
iniciada en el calentamiento de la clase, se pedira a los alumnos que describan el
cuadro. Ademés, se pedira que intenten detectar el mayor nimero posible de objetos
domésticos. Se pedira que le pongan un titulo y razonen su respuesta. Se preguntara
también por el artista y se les ofrecera datos basicos de su biografia. Finalmente, se
formularan preguntas sobre su opinion, gustos y preferencias. Para concluir esta
parte de la sesién, se repartird un texto resumen con algunos de los datos maés
relevantes de la vida y obra y del autor en el cual tendran que rellenar huecos. Las

palabras les seran facilitadas. Minutos més tarde se procedera a su correccion.
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3. La tarea final de esta semana consistirad en recrear un juego muy conocido, Tabt.
En pequefios grupos, los alumnos tendran que hacer tarjetas que contengan una
imagen en una de sus caras. Obviamente, se cefiiran al vocabulario aprendido en la
unidad. En el reverso deberan escribir tres palabras. Cada grupo creara cinco
tarjetas. Una vez concluida esta parte, todas seran entregadas al profesor. Este la
mezclara y los alumnos iran saliendo por turnos a la pizarra. Alli, escogera una de las
cartas y mirara tanto el dibujo como las palabras. El juego consiste en describir el

objeto del dibujo sin utilizar ninguno de los términos escritos en el reverso.

Semana 4

1. Acercamiento a la tematica. 10’

2. Lectura del primer poema. 20’

- Preguntas de comprension y ampliacion. 20’

. 3. Lectura del segundo poema. 10’
Sesion 1| “nefiniciones 30’
h 30") . oL

(th3 4. Escritura creativa.

Agrupamiento: clase abierta, parejas, individual.

Material: pizarra digital, ficha de trabajo.

Evaluacion: Observacion y correccion de la expresion escrita.

1. Calentamiento. Reconstruccion. 15

2. Componente cultural: ciudades espafiolas. 30’
Sesion 2 | 3. Tarea final. Glogster de ciudades y presentacion. 45
(1th 30°) | Agrupamiento: parejas y grupos reducidos.

Material: pizarra digital, fichas de trabajo, ordenadores.

Evaluacion: Correccion de las presentaciones.

Sesion 1

1. Se dara comienzo a esta cuarta semana proyectando en la pizarra digital algunos
de los lugares més conocidos y emblematicos de Espafia. Se iniciara entonces un
acercamiento a la tematica mediante una conversacién con preguntas del tipo:
¢Reconoces alguno de estos lugares? ¢Ha estado ahi? {Cuando? ¢Con quién fuiste?
¢Te gustaria ir/volver? ¢Te gusta? cPor qué? éTe gusta hacer turismo? ¢De qué

tipo: rural, cultural, de aventura?

2. Se leera el primer poema titulado Adoro las ciudades que son viejas del poeta
leonés Andrés Trapiello. Tras su lectura en voz alta y correccion, si fuese necesaria,
se aclararan los términos y aspectos lingiiisticos que puedan presentar dificultades.
En esta etapa de descubrimiento y comprensiéon, se seguira incentivando al
estudiante a que interactie: ¢Conoces algiin lugar como el descrito en el poema?
¢En tu pais o en otro pais? c¢Te gustaria visitarlo? ¢Por qué si/no? <Qué

sensaciones crea en ti: tristeza, alegria, soledad...?
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3. Se pasara entonces a la lectura del segundo poema que se trata de una obra del
autor albacetefio titulada Vida de Monje. Como en los casos anteriores se procedera
a su lectura. Seguidamente se pedira a los alumnos que realicen una ficha de
vocabulario similar a la realizada la primera semana. En la misma tendran que
extraer el vocabulario de ambos poemas y clasificarlo segtin las categorias que ellos

estimen oportunas y le faciliten el almacenamiento y posterior recuperacion.

4. En la siguiente actividad, se dividira el grupo en parejas. Se repartiran entre ellas
fichas con los términos vistos y algunos nuevos del apartado 20.3. Espacios urbanos
o rusticos del PCIC. Sin ayuda de diccionarios, los estudiantes tendran que intentar

definir los términos. Podran ayudarse de ejemplos.

5. A modo de cierre, y siguiendo la dinamica, se llevara a cabo una actividad de
escritura creativa. Para ello, elegiran ellos mismos diez de las palabras vistas durante
la sesion. Se les pedira que escriban una breve narraciéon que recoja esas palabras.

Por tltimo, se leeran en voz alta.
Sesion 2

1. Para iniciar la sesion, se dividira la clase en parejas y se les repartiran los poemas
vistos en la clase anterior en el orden correcto, pero con las palabras de cada verso

desordenadas.

2. A continuacién, se introducird el componente cultural. Para ello, se dividira la
clase en cuatro grupos de tres alumnos y se les entregara una ficha a rellenar y un
enlace a diferentes paginas web de ciudades espafnolas al que accederan. Tendran

que leer la informacion ofrecida en las mismas y rellenar las preguntas.

3. La tarea final de esta semana consistira en crear un poster multimedia interactivo
haciendo uso de la herramienta web Glogster. Con un disefo libre y atractivo,
utilizando fotos e informacién relevante, deberan animar a que turistas indecisos
visiten la ciudad sobre la que se realizaron la actividad anterior. Una vez hecho, los

grupos presentaran su ciudad delante de los companeros.

Semana 5

1. Activacion de conocimientos previos. 20
2. Presentacion del primer poema. 30
-Lectura y ejercicios de explotacion.
3. Lectura del segundo poema. 40
- Ejercicio de continuacion del texto.

- Lectura del poema original completo. Dudas.
Agrupamiento: clase abierta, individual.

Sesidn 1
(1h 30"
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Material: pizarra digital, ficha de trabajo.
Evaluacion: Correccion del poema.

1. Calentamiento. Ejercicio de transposicion. 10
2. Tarea final: conversacion con expresiones coloquiales. 60’
Representacion. 20
3. Evaluacion de la secuencia didéctica.

Agrupamiento: clase abierta, grupos reducidos, individual.
Material: ficha de trabajo, rabricas de evaluacion.
Evaluacion: Observacion y obtenciéon de datos de las rabricas.

Sesion 2
(1th 30)

Sesidén 1

1. Para iniciar la sesidn, se mostraran en la pizarra férmulas coloquiales como por
ejemplo: echar una peli, iqué fuerte!, de eso nada, ponerse como un tomate,
partirse de risa, llevarse bien/mal con alguien, quedarse cortado... Se pedira a los
alumnos a continuacién que piensen situaciones en que puedan utilizarse y que
recreen breves didlogos en las que se incluyan. Se pedira también que compartan

con el grupo otras que conozcan.

2. Se dara entonces comienzo a la lectura del primer poema Me lo conté el garabato
de la autora madrilefia Gloria Fuertes. Aprovechando que este afo es el centenario
de su nacimiento, se incluye asi una pincelada sobre el componente sociocultural.
Tras su lectura, los alumnos buscaran los recursos coloquiales que encuentren en el
mismo como: me lo conté..., si quiero me largo... y se pedira que las contextualicen.
Una vez hecho, se resolveran dudas de caracter lingiiistico y pragmatico y se pondra

un titulo al poema.

3. Para trabajar el segundo poema solo se mostrara la primera estrofa. Se trata del
poema El desayuno del también madrileno Luis Alberto de Cuenca. Se comenzara su
lectura y los alumnos tendran que detectar formulas coloquiales al igual que hicieron
con el primer poema. Entonces, los alumnos tendran que terminar el poema
componiendo ellos mismos una estrofa. Se estableceran dos pautas: la primera, es
que empiece también con Me gusta..., y la segunda que incluya las féormulas se te

notay eres genial. Se pondra en comun con el resto de compafieros.

4. Para concluir esta sesion, se terminara de leer el resto del poema original y se

resolveran dudas.
Sesion 2

1. Para activar la funcién de recuperacion, se entregara a los alumnos un texto con
huecos que tendran que rellenar con las expresiones estudiadas en la sesion

anterior. De esta manera, veran otros contextos en los que pueden emplearse y seran
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capaces de integrarlas en su vocabulario activo. Se corregirA una vez hayan

finalizado todos.

2. Como tarea final de este ultimo bloque tematico, se dividira la clase en grupos de
tres estudiantes. Deberan imaginar una situacién cotidiana y crear un didlogo en el
cual se incluyan las formulas coloquiales aprendidas durante la semana.
Obviamente, podran afiadir otras que conozcan ellos. Prepararan su didlogo y lo
presentaran ante el resto de la clase. El profesor actuara como guia, ofreciendo

indicaciones y resolviendo dudas que puedan surgir en el proceso.

3. Para finalizar con la secuencia didactica, se llevara a cabo una evaluacion mas
detallada y completa que la que se llevo a cabo después de cada sesion. Con este fin,
los estudiantes rellenaran una autoevaluacion que les entregara el profesor (Anexo
VII). El profesor a su vez también realizara una evaluaciéon por medio de una ribrica

(Anexo VI). Estas se explicaran detalladamente en el siguiente apartado.

3.7. Evaluacion

Teniendo en cuenta las ventajas que ofrece una evaluacion formativa y que una nota
numérica no resulta siempre objetiva, presentamos a continuacion dos rtbricas
(Anexo X), la primera sera rellenada por los alumnos al final de la secuencia

didactica y la segunda por el docente.

En la rabrica del estudiante (Anexo VII), hemos optado por cambiar los nimeros de
los rangos por figuras representativas, en este caso estrellas. Con este tipo de
evaluacién, las criticas son siempre constructivas y los estudiantes comprenden
mejor el feedback que podamos ofrecerles. Se agiliza mucho el proceso para los
profesores y los aprendientes son méas conscientes de los aspectos en los que

deberan esforzarse més.

En la rabrica destinada al docente si apareceran los criterios valorados del 1 al 4,
siendo 1 (inadecuado), 2 (puede mejorar), 3 (satisfactorio) y, por ultimo, 4

(excelente).
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4. CONCLUSIONES

Una vez concluido el presente trabajo, a continuaciéon pasamos a analizar en qué
medida se han cumplido los objetivos que nos propusimos alcanzar al comienzo del
mismo. Nuestro objetivo principal era plantear el género lirico como un recurso
pedagogico util para mejorar las competencias semantica y sociolingiiistica de un

grupo de estudiantes de espafiol con un nivel intermedio (B1).

Para conseguir tal objetivo, en primer lugar, comprobamos que el nivel y vocabulario
presentes en los poemas elegidos se cefiian en gran medida a lo establecido tanto en
el Marco Coman Europeo de Referencia como en el Plan Curricular del Instituto

Cervantes respectivamente.

Seguidamente, comenzamos a analizar estudios realizados sobre la utilizacion de la
poesia en el aula de espanol. Asimismo, examinamos personalmente otros métodos
conocidos y llegamos a la conclusion de que la presencia de este género literario en
los manuales E/LE era insuficiente y la utilizacién que se hacia de los poemas no era
productiva, puesto que en la mayoria de casos se trataba de ejercicios inconexos que

quedaban relegados a las tltimas paginas de la unidad.

Por ello, esta propuesta ha contribuido a aumentar el material disponible al alcance
de los estudiantes y se ha propuesto una metodologia muy provechosa en las
actividades, que ha permitido sacar partido a los poemas de manera amena y

motivadora.

A este respecto, otro de los objetivos especificos al cual aspiramos fue despertar el
interés de los aprendices por este género literario y fomentar su gusto por su lectura.
Con este fin, nos propusimos basar nuestra secuencia didactica en poemas de
autores espafnoles contemporaneos reconocidos que sigan en activo o que lo hayan
estado hasta hace relativamente poco tiempo. Pretendiamos asi poner en contacto el
género poético con las tendencias, preocupaciones y necesidades de la sociedad
actual, ya que la poesia siempre ha estado considerada como algo aburrido y en

desuso.

El siguiente objetivo fue conseguir que los aprendientes desarrollaran actitudes
tolerantes, abiertas y flexibles ante la actual realidad multicultural en la que nos
encontramos inmersos hoy dia. Es este el principal motivo por el cual nos
decantamos por poetas espanoles, para poder asi acotar el componente cultural y

presentarlo de manera mas asimilable, dado que al ser el espafiol una de las lenguas
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mas habladas del mundo, las realidades culturales de cada pais hispanohablante son

muy dispares.

Por ultimo, en el proceso de definicion de las actividades, quisimos reconocer la
importancia que los recursos tecnologicos suponen en las actividades que se realizan
tanto en el aula como en casa, pues un uso apropiado resulta ser muy prometedor en
la mejora e innovaciéon del proceso de ensenanza-aprendizaje. Hemos hecho uso de
redes sociales como Twitter para proporcionar feedback al profesor acerca del
avance del aprendiz en el proceso de trabajo autébnomo, programas online como
Lyricstraining para aprender idiomas por medio de la musica y la letra de
canciones, Globster para crear carteles multimedia interactivos, o herramientas para
los docentes como Tagul que permite crear imagenes a partir de las palabras. Todo
ello sin mencionar los videos, imagenes, actividades, etc., proyectados en la pizarra

digital en cada sesion.

De este modo, podemos afirmar que el género literario es un recurso didactico muy
rentable a la hora de desarrollar las competencias semantica y sociocultural en el
aula de E/LE en estudiantes de todos los niveles. Asimismo, esta propuesta
demuestra como la inclusiéon de las diferentes destrezas es posible dentro de una
misma sesion, lo cual no solo ameniza el desarrollo de las clases, sino que también
hacen posible el uso como vehiculo de comunicacién del idioma, que es al fin y al

cabo el objetivo fundamental de cualquier curso de idiomas.

Nos propusimos ademaés crear situaciones comunicativas a modo de tarea final para
cada bloque semantico. Asi, fomentamos un aprendizaje significativo partiendo de

situaciones reales como un debate o una presentacion.

Finalmente, en cuanto al proceso de evaluacion hemos incluido dos ribricas, una
para el alumno y otra para el profesor, y un modelo de checklist que nos permitira
controlar la actuacion del grupo de manera comoda y rapida. Incluimos la rabrica
del profesor puesto que su autoevaluacion y la evaluacion de su secuencia son
igualmente importantes para poder realizar los cambios pertinentes en el futuro, ser

mas eficientes e ir siempre progresando.

4.1. Limitaciones

Una limitacion que se ha planteado durante el desarrollo y finalizacion de la
secuencia didactica ha sido la imposibilidad de haber comprobado cientificamente si
los ejercicios planteados han resultado adecuados para el grupo al que estaba

dirigida la misma. Nos referimos tanto en lo relacionado con temas curriculares
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(objetivos, contenidos, evaluaciéon, cronograma) como en aspectos menos
cuantificables como el interés y motivacion suscitados por las teméticas y los

poemas.

A pesar de haber realizado la seleccién de poemas de manera rigurosa, algunos
presentan algtin vocablo o expresiéon que puede categorizarse en un nivel superior.
Un ejemplo de ello es la expresién “meter la pata” que encontramos en el poema El
desayuno de Luis Alberto de Cuenca que encontramos en el inventario de nociones
generales del PCIC para un nivel avanzado. Sin embargo, puesto que por norma
general no todos los aprendientes de un grupo poseen el mismo nivel, estas
expresiones o términos serviran para desafiar su nivel actual y enriqueceran su

vocabulario activo.

Otra limitacién que tendremos que tener en consideracién a la hora de llevarla a la
practica, serd la disponibilidad de recursos tecnolégicos durante el curso y de si
disfrutaremos o no de conexion a internet, pues es fundamental para la realizacion

de muchos de los ejercicios planteados.

En esta misma linea, tendremos que reparar en la capacidad que poseen los
aprendientes para desenvolverse con las TIC, dado que para algunos adultos puede
llegar a suponer un reto mas al que enfrentarse y convertirse en un obstaculo o

motivo de frustraciéon que podria dificultar el objetivo principal.

4.2. Lineas de investigacion futuras

Como futuras lineas de trabajo creemos que inicialmente seria adecuado poner en
préctica esta secuencia didactica para poder comprobar de primera mano que tanto
los objetivos como los contenidos son adecuados y se adaptan al nivel del grupo al
que estaban dirigidos. Asimismo, es importante para poder confirmar que los
aprendientes perciben la poesia como un instrumento didactico y que

posteriormente se inician en su lectura de manera autébnoma.

Una vez hecho esto, la secuencia podria seguir enriqueciéndose seleccionando otros
poemas que se correspondiesen a campos tematicos diversos que interesase trabajar
con un determinado grupo-clase en funcién de sus objetivos, contenidos, nivel,
intereses, etcétera. Igualmente, para trabajar otras realidades culturales podriamos

optar por autores de otros paises hispanohablantes.

Como podemos comprobar las posibilidades de innovar son innumerables y

partiendo de esta propuesta como modelo podrian realizarse otras en la misma
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linea, e incluso ampliar el enfoque al género dramatico, también alejada del uso

cotidiano.
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6. ANEXOS

6.1. Anexo I. Selecciéon de poemas.

Bloque 1

1) Victor M. Diez. “Gazpacho del pintor trabajando”

Tomates muy maduros. Corta, pela, tritura. Rojo.
El pimiento verde. Pan mayor, hueso, tierra.
La sal gorda y la sal fina, cristales rotos hacia el interior.
Oro viejo en el aceite para mudez del brillo.
Nieve deshecha del pepino, peladuras, desnudez y agua multicolor.
Dedos, ojos; manos, labios, lengua; respiracion.
La sencillez ambar del ajo, alojandose.
Lo que remueve un hombre agachado cerca de la tierra.
El cuenco incoloro, la cuchara invisible. Invitacion.

2) Alfonso Canales. “El ajo blanco”

Pon veinte almendras mondadas
Y cuatro dientes de ajo;
Anadele el agasajo
De unas migas asentadas
De pan de hogaza, empapadas
En agua clara. Mas luego,
Entrégate al dulce juego
De majar, lubrificando
Con 6leo virgen. Y cuando
Encuentre la pasta apego,
Pon sal y agua de alcazarra
Y pon vinagre de vino,
Batiendo hasta hacer un fino
Licor que todo lo enlaza.
Al producto dale plaza
En cuenco, a mesa y mantel
-éste de lino, y aquél
de fino barro o madera-
Después anada el que quiera
Dulce uva moscatel.
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Bloque 2

1) Concha Méndez. “La Isla”

Deslizandome en el agua
hasta la Isla he venido.
He vagado entre sus brisas.
Y por su costa he corrido.

Del mar sali llena de algas,
con el bafiador cefido.
Y tras andar por la Isla,

bajo un arbol he dormido.

iQué soledad suntuosal!
iQué espléndida soledad!
iY qué fatigosa vida
la vida de la ciudad!

2) Maria Victoria Atencia. “Mar”

Bajo mi cama estais, conchas, algas, arenas:
comienza vuestro frio donde acaban mis sabanas.
Rozaria una jabega con descolgar los brazos
y su red tenderia del palo de mesana
de este lecho flotante entre atadd y tina.
Cuando cierro los o0jos se me cubren de escamas.

Cuando cierro los 0jos, el viento del Estrecho
pone olor de Guinea en la ropa mojada,
pone sal en un cesto de flores y racimos
de uvas verdes y negras encima de mi almohada,
pone henchido el insomnio, y en un larguero entonces
me siento con mi suefio a ver pasar el agua.
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Bloque 3

1) Luis Garcia Montero. “Completamente viernes”

Completamente viernes
Por detergentes y lavavajillas
por libros desordenados y escobas en el suelo
por los cristales limpios, por la mesa
sin papeles, libretas no boligrafos,
por los sillones sin periodicos
quien se acerca a mi casa
puede encontrar un dia
completamente viernes.

2) Juan Manuel Caballero Bonald.

“La botella vacia se parece a mi alma”

Solicito el silencio se desliza por la mesa nocturna, rebasa el irrisorio contenido del
vaso. No beberé ya mas hasta tan tarde: otra vez soy el tiempo que me queda. Detras
de la penumbra yace un cuerpo desnudo y hay un chorro de musica hedionda
dilatando las burbujas del vidrio. Tan distante como mi juventud, pernocta entre los
muebles el amorfo, el tenaz y oxidado material del deseo. Qué aviso més penultimo
amagando en las puertas, los grifos, las cortinas. Qué terror de repente de los
timbres. La botella vacia se parece a mi alma.

45



Adoro las ciudades que son viejas
ciudades de provincia
y los puentes de piedra y los de hierro
y los puentes en ruinas,
viejos puentes de piedra solitarios
invadidos de ortigas.

Pero también me cansan esas viejas
ciudades de provincia
y todo lo que un puente sobre un rio
oscuro simboliza.

La torre de los suenos, el abatido faro

donde, por aquel tiempo, proyectdbamos

castillos que la mar respetaria

¢en qué han parado sino en el temblor,

esa rata que en la alta madrugada

renuncia al corto tramo de asfalto ciudadano
que entre la densa niebla habria de recorrer,

pues en la mas inocua cercania
alguien enciende luces en la casa

porque instal6 el insomnio su helado pabellon?
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Bloque 5

1) Gloria Fuertes. “Me lo conto el garabato”

Un dia yo dibujaba en el techo un garabato,
y el garabato me dijo:
gracias por haberme dado...
-¢Qué te di?
¢No ves? iLa vida!
% Ahora si quiero te encanto
te convierto en otra cosa

y ahora si quiero me largo...

Cuando le cogi carifio,
se me marcho el garabato.

2) Luis Alberto de Cuenca. “El desayuno”

Me gustas cuando dices tonterias,
cuando metes la pata, cuando mientes,
cuando te vas de compras con tu madre

y llego tarde al cine por tu culpa.

Me gustas méas cuando es mi cumpleafios

y me cubres de besos y de tartas,

0 cuando eres feliz y se te nota,

0 cuando eres genial con una frase
que lo resume todo, o cuando ries
(tu risa es una ducha en el infierno),
0 cuando me perdonas un olvido.
Pero alin me gustas mas, tanto que casi
no puedo resistir lo que me gustas,
cuando, llena de vida, te despiertas
y lo primero que haces es decirme:
«Tengo un hambre feroz esta mafana.
Voy a empezar contigo el desayuno».
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6.2. Anexo II. Ficha de vocabulario

Palabra SO Dibujo Falaliin Oracion
/significado relacionadas

Receta
(sust.)

Vaso, plato,
cazuela,

El camarero trajo dos cuencos
de sopa.

Cuenco
(sust.)

Batir
(verbo)
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6.3. Anexo III. Evaluacion. Seguimiento a través de Twitter.

o Inicio 7 Momentos [\ Notificaciones ] Mensajes L 4 #LaPoesiaMolaMucho Q

#lLaPoesiaMolaMucho

Destacados Mas reciente Personas Fotos Videos Noticias Transmisiones

Laurie Hart @HartLaurie 7 h v
Si. Yo también. Pero algunas palabras son dificiles. Por ejemplo: agasajo &*

Filtros de busqueda - vosiar &
@  :LapoesiaMolaMucho

A quién seguir - Actalizar - Ver todos Q & o) il
Tocnologla?yme @tecno ordigacall @Monamed_Ghanim_ - 16 h v
i . \ 2 . < s
[ i Seguir ) . Correcto. En mi pais tenemos un plato parecido. #LaPoesiaMolaMucho
@ Juan RS @ juanrs Q 8 Q i
Seguldo por Mariza y otros
( '_;eg_u;_ N Troy Johnson @1lroy ¢ johnson 17 h v
— . El primer poema con la receta del gazpacho es mas facil.
algoreshead @algoreshe . @  :LapoesiaMolaMucho
Sequldo por Luis Garcia y otros =
E ,.g—\ g Q a Q il
[ Sequir )
Yao Xiao @ @yaoxiaoart - 21 h v
Encontrar amigos . Muy divertida esta semana. El cocinero espariol s muy gracioso también.
& i apoesiaMolaMucho
Tendencias - camviar © = @ U
#Master(:hef‘f:_? Sylvia Bretschneider @NBBreischneider - 22 h v
Tenerife . jQué interesante la clase de hoy! Prefiero el gazpacho al ajoblanco. Y
21,3 K Tweets = vosotros? -) #LaPoesiaMolaMucho
#ObjetivoNuevoPSOE Q n (V] i
Cadiz
226 K Tweets ,

#CuartoMilenio

#ConexionHonduras9
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6.4. Anexo IV. Ejemplo Checklist rellena.

Tarea:

Grupo:

Fecha:

Sesion:

Interaccion

Fluidez

Uso lengua

meta

Aspectos

lingiiisticos

Trabajo en

grupo

Atencion

Creatividad

1 2 3

Parejas 3, 4, 5 Parejas 2, 6 Pareja 1

Parejas 4, 5 Parejas1,2,3,6

perfeccion.

-

(COmentarios: Las parejas 4 y\ (Diﬁcultades: Pareja 1 necesita

5 han realizado la tarea a la interactuar mas y utilizar la

\

lengua meta.

J - J
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6.5. Anexo V. Materiales.

= Activacion de conocimientos previos. Tagul.

&
i S
\@"4;\ /'(’“;o
NS &
"o <3
e o O
o, o o(\
it &
CN \
"‘ﬂor
”771; "I‘e,;»%
Corting
/«robo: de Cotlna/t na'"'wﬁror

< o
cortina ~ 0

&ventana""'noi t or‘ o uerta iRt ?mgburete v e Lavay ﬂ,«VaJll!as

&S escr sitién puerta'avm,m. c “whwum
2 hombilla %,/ "’“"up, Q\,s"h% JA:

batidor 6“ Sy

. equipo de misica

2V ‘ SO ? L) ’b'z;*\»‘;%

’b/y 'rmmaceta\ o S g 'b\@ " j;'-
Ay ge CAMA @iy ot iCoo! -

fuam,?\wﬁe\te""’ re|dora%gaf,gggﬁ(ghgtlo"°me

sllla silla

* Introduccién componente sociocultural: “Mandolina y guitarra”

de Pablo Ruiz Picasso.
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6.6. Anexo VI. Evaluacion. Rabrica del profesor.

Curso: Fecha:

Criterios de evaluacion 1| 2 3| 4

1. Las cuatro destrezas estan presentes en la secuencia
didactica e integradas de un modo natural.

2. Se implica al alumno suficientemente. Se pide que
contribuya con el desarrollo de la clase y se atrae su atencion.

3. La secuencia didactica facilita la reutilizacion de lo
aprendido en contextos diferentes.

4. La secuenciacion de las actividades esta planteada para que
sirvan de apoyo en tareas sucesivas.

5. Los contenidos planteados se han trabajado y la secuencia
ha podido realizarse por alumnos con diferente nivel de
dominio de la lengua.

6. Se favorecen tanto las dinamicas de grupos como en parejas
y se garantiza una interaccion adecuada.

7. Se ofrecen estrategias que ayuden a superar la falta de
dominio del c6digo que pueda darse.

8. Se han cumplido los objetivos planteados y se ha ajustado a
las necesidades del grupo meta.

9. Se ha cumplido con la temporalizacién prevista.

10. La propuesta didactica se presenta de forma clara 'y
atractiva.

1: Inadecuado  2: Puede mejorar 3: Satisfactorio 4: Excelente

Observaciones:
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6.7. Anexo VII. Evaluacion. Rubrica del estudiante.

Nombre:

Lo . §

Aplicacion de lo Puedo utilizar en

: diferentes contextos

aprendido .
lo aprendido.

En todas sesiones he
combinado las

cuatro destrezas.

Destrezas

Creatividad He aportado ideas
creativas e
ingeniosas en clase y
en las tareas.

He participado en
todas las tareas y me

he esforzado mucho.

Tareas finales

Fecha:

* X

Puedo utilizar lo
aprendido lo
suficiente.

En algunas sesiones
he combinado las
cuatro destrezas.

He aportado
algunas ideas
creativas en clase y
en las tareas.
He participado en
algunas tareas y me
he esforzado.

x

No domino lo
aprendido en clase.

No he combinado
las cuatro destrezas.

No he aportado
buenas ideas.

No he participado
en las tareas ni me
he esforzado.

‘oo o Herepasado en casa A veces he repasado  No he trabajado en
y he realizado las y he realizado las casa.
actividades. actividades.
‘bl ot auiii Meheimplicadoen Me heimplicadoy  No me he implicado
todo momento y he he aportado algunas demasiado.
aportado ideas. ideas.

Uso de las TIC He utilizado con He utilizado las TIC ~ No he utilizado las
solturalas TICy he yheinteractuadoen  TICy tampoco he
intervenido mucho Twitter algunas intervenido en

en Twitter. veces. Twitter.

Consejos o sugerencias para el profesor:

¢Qué cambiarias de las clases de poesia?
¢Por qué?
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