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RESUMEN

La familia es el principal nticleo de socializaciéon del alumno, su influencia en la construccion de la
identidad de la persona parece tener gran relevancia en su desarrollo. Es por ello oportuno,
establecer espacios de encuentro en la escuela, que contemplen la cooperacion y participacion de

los diferentes entornos en los que la educacion del nino tiene lugar.

A partir de esta reflexion, se ha realizado el diseno de un proyecto para la etapa de Educacion
Infantil, cuyo objetivo es promover la intervencion familiar y comunitaria en actividades que
implican compromiso, disponibilidad, colaboraciéon y permanencia, por parte de las personas

implicadas en ellas.

Finalmente, en el trabajo se realiza una reflexion critica, considerando la tarea de la conciliacién
familiar y escolar como un desafio necesario, ante los cambios que experimenta la sociedad actual y

cuyo impacto parece provocar mejoras en la calidad educativa de los alumnos.
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1. INTRODUCCION

La cultura familiar con la que el alumno llega a la escuela posiblemente determine en mayor o
menormedida su aprendizaje futuro, su desarrollo social y su crecimiento personal.

Igualmente relevante, es el entorno en el que se halla inmerso el centro educativo, ya que el
contexto condiciona tanto positiva como negativamente, las actividades que se desarrollan
habitualmente en su seno. Esta carga cultural con la que se enfrentan los docentes, diversa y
singular, posee una riqueza inconmensurable desde el punto de vista de la adquisicion de
conocimientos y valores morales, y cuya consideracion es necesaria para que la educaciéon sea
personalizada, contextual y honestamente significativa para el alumno (Javaloyes, Carrasco y

Calderero, 2007).

El presente trabajo pretende construir espacios de encuentro verdaderamente significativos entre
los bagajes culturales individuales que el nifio aporta en el aula y la cultura colectiva con la que se
estableceran vinculos a lo largo del curso escolar, estos espacios los crea el docente, entendido
como un adulto comprometido con la realidad de sus alumnos, con la identidad de cada uno de
ellos y con la ilusién profesional de construir una identidad colectiva capaz de producir pequenas

pero auténticas transformaciones en la realidad (Tonucci, 2015).

Desde hace méas de una década, y coincidiendo con la idea de Zabala (1995), se trata de que los
alumnos operen cambios en la realidad a través de la puesta en marcha de sus propios proyectos.
Estos altimos se llevaran a cabo de la mano de un docente que aporte situaciones ricas, diversasy

participativas donde todos los agentes sociales y culturales del entorno formen parte de ellas.

Para conocer el impacto de la cultura familiar y barrial en la educacién del nifio, se analizaran
algunas experiencias escolares exitosas que han puesto de manifiesto la participacion activa de las
familias y han valorado, en contextos incluso hostiles, la importancia del entorno y la posibilidad
de generar cambios en él, algunas de ellas son las escuelas de Reggio Emilia, el centro experimental
Pestalozzi, las escuelas Waldorf, distribuidas por todo el mundo, o centros tan peculiares como la
escuela Aire libre, en la ciudad de Alicante. En todas ellas, existe un auténtico respeto por la

educacion del nifio como agente activo, protagonista clave y singular, a quien debe darse respuesta.

"Los nifios, estén en el contexto que estén, no esperan a nadie para preguntarse, para crear
estrategias de pensamiento, principios, sentimientos. Siempre y en cualquier lugar representan

un rol activo en la construccion del saber y el comprender" (Malaguzzi, 2001, p.54).
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Asimismo se hara una reflexion respecto a la Teoria ecolégica de Urie Bronfembrenner, cuyo
contenido nos revela la importancia de los vinculos relacionales del nifio en los diferentes entornos
en los que convive, aprende y se desarrolla y que pretende justificar pedagégicamente, las

actividades que se llevaran a cabo a partir de este Trabajo de Fin de Grado (TFG).
1.2 JUSTIFICACION

La puesta en marcha de este proyecto surge de la necesidad de transmitir valores que se estan
perdiendo generacionalmente debido a los cambios vertiginosos que experimenta la sociedad

(Bernal, 2005).

Los nifios a los que va dirigido este trabajo son hijos de estos cambios; pocas escuelas se ven hoy en
dia fuera de la velocidad y la brusquedad, en ocasiones, que el sistema social establece. Valores
como el consumismo, la inmediatez y el confort, vienen a sustituir a otros como el respeto, el
didlogo distendido, entendido como situacién singular y de encuentro entre diferentes personas o
sencillamente, la importancia del cuidado del entorno en el que vivimos y convivimos con los

demas seres vivos (Senge, Cambron- Mccabe, Lucas, Smith, Dutton y Klainer, 2002).

La escuela como agente de cambio y como promotora de valores y saber, tiene el deber de
proporcionar a la comunidad educativa espacios concretos en los que se recuperen los valores
anteriormente citados; el docente de un aula de Educacion Infantil se encuentra en el primer
eslabon de la cadena educativa, y le concierne por tanto la responsabilidad de construir puentes

estables entre el ntcleo primario de educacion del nifno y el centro escolar que le acoge.

Insistiendo en los cambios sociales que tanto afectan a la educacion, se vislumbra algo escaso el
hecho de acoger a las familias o a otras instituciones vinculadas a la escuela, solo en eventos
ocasionales o de poca trascendencia desde el punto de vista del enriquecimiento del nifio. Se habla
en definitiva, de redescubrir y reconfigurar el papel de la familia y del barrio en la educacion de los
alumnos, de tender vias de comunicacion coherentes, flexibles y motivadoras, en las que todos los
miembros de la comunidad educativa participen con un fin trascendental, evolutivo y

transformador de si mismosy del entorno.

El alumno no es ajeno a su cultura, es en si mismo, lo que ha aprendido, mucho antes de iniciar su
escolaridad: las estrategias que emplea, su propio lenguaje, las celebraciones que ha vivido, los
lugares que frecuenta, sus costumbres familiares, etc., todo forma parte de su ser y con ello va a

comenzar en la escuela su primera experiencia con el mundo de los iguales y otros adultos menos
4
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familiares, a los que descubrira diferentes, diversos... he aqui la competencia del docente, de poner

esta diversidad en evidenciay jugar a recuperar valores con sus alumnos.
2. OBJETIVOS

En el presente trabajo se establece un objetivo general en el que subyace la intencién principal del
mismo y cuatro objetivos especificos que profundizan en los aspectos mas relevantes a los que se

pretende abordar.
2.1 OBJETIVO GENERAL:

Convertir el aula en un espacio abierto al encuentro, en sentido bidireccional, donde las familias y
el entorno tengan la suficiente cabida para establecer vinculos duraderos, estables y disponibles, a

través del compromiso de participacion y del aprendizaje mutuo.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

“» Delimitar el concepto de la cultura familiar y del contexto a través del anélisis de sus
componentes, destacando su importancia en el aula de Educacion Infantil.

> Promover la participacion de las familias en actividades en las que se pongan de manifiesto
sus costumbres, creencias y tradiciones asi como la reivindicacion del didlogo y la
comunicacion cara a cara.

» Integrar en instancias pedagogico did4cticas en instituciones culturales que conviven en el
barrio cuyos vinculos con la escuela puedan aportar nuevos conocimientos y valores a los
alumnos.

> Convertir el binomio grupo-clase en una herramienta dindmica y mévil, a través de la cual
los nifnos puedan adquirir conocimientos tanto dentro como fuera del aula fisica, mediante

situaciones de ensenanza y aprendizaje variadas, motivadoras e inolvidables.
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3. MARCO TEORICO

A través del marco teoérico, se tendran en cuenta los factores ambientales que parecen repercutir
en el desarrollo de la persona y los sistemas de relacion que se establecen entre los entornos
educativos que el nifio o la nifia frecuentan, perciben y por los que se ven afectados directa o

indirectamente.

Asimismo se pretende definir el concepto de familia, sus dimensiones de intervencion en los
centros educativos y los estilos parentales que condicionan el desarrollo del alumno, asi como
establecer un marco de referencia respecto a la normativa vigente en materia de educaciéon en la
que se contemplan los distintos tipos de participacion familiar en los centros educativos no
universitarios financiados con fondos puablicos. Finalmente, se realizara una breve resefia a algunas
experiencias educativas exitosas en cuanto a la implicacion familiar se refiere y a las metodologias

que en ellas se llevan a cabo.

3.1 EL ENTORNO QUE EDUCA

El desarrollo integral de la persona se encuentra condicionado por factores biologicos propios de la
herencia genética y por factores ambientales (Thelen y Smith, 1994, cit. por UNIR, 2016), de cuyas
caracteristicas se hara hincapié El entorno social, cultural y natural donde el nifio se educa parece
incidir en sus aprendizajes, en el desarrollo de sus competencias e incluso en su rendimiento
escolar. En este sentido, el docente de Educacion Infantil debe abogar por ambientes saludables,
calidos, motivadores y por supuesto, coherentes con el resto de ambientes donde su educacion y

crecimiento tienen lugar.

3.2 LA PERSPECTIVA ECOLOGICA DEL DESARROLLO

Se entiende como sistema ecoldgico a todo el entramado sociocultural que interviene en el proceso
educativo del alumno (Bronfenbrener, 1987, cit. por Gifre y Esteban, 2012) y se clasifica en cuatro

grandes contextos que interactian entre si de forma bidireccional :

 Microsistema: implica el entorno inmediato del nifio, su familia, su casa, las personas
mas allegadas y la impronta que le aportan sus primeros vinculos afectivos. Podemos
incluir en esta clasificacion a la Escuela Infantil a la que en nifio asiste desde su primera

infancia.
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» Mesosistema: en este ambiente se incluyen las relaciones que se establecen entre los
distintos microsistemas en los que el nino se desarrolla, familia y escuela, familia y otras
instituciones, (club deportivo, academias de idiomas, etc.)

» Exosistema: implica todos aquellos entornos en los cuales el nifio no tiene una
participacion activa como tal, pero que influyen de manera decisiva en su desarrollo. Es
el caso del trabajo de los padres, las amistades que estos mantienen, la relaciéon con los
maestros, etc.

2 Macrosistema: este nivel de relacion del sistema ecoldgico integra la cultura y la
subcultura social que tiene influencia en el modo de percibir la realidad y en

consecuencia influye en la conducta del nifo.

Figura 1. Relacion entre los ambientes ecolégicos de Bronfenbrenner. Elaboracion propia .

La Teoria ecoldgica de Urie Bronfenbrenner establece que el nifio, de manera gradual y progresiva,
va integrando psicologicamente los estimulos que cada ambiente ecoldgico le ofrece. La percepcion
del nino sera diferente en cuanto madura y se desarrolla su aparato cognitivo. Sin embrago, el
autor insiste en la importancia vital que tiene la relacion coherente entre unos sistemas o
ambientes ecologicos y otros, para que este desarrollo sea fructifero (Bronfenbrenner, 1987 cit. por

Gifrey Esteban, 2012).
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Uno de los principios fundamentales acerca de la aplicacion de esta teoria en contextos educativos
es:

Mejorar el desarrollo intelectual, emocional, social y moral de las personas, requiriendo la
participacién en actividades progresivamente mds complejas en un periodo estable y
regular a lo largo del tiempo con una o mas personas con las que se establecen fuertes
vinculos emocionales y que estan comprometidas con el bienestar y el desarrollo de las
personas. (Bronfenbrenner, et al. 2001, cit. por Gifrey Esteban, 2012, p. 85)

De este principio se podria deducir un importante papel docente como gestor de ambientes
adecuados en los cuales el alumno de Educacion Infantil pueda poner en marcha aquellas
habilidades, destrezas y estrategias que ha aprendido en su ambiente primario y que deberan
complejizarse progresivamente con ayuda del maestro, interpretando la escuela como el segundo

microsistema en el cual el nifio ha de desarrollarse.

Es necesario, por tanto, desde el punto de vista educativo, contextualizar al nifio tanto respecto del
entorno del que se deriva, como del nuevo sistema que le acogera en la Escuela Infantil, ya que
ambos contextos influyen en su desarrollo personal integral y repercuten en su forma de aprender y

de percibir la realidad (Gifre y Esteban, 2012).

3.3 APROXIMACION AL CONCEPTO DE FAMILIA

En este apartado se pretende definir el concepto de familia desde una perspectiva interdisciplinar
que incluye en este constructo indivisible, a diferentes enfoques que consolidan el término de

manera mas completa e integradora.

Dado que cada sistema familiar es tnico, asi como los miembros que forman parte de ella, no se
descarta ninguna perspectiva, aunque desde el punto de vista educativo los factores psicosociales
que afectan al concepto, seran tenidos en cuenta en mayor grado que otros de menor calado.

Coincidiendo con esta perspectiva holistica del constructo familia, podria definirse a partir del

siguiente concepto planteado por Oliva y Vera (2014):

La familia es el grupo de dos o mas personas que coexisten como unidad espiritual,
cultural y socio-econémica, que aun sin convivir fisicamente, comparten necesidades
comunes psico-emocionales y materiales, objetivos e intereses comunes de desarrollo,
desde distintos aspectos, cuya prioridad y dinamica pertenecen a su libre albedrio:
psicolégico, social, cultural, bilégico, econémicoy legal. (p.17)

Resumiendo, cada nucleo familiar establece sus propias normas de convivencia, sus propios

codigos de comunicacion en un ambiente de intimidad estipulado para cada uno de sus miembros

8
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(Oliva y Vera, 2014). En este entorno singular y anico, se adquieren los hébitos basicos de
convivencia que conforman el caricter de la persona (Marina, 2015), por ello parece necesario
tener en cuenta las caracteristicas y aspectos que configuran el sistema familiar del nifio cuando es

acogido en la escuela.

3.3.1 Estilos educativos parentales

Los padres o tutores del nifio le educan segtin diferentes criterios, su propia herencia familiar, sus

circunstancias personales y laborales, su perfil cognitivoy afectivo, etc.

La cultura familiar del nifio, entendida como "el conjunto de valores, criterios, puntos de vista que
comparten los miembros de la familia, y el conjunto de practicas, de normas, de costumbres, de
maneras de hacer que debe compartir la familia" (Puig, 2002, cit. por Zeledén, 2004, p. 761), se ve
reflejada en su identidad. Posiblemente, los estilos educativos establecidos por los padres en el
sistema familiar, sean parte de esta cultura y por tanto, de la construccion de la identidad del

alumno.

Si bien existe un acuerdo entre los investigadores respecto a no encasillar a los padres en un estilo
unico de educacion en el hogar ya que estos se solapan en el dia a dia durante el proceso de crianza
de los hijos (Oliva y Vera, 2014), se puede afirmar que los estilos educativos oscilan entre dos
dimensiones, el grado de exigencia por un lado, entendido como el control que ejercen los
progenitores sobre la conducta de sus hijosy el grado de calidez afectiva, es decir, las expresiones

de amor que el nifio recibe por parte de sus padres en el seno familiar (Marina, 2015).

Ambas dimensiones determinan muchos de los patrones de conducta del nino en la escuela, la
calidad de sus relaciones, la capacidad de afrontar situaciones de convivencia con los demaés, sus
habilidades sociales, su respuesta a las normas dentro y fuera del aula, etc.

Este autor propone, a partir de las dimensiones expuestas, cuatro estilos concretos, que aunque no

se den de forma pura en los padres, con frecuencia subyacen unos estilos mas que otros.
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Figura 2. Estilos parentales. Elaboracion propia

La influencia de cada estilo educativo repercute positiva o negativamente en la conducta , la
autoestima y el autoconcepto del nifio. Por tanto, en nifios con padres autoritarios o negligentes se
evidencia una baja autoestima, falta de habilidades sociales y poca iniciativa, asi como bajo control
de los impulsos. Por el contrario, en casos de nifios con padres de corte democratico o responsable
y padres con alto grado de permisividad en su educaciéon, se encuentran nifios con mayor
autoestima, un autoconcepto mas ajustado, mas habilidades sociales , aunque en el caso de los

segundos, mayor grado de inmadurez (Marina, 2015).

En los estilos educativos donde el grado de afectividad es menor, las consecuencias en el desarrollo
social y personal del nifio parecen considerarse negativas y es menester reconocer esas carencias y
trabajarlas al respecto en el aula, ya que existe un caracter preventivo privilegiado por las edades

tempranas de los nifios que se acogen en la etapa de Educacion Infantil.

3.3.2 Niveles de participacion familiar

Ante las caracteristicas recién mencionadas en el apartado anterior, qué duda cabe respecto a la
incidencia de la cultura familiar , sus factores relevantes y los estilos parentales que conforman la
educacion del nifio en el desarrollo futuro y su adaptacion al entorno escolar (Rivas, 2007). Un
medio eficaz de conocer estas caracteristicas que definen la identidad de los alumnos es,
presumiblemente, establecer alianzas estables y permanentes con cada grupo familiar que convive

en las aulas (Marina, 2015).
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Segtn algunos investigadores, existen diferentes niveles de participacién familiar en los centros
educativos (Rivas, 2007), se toma como referencia la clasificacion de Pugh y De' Ath (1989, cit. por

Rivas, 2007) y su propuesta respecto a cinco grados de menor a mayor participacion:

2> Padres no participantes, cuya implicacién es nula en las tareas internas y externas del
centro.

2 Padres activos en el gobierno de los centros y las acciones internas y externas que ello

implica.

Padres que ayudan en las actividades del aula, sesiones de clase propiamente dichas.

Padres que trabajan con el personal de Educacion Infantil de manera habitual.

Y VY

Padres que participan en la toma de decisiones respecto al desempeio laboral de los

educadores.

Cabe destacar la referencia de Hornby (1990, cit. por Rivas 2007) y su modelo piramidal. En este
enfoque tedrico se ponen de manifiesto cuatro niveles de participacion atendiendo a la dimension
necesidad de los padres para que este hecho ocurra.

A continuacion se ofrece un esquema con los niveles propuestos y la definicion de cada uno de ellos

para una adecuada comprension del estudio.

« Familias que forman parte enlos
organismos que les permiten un mayor
grado de participacibnenlatomade
deciciones delcentro escolar.

«Constituye a padres que tienenla
necesidad de ser orientadosy
formadosenelprocesode
educacion de sus hijos, un ejemplo
serialaescuelade padres.

«Cuandolos padres _
vislumbran necesario el

COORDINACION trabajo coordinado para la

mejora enlacalidad

PADRE-PROFESOR educativade sus hijosyla
coherenciaentre ambos
contextos.

« Las familias
interpretan la
. p art’cipdac}(')n a
travésdela
COMUNICACION necesidad deser
informadosdelos

avances de sus
hijos.

Figura.3 Modelo piramidal de Hornby. Elaboracion propia
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Analizando a estos autores se evidencia una clara tendencia por parte de los educadores a facilitar
los canales de encuentro entre las familias y el centro educativo (Rivas, 2007), por este motivo, se
hace necesario plantear actividades conjuntas que impliquen la convivencia y la participacion
familiar en las aulas. En resumen, el grado de apertura de los centros escolares influye de forma

frecuente en las acciones que con la familia se desarrollen (Fominaya, 2015).
3.3.3 El impacto de la participacion familiar

Conectar a las escuelas con las acciones familiares y transpolar las situaciones de ensefanza y
aprendizaje mas alla de las aulas en el contexto comunitario de cada cual, implica incrementar el
capital social a través de la educacion (Bolivar, 2006), el autor habla de un escenario educativo
ampliado, a diferencia de una educacion desarrollada en compartimentos estancos, donde toda la

comunidad educativa puede y debe participar para que el impacto sea beneficiosoy duradero.

Asi como Marina (2015) habla de alianzas educativas, necesarias entre la familia, la escuela y la
comunidad para el buen funcionamiento de los centros y del sistema educativo en su conjunto,
Tedesco (1995, cit. por Bolivar 2006) lo define como pactos educativos, necesarios y sustanciales
para una educacion eficaz. Estos pactos se materializan cuando la participacion de la familia y la
comunidad ocurren en el centro educativo; cuando el aula se convierte en un espacio de encuentro,
de diversidad cultural, espiritual y personal que interactia y aporta desde su propio y genuino

lugary desde el respeto mutuo. (Maturana, 1996).

Finalmente, cuando estas alianzas se legitiman, con la intencién de todos sus miembros por
colaborar en un proyecto comin que los humaniza, entonces posiblemente, el impacto sea

favorable, positivo y eficaz para el desarrollo del nifio.

Diferentes investigaciones sobre el impacto de la participaciéon de las familias en la escuela avalan
la idea fundamental de este proyecto.

Algunas de ellas las expone Garreta (2012) en un articulo dedicado a esta tematica:

 La participaciéon de los padres tiene efectos positivos en el rendimiento, aprendizaje y

actitud de los alumnos. (Epstein, 1995 y 2001, cit. por Garreta, 2012)

2 La participacion familiar tiene beneficios para sus propios miembros ya que contribuye a la
formacion y desarrollo de competencias relacionadas con la dinamica escolar y aumenta su

contribucion en el aula y en el centro educativo, (Olmsted, 1995, cit. por Garreta, 2012).
12
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> La participaciéon familiar tiene efectos positivos con relacién al profesorado, a su
perspectiva y conocimiento de las familias y a las expectativas que subyacen a ellos (Ozer y

Bandura, 1990, cit. por Garreta, 2012).

>» La participacion de las familias mejora el funcionamiento del centro desde una perspectiva
democratizadora en la cual todos los miembros de la comunidad educativa son agentes
activos en la toma de decisiones (Charlot, 1994; Darling-Hammond, 1997 y 2000; Furman,

2004, cit. por Garreta, 2012).

3.4 LA PARTCIPACION FAMILIAR SEGUN LA LEGISLACION

En el presente apartado se recoge la normativa vigente y los articulos que regulan la participaciéon
de la familia y las instituciones relacionadas con los centros educativos. Se realizara un recorrido
por los articulos de la Constitucion espafiola de 1978, la Ley Orgéanica 8/2013 de 9 de diciembre
para la mejora de la calidad educativa (LOMCE) y la normativa autondémica de la Comunidad

Valenciana junto a los decretos que amparan el presente trabajo de fin de grado.

La Constitucion espaiola establece en su articulo 27 en el punto 3 y 5 respectivamente, el derecho
de los padres a escoger la formacion religiosa de sus hijos de acuerdo con sus propias convicciones,
asimismo el articulado otorga a la familia el derecho a participar en la programacion general de la
ensenanza, asi como a todos los sectores afectados de la comunidad educativa. Este articulo
también legitima en el punto 6, el derecho de los padres a elegir el centro educativo al que asistiran

sus hijos por lo que queda implicito otra libertad fundamental, que es la creacién de centros
privados como alternativa a los centros publicos. En el punto 7 se menciona el derecho de los

padres a participar en el control y gestion de los centros subvencionados con fondos publicos.

Con relaciéon a la LOMCE, en sus articulos 118 y 119 dedicado a la participacion de las familias en la
organizacion y gestion de los centros, se contempla que la Administracion educativa ha de
fomentar la colaboracion efectiva entre el centro y las familias, asi como entre los propios centros
educativos (art. 118.4, 118.5 y 118.6). Otra de las competencias de la Administraciéon educativa que
se destacan en el articulo 119.1 y 119.4, es garantizar la participacion de las familias y de la

comunidad educativa en el control y gestion de los centros subvencionados con fondos puablicos.

Cabe destacar en el articulado 127 de la LOMCE la regulacién y formacién de los Consejos escolares

cuya entidad aproxima también a la familia y a los agentes participantes en la gestion del centro a
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representar a cada grupo en cuestion: alumnado, padres, personal docente, personal directivo,

personal administrativo, etc.

Por otro lado, en el articulo 121 de la citada ley, se establece que en la elaboracion del Proyecto
Educativo de Centro (PEC) se atenderan para su diseno y elaboracion, las caracteristicas del
contexto social y cultural donde el centro escolar se halla inmerso. En la fase de ejecuciéon del PEC
se destacan : el andlisis de la situacion del centro y su contexto, la formulaciéon de las necesidades
del mismo y los recursos personales y materiales con los que se cuenta para llevar a cabo el
proyecto (Carda y Larrosa, 2007). Ademaés, los centros promoveran compromisos educativos entre
las familias o tutores legales y el propio centro en los que se consignen las actividades que padres,
profesores y alumnos se comprometen a desarrollar para mejorar el rendimiento académico del
alumnado (LOMCE, art. 121.5).

Con respecto a la formacion de Asociaciones de madres y padres en los centros escolares, el Real
Decreto 1533/1986 pone de manifiesto la regulacion de la formacion de AMPAS cuyas asociaciones
incluyen y fomentan la participacion familiar en el entorno escolar de sus hijos.

A continuacion se analizan los articulados de la Comunidad Valenciana, cuya normativa establece

las bases legales mas concretas en la realizacion de este proyecto.

Se destaca el DECRETO 30/2014 del 14 de febrero del Consell la relacién de convivencia entre los
centros docentes no universitarios sostenidos con fondos publicos y sobre los derechos y deberes
del alumnado, padres, madres, tutores o tutoras, profesorado y personal de administraciéon y
servicios, la relacion familia-centro educativo, como medio de intercambio de informacion, es
fundamental para conseguir una labor conjunta y eficaz. Esta debe implicar un dialogo
permanente, secuencial y periodico entre ambas. Con frecuencia las familias necesitan orientacion
por parte del centroy este un conocimiento mas profundo de la nifia o del nifio en el seno de la vida
familiar, lo que conlleva una interrelacion, familia-centro, informativa y, a la vez, formativa y

educativa.

En el articulo 7, en la seccion de Infantil, se concretan algunas acciones encaminadas al logro de lo
establecido.
Algunas de ellas son:
> Laadquisicién de habitos y rutinas, atendiendo a las caracteristicas
de la infancia.

 La organizacion del tiempo familiary escolar para dar respuesta a
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las necesidades biolégicas de alimentacion, de higiene, de descanso, de
seguridad, de relaciony de comunicacion, como puedan ser:
a) Asistencia y puntualidad.

b) Habitos de vida saludable (alimentacion, sueno, higiene...).
¢) Rutinas y habitos de tareas en casa.
d) Habitosy horarios de tareas escolares.
e) Habitos y horarios para la lectura diaria.
) Habitos y horarios sobre actividades de ocio (television, actividades
aire libre...).

>» Intercambio de informacién médica o social que pueda interferir
en el proceso educativo,y que sera tratada confidencialmente por ambas
partes.

2» Seguimiento de agenda escolar, asi como conocery aceptar las
indicaciones del profesorado.

2 Pautas elementales de convivencia y relacion social fomentadas
desde casa.

> Intercambio de informacion en cuanto a los limites y las normas
establecidas en casa y en el centro educativo.

2 Reconocery premiar las mejoras en los resultados o comportamiento.

A modo de reflexion, cabe destacar que la normativa vigente, tanto en lo que respecta al ambito
estatal como al &mbito autonémico, coincide en reconocer a la familia y al contexto a través de un
rol participativo, activo y necesario para el control, gestion y desempeio de la funcién educativa de

los centros escolares, por tanto existe un sustento legal que ampara la presente propuesta.

3.5 ALGUNAS PRACTICAS EDUCATIVAS EFICACES

En este apartado se exponen algunas experiencias exitosas con relacion al trabajo con las familias y
el entorno del centro escolar, experiencias cuyas metodologias activas y participativas permiten el
encuentro cotidiano y natural de todos los contextos que forman parte de la educacion del alumno,
potenciando el didlogo, el respeto por la cultura familiar de la que el nifio es parte y la participacion
en la toma de decisiones en la gestion y funcionamiento de la escuela.

Estas experiencias se han convertido en fruto de investigacion y modelo pedago6gico para
universidades prestigiosas como la de Harvard, en Estados Unidos, y cuentan con la aplicacion de

sus dindmicas de trabajo cientos de centros educativos distribuidos por todo el mundo.
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3.5.1 Escuelas Waldorf

Las escuelas de Rudolf Steiner estan distribuidas por todo el mundo; hoy en dia existen mas de 400
centros Waldorf (Carlgren, 2004). La primera de ellas se fundé en una época bastante hostil en
Alemania, en la localidad de Stuttgart en 1919. El nombre Pedagogia Waldorf se popularizé afios
mas tarde, ya que las primeras practicas educativas se llevaron a cabo en la fabrica de tabaco del

mismo nombre.

El principio fundamental de Rudolf Steiner fue democratizar la educacion, permitiendo que los
hijos de los obreros que alli trabajaban tuvieran acceso a un sistema educativo que les era negado
por su condicion social y econdmica. La labor de estas de estas escuelas con las familias es intensa,
ya que dentro de la metodologia Waldorf hay una actividad mensual dedicada exclusivamente al
encuentro entre el centro educativo y el nacleo familiar del alumno. No son instancias aisladas,

sino profundasy consensuadas.

Estas fiestas mensuales Carlgren (2004) las describe como "el corazon de la pedagogia Waldorf"
(p. 149), ya que en ellas, los padres pueden evidenciar y compartir con sus hijos el trabajo de todo
un mes, contemplar sus producciones, visitar las instalaciones, cultivar el interés por la escuela y
recibir sus aportaciones como recurso humano imprescindible en la vida educativa de los alumnos.
También se realizan jornadas intensivas de puertas abiertas para que las familias participen en el

hacer cotidiano de las actividades escolares.

Es importante destacar que en las escuelas Waldorf el contenido a ensenar estd supeditado al

contexto, con un caracter funcional pory para la vida del alumnado.

3.5.2 Centro experimental Pestalozzi

El centro experimental Pestalozzi se fund6 en 1977 en Ecuador por el matrimonio de Rebeca y
Mauricio Wild, y cuyo objetivo fue buscar una alternativa a la ensefianza tradicional de aquel
momento. Su implicacién con las familias y la propia bisqueda de formacion para llevar a cabo este
proyecto de centro concluye en una escuela abierta, en la cual se destacan diferentes niveles de
participacion familiar.

Existen equipos de padres voluntarios, que trabajan con caricter interno, acompafiando las

actividades de alumnos y profesores de forma colaborativa, padres que participan en actividades
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fuera del centro formando cooperativas de trabajo, reconstrucciéon de viviendas, cooperacion en el
transporte y traslado de los nifios, etc.

Finalmente, la escuela plantea una instancia llamada noches de didlogo con una frecuencia
mensual, en la cual se implican, padres, docentes, alumnosy personal de apoyo. En ellas el objetivo
principal es la reflexion sobre la actividad educativa que alli se desarrolla, mediante una situacion

dialégica, reflexiva y critica acerca de diversos temas de interés coman (Wild, 2006):

Las caracteristicas del desarrollo evolutivo de nifios y adolescentes.
La metodologia de la escuela desde la perspectiva de padres, docentes y alumnos.

La importancia de la coherencia entre los diferentes contextos educativos del alumno.

YVYVYY

Las dudas, opiniones e incertidumbre de los padres respecto a otras formas de educacion de

corte mas tradicional.

3.5.3 Escuela Aire libre

La escuela Aire Libre fue fundada por Maricarmen Diez Navarro en la ciudad de Alicante, Espana.
En ella se potencian las actividades que surgen del interés y las necesidades del nifio, se basa en
una metodologia por proyectos que emanan riqueza e identidad.

El trabajo con las familias se caracteriza por la elaboracion de talleres periddicos, visitas habituales
para cooperar en el trabajo del aula y jornadas de puertas abiertas.

El ntcleo familiar del nifno se convierte en un recurso humano de vital importancia para su
desarrollo y la participacion activa de sus miembros es elmodo de legitimarlo.

La actividad del padre y la madre no acaba en el centro, ya que las docentes los invitan a participar
en los propios proyectos de aula, mediante el aporte de materiales de investigacion, documentos
escritos, lectura de cuentos, visitasy exposiciones, etc.

La escuela Aire libre también dispone de un espacio en su pagina web llamado El rincoén de las
familias, en el cual los padres pueden plasmar sus comentarios, experiencias con el centro,
opiniones, debates, etc.

Existe un legitimo respeto por la adaptacion progresiva del nifio en el entorno escolar, que permite
la entrada de los padres en las primeras sesiones que se inician en el mes de septiembre,
entendiendo este periodo como un momento critico para todos los implicados en él; el propio

alumno, el contexto escolar y los padres (Pico, s.f.)

3.5.4 Escuelas Reggio Emilia

La primera escuela Reggio Emilia fue fundada en 1945 en la ciudad nortena italiana que le dio

nombre a esta peculiar pedagogia.
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En estas escuelas se potencia la practica educativa como situacién de investigacion, se promueve la
formacion permanente de los docentes, pero sobre todo, se hace hincapié en la excelencia de los
espacios que albergan al nifio cuyos materiales estan al servicio de su experimentaciéon y
curiosidad.

Loris Malaguzzi (2001) afirma que el entorno educativo de los nifios debe ser digno de ellos y de su
aprendizaje, por tanto, los recursos con los que cuenta la escuela de Reggio Emilia permite el
contacto directo del alumno con el conocimiento.

Espacios como el atelier, la asamblea, el ambiente de tecnologia o las construcciones, son algunas
de las propuestas para llevar a cabo actividades de manipulaciéon, observacion, dialogo,
producciones plasticas, etc.

Con respecto al trabajo con las familias, la metodologia por proyectos permite que los padres se
impliquen en las tareas del aula, que acompanen al docente en procesos tan complejos como la
documentacion a través de registros escritos de los avances del nino y, por altimo, compartir en
una sesion de muestra final, la valoracion de todos los implicados en cada experiencia educativa,

padres , alumnosy docentes.

3.6 ESCUELAS QUE COMPARTEN

Para finalizar el marco tedrico se establece una tabla comparativa que resume las caracteristicas
mas relevantes de las experiencias educativas eficaces en lo que respecta al trabajo con las familias

y el entorno en el que conviven.
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Alem ania

Tabla 1:Escuelas que comparten, caracteristicas relevantes

PESTALOZZ1

Ecuador

AIRE LIBRE

Espana

REGGIO EMILIA

Italia

*El ritmo natural de las actividadesy

rutinas escolares

*La importancia del juego libre y la
accion del nifio.

*Agrupamientos segtn el nivel
madurativo.

*El docente guia el aprendizaje.

*La fiesta mensual o estacional,
participaci6n en las aulas.
*Actividades compartidas con
hermanos mayores.

*Jornadas de puertas abiertas.
*Escuela de padres.

*AMPAS que intervienen en la
gestion , mantenimiento y difusion
del centro.

*Actividades respetuosas con el
medio ambiente

*Materiales de la propia naturaleza
*Conocimiento del entorno
inmediato

*Respetay potencia las diferencias
interculturales individuales.

*Parte de la metodologia
Montessori

*Escuela abiertay pluralista.

*El constructivismo como punto de
partida.

*El maestro como observador
activoy guia del aprendizaje.
*Diversidad de agrupamientos

*La noche de didlogo (padres,
profesoresy alumnos)

*Tutorias periddicasy
personalizadas donde se escuchany
atienden las demandas de la
familia.

*Proyectos extraescolares con los
padres

*Salidas y excursiones que surgen
del interés del alumno.
*El conocimiento del entorno a

través de la experiencia directa.
*Fl valor de la diversidad

*Trabajo por proyectos.

*El alumno como protagonista.

*El maestro como facilitador y guia del
aprendizaje.

*Los intereses del alumno son los
precursores de su aprendizaje.
*Diversidad de agrupamientos.

*Participacion activa de las familias en
los proyectos de aula.

*La cultura de las familias se
comparte: visitas habituales que dejan
huella.

*Reuniones periddicasy tutorias
personalizadas y documentadas.

* Las instituciones culturales, y
colegios delbarrio son fuente de
conocimiento.

*Excursionesy sensibilizacion respecto
ala diversidad. Habitualmente los
alumnos visitan centros de Educacién
especial.

*El alumno como protagonista.

*El docente como investigadory guia.
*El espacio como tercer maestro.

*El entorno que estimula los
sentidos.

* Modalidad de agrupamiento: grupo
pequeno.

*Las familias como alianza de la
escuela.

*Participacion activa de las familias
en el aula.

*La documentacion pedagogica:
registros de padres y maestros acerca
de la evolucion del alumno.

*La muestra del aprendizaje
adquirido: revelacion de los
conocimientos hacia padres,
docentesy alumnos.

*El valor del espacio como vehiculo
motivador del aprendizaje.

*El contexto es considerado
relevante para la construccion del
conocimiento.

Fuente: elaboraci6on propia
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4. CONTEXTUALIZACION
4.1 EL ENTORNO DEL CENTRO ESCOLAR

El presente proyecto de aula se propone llevar a cabo en el CEIP Vicenta Ruso de la ciudad de
Alicante, situado en un pequetio pueblo llamado Gran Alacant, a 20 kilémetros del centro urbano.

Es un centro educativo que acoge a ninos de Educacion Infantil y Primaria, con un aforo de 500
plazas, aunque acuden actualmente mas de 800 alumnos residentes en el poblado, motivo por el
cual, ademas de las instalaciones originales, se han establecido 4 barracones para los grados
superiores de 6° curso de Educacion Primaria. La demanda educativa es cada vez mayor por parte
de las familias, cuya participacion en el AMPA y en la gestion del centro es muy activa y relevante

con relacion a las propuestas de mejora para el alumnado.

El pueblo de Gran Alacant cuenta con zonas de playa accesibles y limpias, un paseo maritimo con
ciclo via incorporada y espacios verdes protegidos, como el parque natural Clot del Galvany cuya
riqueza ecologica es de gran calidad, con una interesante biodiversidad de ambientes que lo

catalogan como uno de los primeros parajes naturales de la Comunidad Valenciana.

El entorno esta configurado por urbanizaciones residenciales privadas que en su mayoria se
constituyen por casas adosadas de una o dos plantas.

Al ser una zona originariamente turistica, el centro escolar Vicenta Ruso acoge a familias de muy
diversas leguas, principalmente destacan las poblaciones anglosajonas, latinoamericanas,
orientales, (provenientes de China y la India), rusa y espanola; por tanto hablamos de un centro

multicultural de una gran riqueza lingiiistica.

Con relacion al aspecto socioeconémico, las familias que acuden al centro son en su mayoria de
clase media obrera, aunque destacan algunos propietarios de pequefias y medianas empresas del

sector hostelero de la zona.

4.2 CARACTERISTICAS DEL ALUMNADO

Este proyecto pretende implementarse en el aula de segundo ciclo de Educacion Infantil de 5 afios
seccion A, en una de las 4 unidades que posee el centro educativo para esta etapa escolar.

La clase esta constituida por 15 alumnos con ratio reducido, ya que acoge a una nina con Trastorno
del Espectro Autista leve, que necesita medidas de apoyo educativo externo dos veces a la semana,

con intervencion terapéutica del equipo de orientacion.
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Es un grupo bastante cohesionado ya que asisten juntos desde el aula de 3 anos de Educaciéon
Infantil. Han integrado las normas de convivencia, conocen las dindmicas de trabajo dentroy fuera
del aula, se manifiestan confiados y seguros en el ambiente escolar y ello facilita el periodo de
adaptacion, permitiendo que la atencion se centre en los nuevos aprendizajes y competencias que

quedan por descubrir el iltimo curso.

Se observa un alto grado de empatia, de compafierismoy de cooperacion en las tareas; también se
destaca la implicacion y motivacion en el aula y la capacidad de anticipacion en las actividades de

rutina diaria.

4.2.1 La procedencia de los alumnos

La diversidad cultural es uno de las caracteristicas mas destacadas del grupo en el que se pretende
implementar este proyecto, por tanto parece pertinente comentar la nacionalidad que identifica a
los alumnos como aporte enriquecedor en las actividades del mismo.

De los 15 alumnos que configuran la clase, ocho son de nacionalidad espafola, dos provienen de
Rusia, tres de Inglaterra y dos de Bélgica. Hablamos de una clase de gran variedad lingiiistica
materna, que, aunque ha integrado como lengua vehicular el castellano, otorga diversidad e

identidad cultural al ambiente del aula.

5. METODOLOGIA

El hilo conductor de la metodologia del presente proyecto, es la participaciéon activa, voluntaria y
comprometida en las actividades propuestas, tanto de las familias del alumnado, como de las
instituciones que forman parte de los vinculos estables y colaborativos de escuela.

Se tendra en cuenta un diagnostico inicial, llevado a cabo los primeros dias de septiembre, en el
que consten los bagajes previos de los alumnos y sus experiencias en cursos anteriores como punto
de partida para la elaboracién de la propuesta didactica. Asimismo, se considera oportuno valorar
el grado de motivaciéon de los padres, sus experiencias previas de formacion, su percepcion de la
dimension participacion en el centro escolar, las expectativas respecto al proyecto, la

disponibilidad para participar, etc.

La metodologia se enmarca en el disefio de talleres, atractivos, didacticos e interdisciplinares, en
los cuales se impliquen las familias de los alumnos, de forma individual y colectiva; asi como a
través de visitasy excursiones a instituciones significativasy vinculadas con el barrio en el que esta

inmerso el centro escolar. Se establecera para estas instancias de encuentro, un clima de apertura,
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disponible y calido, procurando el confort de los alumnos y de las familias, fomentando el didlogo y

la participacion democréatica dentro y fuera del aula.

A continuacion se establece un esquema resumen de los pasos a seguir para la elaboracion del

proyecto.
r- =
| .
¢Qué queremos
4 -« | aprender? f ™,
Gompetenciasactusles * Objetivos Sl s
«Caracteristicasde la » Contenidos 'gﬁﬁggﬁﬁzi;gﬁg%ﬁiff
familia, expe ctativas, : o :
experiencile)tsde e Recursos cumplimiento delos
tieinacic ., objetivos, propuestasde
participacion. « Evaluacion mejora.
continua
\—[ ¢Qué sabemos? p— {Quéhemos
- aprendido?

‘\_\ L\ /

L

Figura 4. Pasos a seqguir para la elaboracién del proyecto de aula . Elaboraciéon propia.

5.1 PROYECTO DE AULA: "AULAS QUE COMPARTEN"

El presente proyecto de aula establece un objetivo general con caracter globalizador e integral para
todas las actividades propuestas y varios objetivos especificos que se concretan en los contenidos
de aprendizaje que se pretenden abordar en cada una de ellas. Cabe destacar que dichos objetivos
se fundamentan en el marco legislativo del DECRETO 38/ 2008, de 28 de marzo, del Consell, por
el que se establece el curriculo del segundo ciclo de Educaciéon Infantil en la Comunitat

Valenciana.

5.1.1 Objetivo general

Promover la cultura familiar del nifio y su contexto, a través de la participacion activa y reciproca

de las instituciones que forman parte de su educacion.

5.1.2 Objetivos especificos
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2> Fomentar la exploracion del entorno familiar, social y natural a través de experiencias que
impliquen la participacion activa y directa con el medio, mediante la construcciéon de
significados propios y colectivos.

>» Establecer relaciones estables y disponibles entre la familia y la escuela, mediante
encuentros significativos y sistematicos que impliquen compromiso y aprendizaje mutuo.

2> Promover la colaboracion entre las diferentes instituciones que tienen relacion con el centro
escolar a través de actividades conjuntas, significativas para el desarrollo de las
competencias clave del nifio y la nifa.

2 Promocionar el espacio del aula y de la escuela en su conjunto, como un ambito de
encuentro entre las diversas instituciones que educan a la persona: la familia, el barrio, la

comunidad.

5.2 LOS CONTENIDOS Y LAS COMPETENCIAS CLAVE

Los contenidos que definen este proyecto responden a la pregunta ¢qué queremos aprender?y se
concretan basandonos en la ORDEN /ECI 39/60, de 19 de diciembre, por la que se establece el
curriculo y se regula la ordenacion de la Educaciéon Infantil y en el citado DECRETO 38/2008 de la
Comunidad Valenciana.

Por cuestiones organizativas y practicas, los contenidos se clasifican en las tres areas de
conocimiento, en las cuales se tendran en cuenta de forma implicita, las competencias basicas
establecidas en la LOMCE, de modo que se contemple el aprendizaje y desarrollo del nifio y la nifia

como una experiencia globalizadora, integral y holistica.

Tabla 2: Areas del curriculum y competencias clave

AREAS DEL CURRICULUM COMPETENCIAS CLAVE

C1 :Competencia en comunicacion lingiiistica

CONOCIMIENTO DE SI MISMO Y C2: Competencia matematica
AUTONOMIA PERSONAL C3:Competencia en el conocimiento y la interacciéon con el

mundo fisico
C4: Tratamiento de la informacion y la competencia digital
LENGUAJES: COMUNICACION Y Cs5:Competencia social y ciudadana
REPRESENTACION C6: Competencia cultural y artistica

C7: Competencia para aprender a aprender
CONOCIMENTO DEL ENTORNO C8:Autonomia e iniciativa personal

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 3: Contenidosy competencias clave

CONTENIDOS COMPETEN CIA

Valoraciony aceptacion positiva de vivencias propiasy ajenas.

‘Z; é e Aceptaciony valoracion ajustaday positiva de la propia identidad. gg
=) % e Semejanzasy diferencias propiasy de los otros. cr
E % g e Eldesarrollo del juego protagonizado para conocer larealidad.
E < é e Normas de convivencia democréaticas: importancia
8 é 8 o La actitud de colaboracién con los demas, dentro y fuera del aula.
% 2 e Laautonomiaoperativa en lavida cotidiana.
ez e Percepcion de estados de 4&nimo, deseos, etc. propiosy de los demaés.
e Lenguas oficiales de uso comun. C1
; e Actitud positiva ante diferentes lenguasy culturas. o
< e Lalengua oral como herramienta comunicativay promotora del conocimiento. gj
SE e Iniciativa e interés en situaciones cotidianas de comunicacion oral: expresar C8
% 2 ideas, resolver conflictos, expresar sentimientos, compartir significados.
§ E e La construccibn compartida de significados culturales.
é é) e Aproximacion a la lengua escrita.: produccién y comprension.
g E e Lalengua literaria: cuentos, canciones, poesia. Escuchay produccion.
T e Interpretaciéony combinacion de distintos medios de expresion.
:
e Losseresvivos: semejanzasy diferencias. Interacciones, aprovechamiento. C1
e Aproximacion al concepto de ciclo vital. 22
e Elentorno fisico: caracteristicas y nociones espaciotemporales. C:é
e Lapercepcion de los primeros grupos de pertenencia. (874

e Formas de organizacion humana: funciones, tareas, oficios, profesiones.
e Modelos culturales : diversidad

e Experiencias culturalesy sociales.

e Magnitudes de los elementos.

e Relacionesy procesos de cambio entre los objetos fisicos.

CONOCIMIENTO DEL ENTORNO

Fuente: Elaboracion propia
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5.3 PROPUESTA DE ACTIVIDADES

Las actividades que se proponen a continuaciéon estan disefiadas con la modalidad de taller
didactico, en las cuales se fomenta los principios de participaciéon, accion, democratizacion y

pensamiento critico en la educacion.

Tabla 4: Actividad 1 Te invito a mi casa

Frecuenciay duracion Tipo de agrupamiento Materiales
Una o dosveces al mes Gran grupo. Fotografias de la familia del alumno/aa
dependiendo de la disponibilidad |Participaran todos los alumnos |quien visitaremos.
de cada familia. de la clase. Previa autorizaciéon |Folios de colores
de los padres.
15 sesiones aproximadamente. Material de expresion plastica:
OBJETIVO tijeras, recortes, pegamento, etc.
Duraci6n: 1 hora en la primera -Brindar protagonismo al
jornada de la mafhana. alumno y a su familia. Lugar: la casa del nifio o nifia que invita
-Conocer la cultura familiar de  |al grupo.
los compafieros, sus
costumbres, tradiciones, etc.

Desarrollo de 1la actividad

La actividad consiste en conocer los hogares de los nifios de la clase a través de una visita conjunta a cada una
de las familias.

PLANIFICACION: la maestra hablara previamente con los padres del alumno al que se tiene previsto visitar
para valorar si es posible. También se les pediran fotos familiares, que se comentardn en la asamblea inicial
de la mafianay se planificaran con los alumnos los pasos a seguir en la visita; se reforzaran algunos actitudes
a tener en cuenta como: saludar y despedirse, ser amables, agradecer la invitacién, respetar la propiedad

ajena, etc.

DESARROLLO: en el momento de lallegada los padres guiaran al grupo por las diferentes instalaciones de
la casa, la maestra hablard con los alumnos de la funcionalidad de cada habitacién y de las semejanzas o
diferencias con las casas de los demas compafieros. También se propone para la visita que los padres

organicen algin juego tradicional de su infancia que se pueda transmitir a los nifios.

CIERRE: los nifios le entregaran a la familia como muestra de gratitud, un dosier de dibujos con sus sefias de
identidad, edad, nombre, aficiones, descripcion fisica, etc. Posteriormente en el aula la maestra retomara los

juegos aprendidos en otros contextosy situaciones.

COMPETENCIAS CLAVE
C1 C2 C3 C4 Cs Cé6 C7 C8
X X X X X

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 5: Actividad 2: Padres especialistas

Frecuenciay duracion Tipo de agrupamiento Materiales

Durante el primer cuatrimestre Gran grupoy grupo pequeno. |Dependiendo de la "especialidad de cada

del curso escolar. La actividad se realizara en padre o madre, se prevera el material.
Frecuencia semanal. asambleay en grupos de 40 5
alumnos Laminas, cuentos, audiciones,
15 sesiones. presentaciones digitales, juguetes, etc.
OBJETIVOS
Duracion: 1 hora aprox. por la -Fomentar la participacién Lugar: aula ordinaria.
maifiana. familiar en el aula.

-Conocery adquirir nuevas
destrezas, habilidadesy
conceptos a través de la
colaboracion de los padresy
madres.

Desarrollo de la actividad

La actividad consiste en invitar de forma sistematica durante el primer cuatrimestre del curso escolar a cada
uno de los padres y madres del alumnado a visitar las instalaciones del centro y compartir con los nifios
aquellas destrezas, habilidades o competencias que ellos consideren relevantes en su vida diaria. Estas
presentaciones seran de tematica libre, tales como lectura o narracién de cuentos, tocar algiin instrumento
musical, compartir aspectos de su profesion, realizar algtin experimento, describir un hobby, una técnica, una
danza, etc.

La experiencia se dividira en tres momentos: planificaciény bienvenida al invitado, desarrollo de la propuesta
del especialista (presentacion, audici6n, experimentacion, etc.), cierre de la sesién conun didlogo en asamblea
respecto a los aspectos clave que se han desarrollado en la misma. Asimismo se documentara de forma
conjunta a modo de lista en un mural, el nombre de la persona que ha visitado el centro y su especialidad y las
sensaciones de los nifios y nifas del aula. Sera un mural con caracter acumulativo y estara plasmado de forma

permanente enel aula.

COMPETENCIAS CLAVE
C1 C2 C3 C4 Cs Cé6 C7 C8

X X X X X X X X

Fuente: elaboraciéon propia
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Tabla 6: Actividad 3: La fabrica de juguetes

Frecuenciay duracion Tipo de agrupamiento Materiales

Esta actividad se realizara en el Gran grupo y equipos de 20 3 Cajas de carton, pegamento, papel de

mes de abril, coincidiendo conla |familias embalar, tijeras, pinturas, botellas de
fecha de la celebracion del Dia pléastico, pompones, cartulinas, etc.
del nino en Espana.

BJETIVOS
Ya que cae en dia domingo se 0 o Lugar: zona del aula ordinaria o aula
realizard un taller la semana polivalente.

-Conocery celebrar los dias
tradicionales populares.
-Favorecer el desarrollo de la
creatividad y el trabajo en
equipo.

previa.

Duracién:1 sesion de 2 horas
aproximadamente por la
manana.

Desarrollo de la actividad

La actividad consiste en la realizaciéon de una jornada taller para elaborar conjuntamente nifios y padres,
juguetes originales y divertidos con materiales plasticos y de reciclaje. Se les pedira a las familias a través de
una circular con suficiente antelaciéon, que envien todo tipo de elementos con los que se puedan construir

juguetes.

PLANIFICACION: seleccion y clasificaciéon del material con alumnos, padres y docente, por color, tamano,
uso, etc. La maestra orientard con preguntas en asamblea tales como ¢Qué vais a construir?, éCon qué

materiales?, ¢Como lo vais a elaborar? etc.

DESARROLLO: distribucion en equipos de trabajo con 2 o tres familias por grupo. Monitoreo, observacion

y ayuda por parte de la maestra durante la elaboracién de los juguetes.

CIERRE: Para finalizar la actividad, se realizaran fotografias que documenten las producciones, procurando
que sean los alumnos los protagonistas de esta experiencia, después se elaborari un dosier o 4lbum de fotos

que permita reforzar y retomar los conocimientos adquiridos durante el taller.

COMPETENCIAS CLAVE
C1 C2 C3 Cs4 Cs C6 C; C8

X X X X X X X X

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 7: Actividad 4: Nochecita de linternas

Frecuenciay duracion Tipo de agrupamiento Materiales

Para esta actividad se realizaran |Grupo totaly grupo pequefo de | Linternas, guitarra, instrumentos de

dos sesiones durante el curso 50 6 integrantes dependiendo  |percusion, cancionero del aula.
escolar en el tltimo trimestre en |del numero de asistentes.

los meses de abrily junio Lugar: zona del patio de recreo
coincidiendo con el buen climay

la apertura del centro en eventos OBJETIVOS

como graduacionesy actividades o adavisiciond
deportivas previstas en esas -Potenciar la adquisicion de
fechas. conocimientos en otros
contextosy situaciones
Duracion: 2 horas, alrededor de ~ |eXternasalaula. -

las 9 de la noche. -Fomentar la conciliacion
familiary el encuentro con el
centro escolar.

Desarrollo de la actividad

Esta velada nocturna implica el encuentro con las familias del aula. Canciones tradicionales, acompafamiento

instrumental, o poesia son las propuestas para esta magica noche.

(QUENES PARTICIPAN? Previamente se les enviara una circular a los padres para elaborar una lista en la
cual todos los miembros que deseen participar , puedan gestionar la sesién con la maestra. Se hablara con los
nifios en clase para promocionar su intervencién y participacién en la organizacion del evento, la maestra
distribuira la tarea en tres equipos de 5 alumnos: comité de invitaciones de papel, comité de listas de alumnos

e invitados, comité de decoracion del patio.

¢QUE VAMOS A HACER? Algunas de las actividades propuestas pueden ser:

Asamblea de canciones populares, instrumentacién de canciones tradicionales, bailes coordinados por algtin
miembro de la familia, juegos con linternas, btisqueda del tesoro por equipos, juegos tradicionales, entre
otras.

Para finalizar, se realizard una cena "de picoteo" con el aporte de todas las familias. Si bien existe una
planificacién conjunta por parte de las familias y el profesorado, se considera una sesién informal, abierta al

encuentro, al didlogo distendido y a la improvisacion.

¢QUE HEMOS APRENDIDO? En el aula se retomara la experiencia de la velada en asamblea para hacer

una valoracion de los contenidos abordados en ella a través de preguntas abiertas: -¢Quiénes han asistido y

quiénes no?, ¢Qué habéis hecho al llegar, y después?, éOs ha gustado la actividad?, ¢Por qué?, etc.

COMPETENCIAS CLAVE
C1 C2 C3 C4 Cs C6 (674 C8

X X X X X

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 8: Actividad 5: Las recetas de mi abuela

Frecuenciay duracion

Tipo de agrupamiento

Soria, Silvia

Materiales

Esta sera una actividad mensual,
procurando que todos los nifios
tengan la posibilidad de invitar al

Gran grupo y grupo medio (7 u
8 alumnos)

Los materiales dependeran de las
recetas propuestas, en su mayoria
comestiblesy elementos de gastronomia.

a algiin miembro de su familia. Platos, cucharas, ollas, vasos, papel de

cocina, etc.
Duracion: 1 horay media aprox. OBJETIVOS Libro enblanco pararedactar las
Por la mafiana. recetas.
-Conocery valorar la cultura Gorros de cocinero elaborados por la
familiar a través de la docente.

gastronomia.
-Comprender la importancia de |1 ygar: zona de comedores
la nutriciony de los procesos
que esta implica.

Desarrollo de la actividad

Una de las tradiciones més representativas de la cultura familiar es la gastronomia de cada quien. En esta
actividad se realizara una lista previa con ayuda de los padres en la cual cada familia participara en la
elaboraciéon de un recetario conjunto con las comidas tipicas que se han heredado de los abuelos y abuelas.
Para que la experiencia sea més enriquecedora se invitara a un miembro de la familia a realizar la receta en el
aula. Es necesario tener en cuenta que podran acudir a la sesion tanto las abuelas de los nifios como cualquier

otro miembro cercano de la familia que pueda transmitir y elaborar la receta.

PLANIFICACION: la maestra recibira al invitado/da en una gran mesa redonda del comedor donde todos
los ninos esperan. Antes de la elaboracion de lareceta la maestra orientara la planificacion de la actividad con
preguntas alusivas a la cultura del plato y a los valores de la tradicién familiar: éCuando aprendi6 a elaborar

esa receta?, ¢Quién le ensefi6?, ¢Qué recuerdos tiene de esareceta? etc.

DESARROLLO: la abuela o miembro de la familia guiara a los alumnos en los pasos a seguir para elaborar

la receta dividiendo a la clase en dos grupos para una mejor organizacion.

CIERRE: la sesi6on finalizard con una despedida en asamblea donde se comentardn los procesos de
elaboracion del plato que se ha llevado acabo y las sensaciones de mayoresy pequeiios respecto a la sesion. Se
orientara con preguntas abiertas tales como:

-¢0s ha gustado el plato?, éCémo lo hemos hecho?, ¢ Qué elementos hemos utilizado?, ¢Os gustaria hacerlo
de nuevo?, ¢ Ha habido alguna pelea?, éQué podemos mejorar para la proxima receta?...

COMPETENCIAS CLAVE

C1

C2

C3 C4 Cs

Co6

67/

C8

X X

X

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 9: Actividad 6 : El cole de al lado

Frecuenciay duracion Tipo de agrupamiento Materiales

Esta actividad tendra una
frecuencia trimestral que
constara de 3 sesiones.

Gran grupo y grupo pequeiio, 5 | Material fungible disponible en el aula.
0 6 participantes. Piezas de construccion, rincon del
ordenador, rincon del hogar, libros de
cuento de la biblioteca.

Colgante o distintivo para los anfitriones
con el nombre.

Duracion: 2 horas aprox.
Por la mafiana.

OBJETIVOS

-Fomentar el vinculo entre los
nifios del aulay otras
instituciones significativas del
barrio.

-Estimular valoresy actitudes
positivas como el
compaferismo, la amabilidad,
el respeto, etc.

Lugar: aula ordinariay polivalente.

Desarrollo de la actividad

La presente actividad consiste en recibir la visita de los alumnos de primer ciclo de Educacion infantil del la
escuela privada Chiquitin, a la que muchos de los nifios del aula han asistido de pequenos. Existe una
estrecha relacion con el centro y por tanto el aula abre las puertas al encuentro para que los alumnos de dos
afios, que finalizaran el ciclo a final de curso, puedan conocer las instalacionesy la dinAmica de trabajo de su
futuro colegio.

Para la visita se prevé que los alumnos que visitan el centro se dividan en dos o tres gruposy se distribuyan
en las cuatro unidades con las que cuenta, esto permite una mayor comodidad en la realizacion de las

actividades did4cticas.

PLANIFICACION: Durante las mismas la maestra propondra una votaci6én a mano alzada para que cinco
miembros de clase sean los anfitriones que ensefien las instalaciones de la planta de infantil. Estos

anfitriones irdn rotando en las tres sesiones planificadas de tal modo que todo el grupo pueda tener ese rol.

DESARROLLO: Se realizaria una asamblea de bienvenida para los pequenos, un almuerzo compartido y
una sesion de juego libre en los distintos rincones del aula: rincén del hogar, rinc6n de construcciones,

biblioteca de aulay rincén del ordenador.

CIERRE: La maestra propondra una vuelta a la calma con musica relajante y cojines para cada nino
distribuidos por el aula polivalente. Para finalizar la sesion haremos el juego de los abrazos, mediante el cual,
en dos filas de nifios visitantes y nifios anfitriones, tendran que darse un abrazo de despedida

alternadamente.

COMPETENCIAS CLAVE

C1

C2

C3

C4

Cs5

C6

C8

X

X

Fuente: elaboraci6on propia
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Tabla 10: Actividad 7: El alcalde nos escucha

Frecuenciay duracion Tipo de agrupamiento Materiales
Una sesion. Grupo total Cuaderno en blanco, cerasy lapiz de
grafito.
Duracién: 1 hora aprox. Autobts escolar.

Placa distintiva de portavoz elaborado
por la maestra.

OBJETIVOS
-Fomentar la participacién Lugar: Excelentisimo Ayuntamiento de
democratica del nifo en los Santa Polay aula ordinaria del centro
cambios positivos de la escolar.
realidad.

-Favorecer la adquisicion de
valoresy actitudes de respeto,
cooperacion, solidaridad,
sentido de la responsabilidad
civil, ete.

Desarrollo de la actividad

En la presente actividad se pretende implicar a los alumnos en la toma de decisiones respecto a los cambiosy
mejoras que el centro podria necesitar para mejorar la calidad educativa a través de un encuentro formal con
el Alcalde del pueblo.

PLANIFICACION: se elaborara una lista en asamblea respecto a las propuestas de cambio que los nifios
quieren realizar en el centro educativo y en el barrio para, posteriormente, comentarla con el Alcalde del
pueblo. Se planificara unavisita a través de la directoray del jefe de estudios. La elaboracion de la lista se
hara en funci6n a la orientacién de preguntas por parte de la docente tales como: ¢Qué os gustaria cambiar en
el aula?, ¢y en el patio?, {Hay materiales estropeados?, écuales?, etc.

Antes de la visita se votara a mano alzada en el aula a dos alumnos que seran los portavoces del grupo totaly

que llevaran una placa distintiva para comentar con el Alcalde las demandas de mejora.

DESARROLLO: salida en autobtis desde la escuela hasta el Ayuntamiento. Visita al Alcalde en su despacho,
presentacion de los alumnos por parte de la maestra, y lectura de las propuestas elaboradas previamente. Se
prevé un didlogo abierto para discutir la viabilidad de las mejoras.

CIERRE: los alumnos firmaran en un cuaderno con su nombre y apellido para dejar constancia de lavisitay
saludaran al Alcalde de manera individual.

De regreso se visitara la Direccion del centro para que los portavoces comenten con la directoray el jefe de
estudios los resultados de la experiencia en el Ayuntamiento.

COMPETENCIAS CLAVE
C1 C2 C3 C4 Cs Cé6 C7 C8

X X X X X

Fuente: elaboraci6on propia
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Tabla 11: Actividad 8: Raices

Frecuenciay duracion Tipo de agrupamiento Materiales

Esta propuesta se distribuira seis | Gran grupoy grupo pequefio. |Material fungible, papel continuo,

sesiones conuna frecuencia de pegamento, fotografias familiares,

dos por trimestre. recortes de elementos culturales, tijeras,

Duracion: 45 minutos aprox. etc.

Por latarde: sesion extraescolar OBJETIVOS Objetos reales de la cultura familiar.
-Desarrollar la identidad

OBSERVACIONES personal. Lugar: gimnasio del centro

-Conocer la cultura familiar, los

rolesy funciones de sus

miembros.

-Identificar elementos

culturales del pasado y sus

diferencias con el presente.
Desarrollo de la actividad

Asistira a todas las sesiones una
antropdloga del Ayuntamiento de
Santa Pola que guiaré el proceso
de elaboraci6on de los arboles
genealogicos.

La genealogia de cada familia es parte de la identidad del nifio, de sus raicesy también de su huella genética,
culturaly tradicional, que lo configura singular y tnico.

En este ciclo de seis sesiones se trabajara con el arbol geneal6gico de cada nifio del grupo clase estableciendo
referencias biologicas, culturales, lingiiisticas, etc. que son significativas para el desarrollo de su autoestima,

su autoconcepto y en definitiva, de su identidad.

1° SESION: asistencia de padres y alumnos del aula para realizar un primer acercamiento al arbol
genealogico de la familia de cada cual. Se les pedird previamente a los padres que aporten fotografias de
abuelos, bisabuelos, tios, primos, etc. Cada familia trabajardA en un mural colocando sus fotos con la

orientacion de la docente y de una antropé6loga invitada del Ayuntamiento de Santa Pola.

2°SESION: la maestra en colaboracién con las familias pedira objetos relevantes de de sus antepasados, si
no es posible traer el objeto real, pueden ser fotos, recortes de periddicos, paisajes donde vivian sus abuelos o
bisabuelos. Con todo el material recopilado se hara una observacién en asamblea, una clasificaciéon por

tipologia, una lista de elementosy finalmente, un rinc6n de exposicién con la ayuda de los padresy madres.

3° SESION: se vuelve a convocar a los padres para continuar la elaboracién de los murales del arbol
genealogico. Con la guia de la antropéloga se colocaran los nombres de las personas que forman parte de la
genealogia de cada familia, los alumnos colaboraran en su escrituray en la decoraciéon de los marcos de las

fotos. Finalmente se guarda el mural para un préximo encuentro.

4° SESION: en esta sesion se tratara el contenido de las lenguas maternas, los padresy madres seran
entrevistados por los alumnos con la orientacién de la maestra utilizando una guia de preguntas elaborada
previamente. ¢En qué pais has nacido?, ¢En qué idioma hablas en tu casa?, ¢Fue dificil para ti aprender otra

lengua?, ¢Puedes cantar una canciéon de tu infanciay compartirla con nosotros?, etc.

5 °SESION: cada familia trabajara en su arbol genealdgico colocando en su mural recortes de los lugares de

procedencia, costumbres tipicas, comidas, celebraciones, etc.
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6° SESION:se organizara una exposicion para todo el colegio de los muralesy objetos recopilados en los
talleres con la colaboracioén de las familias en el gimnasio del centro escolar. Los padresy alumnos

comentaran el proceso de elaboracién de sus producciones a los visitantes.

COMPETENCIAS CLAVE

C1 C2 C3 C4 Cs C6 (674 K]

X X X X X X X

Fuente: elaboracion propia

5.4 EVALUACION DEL PROYECTO

En la evaluacion de este proyecto intervienen tres instancias, la primera sera de gran relevancia
para conocer los bagajes previos de los alumnos y las expectativas de las familias respecto al
mismo, su deseo de participacion y sus posibilidades para compaginar la vida laboral y escolar en

las experiencias propuestas.

Asimismo se llevara a cabo una observacion permanente durante el desarrollo de los talleres a
través de un registro que documente la pertinencia de las actividades, el grado de consecucion de
los objetivos planteados y la satisfaccion de las familias en la participacion de las mismas.

Finalmente se estableceran instancias de evaluacién final a través de reuniones con las familias

para detectara través de ellas, posibles mejoras que puedan plantearse para futuros encuentros.

5.4.1 Evaluacion inicial o diagnoéstica

El objetivo de esta evaluacién es conocer, por un lado, las competencias y bagajes previos del
alumnado con relacion a su cultura familiar y barrial, y por otro, conocer la disponibilidad de las
familias, sus experiencias de participacion, su formacién previa en este sentido, y sobre todo, su

motivacion ante la propuesta.
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NOMBRE DEL ALUMNO: NOMBRE DEL DOCENTE:
FECHA: CURSO:
COMPETENCIAS A EVALUAR C |EP |[NA OBSERVACIONES

Conoce los rolesy funciones familiares

Conoce a su familia extensa: abuelos, tios,
primos...

Conoce su nacionalidad o procedencia

Conoce aspectos de su cultura familiar:
costumbres gastrondémicas, lingiiisticas,
artisticasy tradiciones.

Sabe identificar semejanzasy diferencias
entre los aspectos culturales de otras familias.

Reconoce algunos referentes de pasado,
presentey futuro.

Comienza a identificar el ciclo vitaly
generacional a través de los integrantes de su
familia nucleary extensa.

Conoce las distintas formas de organizacion
humana: familia, trabajo, amistades, etc.

Conoce las instituciones que estan
relacionadas con centro.

Ha participado en otras experiencias
culturalesy tradicionales.

Conoce la importancia de la responsabilidad
civil en latoma de decisiones de laescuelay el
barrio.

Suele participar activamente en las
actividades propuestas con motivacion.

Conoce lavotacién como parte de la
participacién democratica.

Ha integrado en su conducta valoresy
actitudes de respeto, solidaridad, cooperacion,
etc.

Cuél es su perfil expresivo (corporal, verbal,
plastico, musical), para comunicarse
comodamente.

Interpreta e identifica emociones propiasy de
los demés

Establece relaciones de causa-efecto y de
progresion temporal en las situaciones
cotidianas con sus iguales

34



Soria, Silvia

Se relaciona con los demés de forma
autdénoma en las actividades de rutina diaria
Manifiesta iniciativa para responsabilizarse de
algunas experiencias grupales referidas al
liderazgo

Es capaz de planificar pequenas actividades de
forma conjunta adaptandose a las normas del
aula.

C: CONSEGUIDO EP: EN PROCESO NA:NOADQUIRIDO Fuente: elaboracion propia

Para realizar la evaluacion inicial a las familias se establecerd una reuniéon informativa a principios
de septiembre con caracter formal, para comentar el proyecto y conocer a través del dialogo
distendido la disponibilidad de las mismas a participar en los talleres programados. Se llevara a

cabo un registro de las respuestas de los asistentes por parte de la docente.

5.4.2 Evaluacion del proceso

La evaluacion permanente o continua se realizara a través de la observacion directa y del registro
de los aspectos relevantes mediante un diario de aula. En este documento se pretende plasmar de
forma explicita y objetiva los procesos llevados a cabo para la consecucién de los objetivos
planteados en cada actividad. Asimismo se registrara la participacion y satisfaccion familiar en

cada sesion propuesta a través de una tabla de evaluaciéon que contemple estas dimensiones.

5.4.3 Evaluacion del resultado

La evaluacion final se llevara a cabo a final de curso para valorar en qué medida se han cumplido
los objetivos propuestos al inicio del proyecto. Se valorara en esta instancia el aprendizaje de los
alumnos, tanto los contenidos conceptuales como aquellos que se refieren a procesos y actitudes
adquiridas, la participacion de las familiasy su implicacion en el aula; y la eficacia de las estrategias
metodolégicas empleadas por la docente en el desarrollo de los talleres. .

Para realizar la evaluacion de los alumnos se tendran en consideracion los registros iniciales de la
etapa diagnostica y aquellos recogidos en el diario del aula. Para valorar la perspectiva de los
padres con relacion a la culminacion del proyecto se realizara una reunion formal y se registraran

sus comentarios, sensacionesy propuestas de mejora.
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Finalmente, se establecera una guia de autoevaluaciéon docente que contemple la reflexion acerca
de aspectos metodologicos, técnicos y materiales, respecto al quehacer de la maestra en el

desarrollo del proyecto didactico.

5.5 PLANIFICACION TEMPORAL

La presente planificaciéon temporal procura cumplir con los principios de flexibilidad, y respeto a
las necesidades de los alumnos y sus familias. Se establece a continuacion un cronograma anual
para realizar una prevision de fechas estimativas para la realizacién de las actividades del proyecto,
no obstante, podran variar en funciéon de la disponibilidad de las familias, el clima desfavorable, las
necesidades e intereses de los alumnos, u otras circunstancias que se consideren relevantes para

modificar las fechas preestablecidas.

Tabla 13: Cronograma de actividades

ACTIVIDADES |CRONOGRAMA DEACTIVIDADES: PROYECTOAULAS QUE COMPARTEN

N° NOMBRE

E.L | Evaluacion
inicial

1° | Te invito a mi
casa

2° | Padres
especialistas

3° |Lafabricade
juguetes

4° |Nochecita de
linternas

E.C | Evaluacién
continua

5° |Lasrecetas de
mi abuela

6° |[Elcole de al
lado

7° | El alcalde nos
escucha

8° | Raices

E.F | Evaluacion
final

Fuente: elaboracién propia
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6. CONCLUSIONES

Si bien el proyecto Aulas que comparten no se ha puesto en marcha para elaborar una valoraciéon
objetiva y critica del mismo, se concluye que los objetivos planteados en el inicio del TFG se han
conseguido con cierto grado de coherencia, no obstante se podrian realizar mejoras respecto a la
profundizacion del extenso material bibliografico que constituye la tematica de la familia y el
entorno inmediato del nifio, que por motivos reglamentarios nos vemos obligados a acotar,

aportando aquellas teorias més relevantesy actuales.

Para el desarrollo de este trabajo se han establecido en su fase inicial una serie de objetivos a través

de los cuales se pretendia enmarcar el disefio del mismo.

En primer lugar, el objetivo general era el de convertir el aula en un espacio abierto al encuentro
entre la familia y la escuela en sentido bidireccional, para lo cual se establecieron una serie de
actividades de evaluacion diagnodstica para conocer la disponibilidad de las familias; su apertura al
encuentroy su grado de participacion en la vida escolar de sus hijos. En el caso de que la valoracion
fuera negativa en cuanto a la participacion, la propuesta deberia ser susceptible de adaptaciones o

actividades que promuevan la motivacion de los padres a vincularse con el aula.

Con relacion al primer objetivo especifico se ha delimitado el concepto de cultura familiar y del
barrio a través de una reflexion establecida en el marco teodrico, en cuyo apartado se definen

algunas teoriasy estudios relevantes respecto a la temética.

Por otro lado, el segundo objetivo especifico plantea la promociéon de actividades en las que se
pongan en marcha aspectos de la cultura y costumbres de cada familia que integra el aula, tales
como la actividad Raices, Las recetas de mi abuela, o Padres especialistas, en las cuales se
evidencia una clara intencion de compartir en el aula los valores, tradiciones, herencias
gastronOmicas, etc. de cada uno de los alumnos, aunque hubiese sido oportuno incluir también,
actividades de tutoria con las familias, que suelen ser una herramienta informativa de gran calado

para el docente.
El tercer objetivo se materializa en el disefio de actividades tales como EI cole de al lado, y El

Alcalde nos escucha, procurando integrar en instancias pedagogico didacticas a las instituciones

que se vinculan con el centro escolar de forma significativa para el alumnado.
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Por tultimo, el cuarto objetivo propuesto se podria poner en marcha a través de experiencias
inolvidables y significativas como Nochecita de linternas, o la visita al Ayuntamiento de Santa Pola,
en las cuales se promueve el aprendizaje en otros contextos fuera del aula ordinaria. No obstante,
podrian adaptarse a otros entornos escolares, cuyos recursos personales y materiales fuesen

diferentes a los expuestos en la contextualizacion del centro escolar al que va dirigido el proyecto.

7. CONSIDERACIONES FINALES

La eleccion de la tematica del trabajo, ha surgido de mi experiencia profesional con mas de 25 anos
de docencia en la etapa de Educacién infantil. En cada centro, de gestién propia y ajena, he podido
vivir en primera persona, la dificultad que entrana conciliar la vida familiar y escolar de los
alumnos y concluir que: a través de metodologias activas y participativas en el aula, un
equipo directivo abierto y un proyecto de centro que tiene en consideracion las
caracteristicas reales del contexto, se consiguen mejores resultados en el desarrollo
del nifo, en disonancia con aquellas escuelas herméticas en cuanto a practicas familiares se

refiere.

Muchas de las actividades propuestas han sido puestas en practica durante mi carrera docente, y he
conseguido a través de ellas, fortalecer los vinculos en el triAngulo dialéctico familia-escuela-
comunidad. Estas experiencias aportan un conocimiento mas objetivo y cercano del alumno,

comprometen a los padres y facilitan la comprension de la tarea docente.

No obstante, soy consciente del grado de dificultad que implica la conciliacion familiar en estos
tiempos trepidantes y vertiginosos. Pero mas aun, por este motivo, considero que la familia y la

escuela deben estar unidas en la educacion del nino. Este es el auténtico desafio.

Para dar por finalizado este trabajo, dejo claro mi compromiso de compartir valores, fomentar la
diversidad y la tolerancia y respetar la identidad de mis alumnos, acortar las distancias con las
familias; sin excusarme con los recursos, las reformas, o el estado de la cuestion, porque la

cuestion, siempre y sobre todas las cosas, es el alumno.
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9. ANEXOS
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9.1 ANEXO 1: TABLAS DE EVALUACION

Tabla 14: Tabla de evaluacion diagnostica a las familias

Ha participado en otros talleres
familiares o proyectos de centro

NUNCA CON SIEMPRE
FRECUENCIA

CUESTIONARIOABIERT O | FAMILIA ASISTENTE: |

Qué grado de participacion tiene
en el centro escolar

BAJO MEDIO ALTO

Existe motivacion por la
propuesta de actividades
conjuntas entre la familia y la
escuela

ALTA BAJA

Conoce las tematicas a
desarrollar en el proyecto

Qué disponibilidad tiene para
participar

DIAS: HORARIO;

Qué puede aportar al taller de
"Padres especialistas"

PROFESION HOBBY TECNICA

Considera importante la
vinculacién familiar en las
actividades del aula

SI NO POR QUE

En qué medida cree que
repercute su participacién en el
aprendizaje de su hijo

Participa o ha participado en el
AMPA

FUNCIONES:

Fuente: elaboracion propia
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Aspectos a observar TALLER: PARTICIPANTE:
Numero de asistentes De 5 a De1oais Clase
10 completa
Nivel de aportacion de contenido al taller | Bajo Medio Alto
Nivel de interés por el tema Bajo Medio Alto
Grado de participacion Nula Pasiva Activa
Comentarios en las entradas y salidas De1a2 de2a6 de6ai1o
Encuentros de interaccion con el grupo de | Nunca Aveces Siempre
padres fuera del centro
Nivel de interaccién con los demas, padres, | Bajo Medio Alto
alumnosy docentes en el taller
Grado de confort en el aula Bajo Medio Alto
Nivel de satisfaccion en la sesion Bajo Medio Alto

Aspectos a

mejorar

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 16: Guia de autoevaluacion de resultados para el docente

GUIA DE AUTOEVALUACION DOCENTE FECHA:

¢En qué medida se han cumplido los objetivos propuestos?

¢Las estrategias de evaluacion iniciales han sido eficaces para elaborar los talleres?

¢El material previsto ha sido suficiente para llevar a cabo el proyecto?

¢La respuesta de las familias ha sido globalmente satisfactoria?

¢Se han fortalecido los vinculos institucionales en el binomio familia/escuela?

¢Es posible compartir con otras aulas y cursos el presente proyecto?

¢Qué grado de implicaciony preparacion previa ha supuesto el proyecto?

¢Las estrategias respecto a las preguntas para orientar las actividades han sido adecuadas
al grupo de alumnos?

¢Las propuestas de encuentro con relacion al cronograma previsto han sido adecuadasa la
disponibilidad de los padres?

Se han utilizado estrategias de improvisacion ajustadas a las necesidades surgidas en cada
actividad.

¢El acercamiento a otras instituciones que educan y conviven con los alumnos ha sido

fructiferay valiosa desde el punto de vista del trabajo cooperativo escuela/comunidad?
¢Las tematicas abordadas han sido pertinentes para alumnosy padres?
¢Las estrategias de agrupamiento han facilitado la organizaciéon de los talleres?

¢Qué mejoras se implementarian para sucesivos encuentros o futuros talleres?

Fuente: elaboracién propia
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9.2 ANEXO 2: MATERIAL DE REGISTRO Y CREDENCIALES

e Fecha-
* Hora:

 Gomentariosde la maestra-

A

Figura 5. Diario del aula. Elaboracién propia.

Figura 6. Ficha de autoevaluacién de los alumnos. Elaboracién propia.
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Garnet de anf'perion

Figura 6. Credencial del anfitrién de la clase. Elaboracién Propia

Mi abueltta 10S ensena und receta

o Ingredientes ~ * Pasosaseguir

-
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Figura 7. Recetario del aula. Elaboracién propia.
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