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Resumen

El proposito de esta investigacidbn es comprobar la existencia de correlacion entre el
vocabulario receptivo y el conocimiento fonolégico en nifios del curso escolar P4 de
Educacion Infantii de una escuela catalana. Este estudio sigue una perspectiva
psicolinguistica. Con dicho objetivo se evalué una muestra de 26 nifios de edades entre
4 y 5 anos. Todos los nifios fueron evaluados con una prueba de vocabulario receptivo
y otra de conciencia fonoldgica, dividida en tres blogues: conciencia silabica, conciencia

intrasilabica y conciencia fonémica.

Los resultados obtenidos muestran la existencia de una correlacion positiva y
significativa entre el vocabulario receptivo y el desempefio en actividades de conciencia
fonoldgica. Se resalta especialmente esta relacion para el bloque conciencia fonémica

y la prueba de emparejar palabras (conciencia intrasilabica).

El presente estudio tiene implicaciones en la practica educativa puesto que, después
de comprobar esta relacion, se corrobora la importancia de trabajar de forma especifica
el vocabulario antes de realizar una ensefianza, en la etapa prelectora, sobre la
habilidad de conciencia fonoldgica. En consecuencia, se considera esta labor como un

facilitador para el posterior aprendizaje lectoescritor.

Palabras clave: conciencia fonologica, vocabulario, lectoescritura, etapa prelectora,

conocimiento silabico, conciencia fonémica, conciencia intrasilabica.



Macia Ramoén, Meritxell

Indice paginado

1. INtroducCiOn del trab@fO ........cooviiiiiiiiee e eaa e 2
O N 1§11 To%= Tox (o] o H PP PP PPPPPPPPPPPPPP 2
I © ] o 1= 11V 0 USRI 4

L © ] o) =11\ o I o =T 1= - 4
R © ] o) (=11 AV o RS =TS =T o o o 1 TP 4
1.3. Fundamentacion MetOdOIOQICA .........uuurureiieeiiieiiiieiiieeieeeeeeee et eeeeeeeeeeeeeeeees 5

P B =27 T £0] | [0 SRR 8

2.1. Marco tedrico: revision bibliografiCa .........cccoooiiiiiiiiiiiii s 8
2.1.1. LOS prerreqUISItOS IECTOIES ......ooeiiiiiiiei et 8
2.1.2. La conciencia fonolOgiCa..........ccoovviiiiiiii 9
2.1.3. Relacion entre lenguaje oral y aprendizaje de la lectura..................ooeeee. 11
2.1.4. Vocabulario y conciencia fonoldgica ...........cccceeeeeiiii 13

2.2. MaterialeS Y MELOUOS ......uuuuiiiiiiiiiiii e 17
2,20 MUBSIIA ..ottt e e ettt e e ettt e e e e et e e e e et e e e eaaa s 17
2.2.2. Instrumentos de evaluacion ... 18

2.2.2.3. TEVI-R oo 18
2.2.2.4. Prueba de conciencia fonologiCa ............cuuvviiieeieeieiiiiiiiee e 19
A2 T B 1 11=T 0 T VAN o] fo Yot =To 100 1T= o (o 1P 22

RESUIATOS. ... 23

(0] 0T 1153 o] =T PP PPPPPPPPPPPPP 32

o (1S 1= ox 1)Y= R 38

Referencias DIblIOGrafiCas. .......cooe i i i 39

=] ] 1o o = 1 - VR 43

T (01 J PP 44
Y 1o PP 45
=)o | PPN 48



Macia Ramoén, Meritxell

1. Introduccion del trabajo

1. 1. Justificacion

El aprendizaje de la lectoescritura en Educacion Infantil es un tema clave de la escuela
que crea mucha preocupacion en los padres y maestros. Son multiples los factores
gue influyen en este aprendizaje, y por ello, también, son muchos los factores de riesgo
gue pueden llevar a fracasar a ciertos nifios. Y entonces nos planteamos: ¢Qué
mecanismos intervienen cuando lee un lector habil?, ¢a qué se debe que algunos nifios

tengan dificultades para aprender a leer?

Son numerosos los autores que a lo largo del tiempo se han interesado en la busqueda
de estos factores que puedan explicar el éxito o fracaso en la adquisicion de la lectura.
Uno de los elementos mas estudiados es la conciencia fonolégica (véase, por ejemplo,
Carrillo y Marin, 1996; Bravo, 2002; Vargar y Villamil, 2007; Flérez-Romero y Restrepo,
2009). La conciencia fonologica es la capacidad para percibir y manipular los sonidos
individuales de las palabras (analisis fonémico, reconocimiento silabico y rima
intrasildbica). Segun varios estudios, poseer un buen conocimiento fonoldgico es una
muy buena base para el éxito en el aprendizaje de la lectoescritura. Si el nifio toma
conciencia de los fonemas que conforman las palabras, le sera mas facil poder realizar

la correspondencia de cada grafia con su sonido al leer y al escribir.

Anteriormente se habian considerado los factores perceptivos como los mas
importantes para el éxito en este campo. Pero, en los ultimos afios, muchos estudios
han cuestionado esta idea dando mas importancia al desarrollo de la conciencia
fonoldgica y al lenguaje oral como los procesos mas importantes que intervienen al
leer. Segun Santos y Soler (2002) el proceso lectoescritor esta directamente
relacionado con la adquisicion previa del lenguaje oral y el conocimiento metalinguistico
gue el nifio posea. Los resultados de los ultimos estudios en este campo describen las
actividades orales como un proceso que debe trabajarse previamente, ya que es muy
importante el periodo anterior al aprendizaje de la lectoescritura denominado
“prelectura”. En este periodo es cuando deben realizarse actividades que lleven a una
preparacion hacia dicha ensefianza. Esteves (2006) también hace referencia a esta
idea, defendiendo el hecho de que antes de aprender a leer se debe reforzar al maximo

el desarrollo del lenguaje oral (comprensivo y expresivo) asi como las destrezas
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metalinguisticas. Considera estas habilidades como los fundamentos béasicos de este
aprendizaje. Todos los estudios que aprecian esta relacion elemental se enmarcan en

un modelo psicolingiistico-cognitivo.

Mi experiencia de dos afios como maestra de Educacion Infantil y mis estudios de
psicologia sobre las dificultades de aprendizaje de los nifios han despertado la
inquietud de poder comprobar la relacion que pueda existir entre el lenguaje oral y el
desarrollo de la conciencia fonologica, ya que son los dos pilares basicos para el
acceso a la lectoescritura. Esto me llevé a pensar que los nifios que tienen un buen
discurso, y en concreto, una gran riqueza de vocabulario, pueden llegar a un mayor
éexito en el conocimiento fonoldgico. Esta hipotesis constituye la motivacion

fundamental para el desarrollo del presente trabajo de fin de grado.

El aprendizaje de la lectura siempre ha despertado mi interés y ahora, que soy tutora
de P4 (Educacion Infantil) y me interesa mas la etapa prelectora, me planteo qué
método es el mas exitoso para facilitar el acceso a la lectoescritura. Esta investigacion
parte de las ideas de Walley, Metsala y Garlock (2003) que consideran el crecimiento
del vocabulario hablado como el elemento fundamental para la creacion de
representaciones segmentadas de informacidén léxica en los nifios, que a su vez
promovera la conciencia fonoldgica; y Ofativia et al. (1972) que considera que es muy
importante que el acceso a la lectura sea de forma natural, es decir, debe partir del

lenguaje propio del nifio, de sus intereses y motivaciones.

Mediante esta investigacion pretendo buscar factores que me ayuden en la etapa
prelectora, que fomenten la creacion de buenos lectores, desenvolviéndose con
seguridad durante su trayectoria escolar. En concreto, y puesto que los nuevos
estudios abalan la importancia del lenguaje oral como paso anterior al lenguaje escrito,
quiero centrarme en este ambito. En P4 realizo la instruccion formal de la conciencia
fonoldgica. A pesar, de esta ensefianza hay nifios que les cuesta mucho adquirir esta
habilidad. Por ello, pretendo descubrir si el desarrollo de vocabulario en estos nifios
puede favorecer el mejorar esta destreza. Este hecho podria ayudarme a dar soporte a
los nifilos que muestran dificultades en este ambito y detectar posibles problemas en
esta tarea. Este trabajo puede dar apoyo a mi carrera profesional ya que considero muy
importante encontrar vias paralelas y alternativas de aprendizaje ante las dificultades.

Conocer si el vocabulario esta relacionado con la conciencia fonologica nos servira
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para concretar criterios y priorizar niveles de aprendizaje en la etapa prelectora.

Nuestro objetivo es facilitar el camino a los nifios hacia la lectura.

1.2. Objetivos

> Objetivo general

El presente trabajo tiene como objetivo general analizar la relacion entre:
- el desarrollo del vocabulario en los nifios de P-4
- la adquisicion de la conciencia fonolégica en el proceso de la lectoescritura.

Es decir, se pretende comprobar si un nifio que posee mas vocabulario le es mas facil
desarrollar una buena conciencia fonolégica. En concreto, para la realizacion de dicho
estudio, nos centraremos en nifios que cursan el nivel P4 de una escuela de Catalufia

(“Escola Grevol”).

> Objetivos especificos

Para llegar al objetivo general planteado, es importante:

Estudiar de forma tedrica la conciencia fonoldgica y qué habilidades comprende.

- Analizar y evaluar el desarrollo de vocabulario en los nifios del curso P-4 de

Educacion Infantil.
- Evaluar la conciencia fonoldgica en nifios del curso P-4 de Educacion Infantil.

- Comparar la relacion entre el desarrollo de conciencia fonoldgica y el desarrollo

de vocabulario en ninos del curso P-4 de Educacioén Infantil.

Para llegar al objetivo fundamental de esta investigacion, se debe conocer en primer
lugar en qué consiste la conciencia fonolégica y para qué es importante.
Profundizaremos, posteriormente en el lenguaje oral caracteristico de los nifios de 4
afos de la muestra (centrandonos en el vocabulario). Para finalizar compararemos la
relacion entre estos dos aspectos (mediante una evaluacion especifica realizada), es
decir, comprobaremos esta correlacion para palabras comprensibles en el vocabulario

de los nifios de este estudio.
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1.3. Fundamentacion metodoldgica

Este estudio sigue un enfoque cuantitativo de investigacion. Se presenta en este
trabajo un estudio correlacional. Pretende mostrar, sin intervencion, la relacion de la
conciencia fonoldgica y el vocabulario pasivo de los nifios de 4 afios que participan en
esta investigacion. Es un estudio transeccional en el que Unicamente se miden las
variables en un solo momento, es decir, una evaluacion por cada nifio de la muestra de
estudio. Este trabajo permitira validar o rechazar la hipotesis planteada mediante la

correlacion de las siguientes variables:
- Variable independiente: desarrollo del vocabulario.

- Variable dependiente: grado de desarrollo de la conciencia fonologica.

Treiman (1991) define tres componentes principales para la conciencia fonologica:
- La conciencia siladbica
- La conciencia intrasilabica
- La conciencia fonémica

Para la valoracion de la conciencia fonolégica debemos tener en cuenta estos tres
componentes al disefiar la prueba. Todos ellos forman parte del conocimiento
fonoldgico y por ello deben ser evaluados de una forma especifica para obtener un
resultado que tenga en cuenta la conciencia fonoldgica en toda su amplitud. Ademas,
se debe tener presente, al evaluar esta habilidad, qué tipo de unidades linguisticas
pueden manipular los nifilos segun su edad, su experiencia con la lengua escrita y la
instruccion formal que hayan recibido en este aspecto, es decir, una ensefianza
explicita destinada a desarrollar la habilidad de identificar y manipular las unidades
minimas de sonido de las palabras. (Bizama, Arancibia y Saéz, 2011).

Existen varias pruebas que se citan en diversos articulos sobre conciencia fonoldgica
(ver, por ejemplo, Bizama, Arancibia y Saéz, 2011; Chaney, 1991; Diuk, Borzone y
Ledesma, 2010; Dominguez y Clemente, 1993 y Marquez y De la Osa, 2003):

emparejar palabras, aislar sonidos, escritura inventada, emparejar sonidos-palabras,
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reconocimiento y reproduccion de rimas, contar silabas. Concretamente en el estudio
de Bizama et al. (2011) proponen la prueba de Orellana y Ramaciotti (2007)
denominada Prueba de Segmentacion linguistica (PSL) que va dirigida a nifios de entre

5y 7 afos. Esta prueba consta de 42 items organizados en los siguientes subtests:
- Evaluacion de la capacidad para identificar unidades Iéxicas.
- Evaluacion de la capacidad para identificar y manipular silabas.

- Evaluaciéon de la capacidad para aislar y manipular fonemas al interior de las
palabras.

Los autores proponen que los nifios de 5 afios solo realicen el subtest de segmentacién
silabica puesto que consideran que los nifios hasta los 6-7 afios no desarrollan las
otras habilidades fonolégicas incluidas en los otros dos subtests. Existe cierta
controversia entre algunos autores sobre cual es la unidad minima que los nifios
pueden manipular mas facilmente. Aun asi, se observa en todos los estudios que los
fonemas serian las unidades mas complejas, y por ello las mas dificiles de detectar
para los nifios. Las unidades de la palabra a evaluar, por tanto, seran rima, silaba y
fonema. Segun la unidad que se trabaje sera mas dificil la tarea de conciencia
fonoldgica. (Treiman, 1992 como se citd en Dominguez y Clemente, 1993). Conforme
las palabras de Dominguez y Clemente (1993), el nivel linglistico mas facil de
identificar por los nifios es la rima. En opinidn de estas autoras, dicha identificacion se
realiza de una forma menos consciente que sobre los otros niveles (silabas y fonemas)
y no parece depender mucho de una ensefianza formal. En cambio, Bizama, Arancibia
y Saéz (2011) apuntan que la silaba es la unidad mas facil de detectar y que la
habilidad de conciencia intrasilabica se desarrolla mas tarde ya que requiere una

ensefianza explicita.

Las pruebas de vocabulario que mas se utilizan en los articulos consultados son el
Peabody y la prueba de vocabulario incluida en el WPPSI. Ademas, se han encontrado
referencias a la prueba TEVI-R por similitud con la prueba Peabody. En un estudio
realizado por Flérez-Romero y Arias-Velandia (2010), la prueba de vocabulario incluida
en el WPPSI muestra bajas puntuaciones en casi la totalidad de la muestra y mucha
inestabilidad en sus niveles de respuesta. Segun los autores de esta investigacion, el
hecho de dar definiciones requiere un dominio de un tipo de discurso que no se
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adquiere hasta los 7-8 afos. Definir palabras requiere conocer el vocabulario y saber
expresarse buscando conceptos sindbnimos. Esta habilidad no es propia de los nifios
con los que se va a trabajar. Es por esta razén que se ha descartado esta prueba como
evaluacion del vocabulario en el presente trabajo. Al observar las otras dos pruebas
nos hemos decantado por el TEVI-R por la similitud de los dos y la mayor facilidad de

acceder a éste.

En resumen, la investigacion planteada pretende resolver los siguientes interrogantes:
¢ esté relacionado el desarrollo de vocabulario con la conciencia fonolégica?, ¢un nifio
gue posee mas vocabulario le sera mas facil identificar y manipular las unidades
minimas de las palabras?, ¢existen diferencias en el desempefio de tareas de
conciencia fonolégica segun la cantidad de vocabulario que un nifilo posee? La
metodologia, presentada més adelante de forma especifica, aspira a resolver todas
estas cuestiones tan debatidas en las investigaciones actuales relacionadas con el

tema.
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2. Desarrollo

2.1. Marco teorico

El aprendizaje de la lectoescritura en Educacion Infantil es un tema clave de la escuela
gue crea mucha expectacion y preocupacion en los padres y maestros. Leer y escribir
se considera de gran importancia debido a que es el método principal para adquirir los
contenidos objeto de aprendizaje de las diferentes materias escolares asi como durante
toda la vida. Esta inquietud hace que cuestiones sobre como aprender a leer y escribir
y coOmo ensefiar a que los nifios aprendan sean centro de interés en diversos estudios
psicoldgicos y linglisticos. Este tema ha sido abordado por numerosos autores (véase
p.ej., Arnaiz, Castejon y Ruiz, 2002; Bravo, 2002; Dominguez y Clemente, 1993;
Flérez-Romero y Restrepo, 2009; Montealegre y Forero, 2006; Orellana, 1996;
Onativia, 1972; Santos y Soler, 2002). Pero, uno de los retos mas importantes de estas
investigaciones es: ¢ qué factores conducen al éxito en este aprendizaje? Si sabemos
gué habilidades intervienen y cémo desarrollarlas estaremos resolviendo una de las
mayores preocupaciones de los profesionales de la ensefianza: las primeras
aproximaciones a la lectoescritura. Son multiples los factores que se creen que influyen
en el curso de este aprendizaje. Descubrir estos requisitos es el objetivo principal de
estos estudios puesto que una buena limitacion de estos aspectos apoyara la
aplicaciéon en el aula, de Educacién Infantil, de estrategias eficaces que faciliten a los

nifos, posteriormente, leer y escribir.

2.1.1. Los prerrequisitos lectores
Es muy importante el periodo anterior al aprendizaje de la lectura denominado

“prelectura”. Es justo en este periodo cuando nos debemos centrar en trabajar los
prerrequisitos que ayuden al nifio a enfrentarse posteriormente a la tarea de leer de
una forma eficaz. Debemos preparar bien a los nifios para dicho aprendizaje, pero sélo
podremos realizar bien esta tarea si conocemos todo aquello que debemos ejercitar y
potenciar. Ademas, el conocimiento de estos factores ayudara a detectar dificultades
para poder realizar un trabajo especifico que permita a los nifios obtener el éxito

deseado.

Anteriormente, en el enfoque tradicional, se consideraban las aptitudes neuro-

perceptivo-motrices (lateralidad, esquema corporal, discriminacion visual, coordinacion
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visomotora...) como prerrequisitos basicos para un buen acceso a la lectoescritura. Sin
embargo, hoy en dia, en los ultimos estudios, no se establece una correlacién positiva
entre dichas aptitudes y el aprendizaje de la lectoescritura. (Arnaiz, Castejon y Ruiz,
2002). Por ejemplo, Santos y Soler (2002) realizan una investigacion en la que se
comprueba la importancia de la capacidad productiva (lenguaje oral) en el éxito del
aprendizaje de la lectoescritura. Estos autores defienden, basandose en los resultados
de su estudio, que la eficaz coordinacién motriz basica también es importante, aunque
este factor por si solo no conduce al éxito en el aprendizaje de la lectoescritura. Con los
resultados de esta investigacion, concluyen que no se puede establecer una relaciéon
directa entre el desarrollo de las habilidades neuro-perceptivo-motrices y un efecto
significativo en el rendimiento lector posterior. Fl6rez-Romero y Arias-Velandia (2010)
seflalan como las habilidades previas para alcanzar y consolidar la lectoescritura:
bases del desarrollo general previo, bases del desarrollo linguistico previo, habilidad
cognitivo-motora de base, conocimiento del vocabulario, conocimiento en el uso de
sonidos que representan unidades linguisticas, conocimiento del nombre y el sonido de

las letras y conocimiento de usos complejos del lenguaje oral.

Los estudios que han cuestionado el enfoque tradicional se enmarcan en una
perspectiva psicolinguistica. Este enfoque estudia el proceso de la lectura a partir del
desarrollo del lenguaje del nifio. Desde este enfoque se valora la necesidad de ser
habil en el andlisis fonoldgico para poder empezar a leer, como un prerrequisito muy
importante en la habilidad lectora. Como puntualizan Dominguez y Clemente (1993), es
muy importante hacer notar al nifio los diferentes sonidos que conforman una palabra y

poderla asi, también, segmentar mediante el conocimiento de su articulacion.

2.1.2. La conciencia fonoldgica
En sistemas alfabéticos como el espafiol y el catalan es importante desarrollar la

habilidad de establecer una correspondencia entre grafema y fonema puesto que la
escritura representa la estructura fonolégica del habla. Para poder realizar esta tarea
de forma eficiente, el nifio previamente debe ser capaz de reconocer los componentes
sonoros de su lengua. Bizama, Aracibia y Saez (2011) afirman que si un nifio reconoce
los componentes sonoros de su lengua, obtendra el éxito deseado en el aprendizaje
lector. Esta habilidad es precisamente el conocimiento fonolédgico y esta enmarcado en
el conocimiento metalinguistico (destreza para reflexionar sobre el propio lenguaje). La

conciencia fonolégica, que forma parte de este conocimiento, consiste en la habilidad
9
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para reflexionar y manipular las palabras. Este aprendizaje implica el conocimiento de
gue las palabras son formadas por varias unidades de sonido. El nifio serd capaz de
reflexionar sobre estos sonidos y poder jugar con la palabra, es decir, manipular todas
sus unidades minimas: silabas, unidades intrasilabicas y fonemas (Marquez y De la
Osa, 2003).

En diversos estudios se ha comprobado la correlacion positiva entre el conocimiento
fonoldgico y la adquisicion del aprendizaje de la lectura. Su nivel de desarrollo es
determinante en el éxito o fracaso para aprender a leer. El respaldo empirico, que
proviene de diversas investigaciones, sefiala que la habilidad fonoldgica beneficia tanto
el proceso de decodificacion como de comprension lectora. Autores como Cuadrado y
Ramos (2003), Vargar y Villamil (2007) y Marquez y De la Osa (2003) sefialan que los
nifios deben haber alcanzado un nivel minimo de conciencia fonologica para adquirir
las habilidades lectoras basicas. Las habilidades fonoldgicas son consideradas, por

estos autores, Utiles y necesarias para este aprendizaje.

Este conocimiento implica una ensefianza intencional puesto que, a diferencia del
lenguaje oral, no se desarrolla mediante la simple interaccion linglistica (Orellana,
1996). En consecuencia, entrenar esta habilidad en las etapas tempranas es
sumamente importante. Dominguez y Clemente (1993) aportan la importancia de
primero hacer conscientes a los nifios de las estructuras fonolégicas en el lenguaje
oral. Para ello, el primer paso es entrenarles en la segmentacion del lenguaje hablado
siguiendo un orden especifico: oraciones, palabras, silabas y fonemas. Esta reflexion
sobre el propio lenguaje es denominada conciencia metalingiistica. El nifio cuando
decodifica al leer hace uso, especialmente, del aprendizaje fonolégico que ha adquirido
sobre su propia lengua. Si tenemos en cuenta este planteamiento, la pregunta que nos

surge es: ¢como ayudar a los nifios a desarrollar el conocimiento fonolégico?

Treiman (1991) define tres componentes principales para la conciencia fonologica con

distintos niveles de complejidad de la palabra:

- La conciencia silabica: habilidad para segmentar las palabras en silabas. Las
silabas son las unidades articulatorias de la palabra. Es decir, son las unidades
fonolégicas discretas en las que se puede dividir la palabra.

10
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- La conciencia intrasilabica: habilidad para segmentar las silabas en sus
componentes intrasilabicos de rima. Se divide en onset (grupo consonantico
inicial de la palabra) y rima (vocal y consonantes que siguen en la palabra).

Precede al conocimiento de los fonemas.

- La conciencia fonémica: comprension de que las palabras habladas estan
formadas por unidades sonoras discretas y minimas. Al nifio primero le sera mas

facil identificar las vocales puesto que su sonido es mas prolongado.

La conciencia fonolégica se desarrolla entre los 4 y 8 afos y tiende a seguir una
evolucion que va desde la conciencia sildbica hasta el manejo de las habilidades
fonémicas, aunque algunos autores muestran otra postura como ya se ha comentado
anteriormente en el apartado fundamentacion metodologica, una vez que los nifios ya
aprenden a leer y a escribir. Es decir, cuanto mas abstracto sea el nivel lingiistico de la
unidad de la palabra a trabajar, mayor dificultad tendréa el nifio para realizar con éxito la
tarea. Al evaluar la conciencia fonolégica debemos tener muy presente la edad del
nifio, la experiencia con la lengua escrita y la instrucciéon formal que hayan recibido
para el desarrollo de la conciencia de la estructura de la lengua. Esto determinara qué
tipo de unidad linglistica pueden analizar los nifios con los que se pretende llevar a
cabo un estudio sobre el tema (Bizama et al., 2011). Ademas, Dominguez y Clemente
(1993) sefialan también la importancia de tener en cuenta los requisitos cognitivos al

realizar las tareas que miden el conocimiento fonolégico.

2.1.3. Relacion entre lenguaje oral y aprendizaje d e la lectura
Garton y Pratt (1991) (como se citd en Santos y Soler, 2002), también sefialan que los

conocimientos previos como el lenguaje oral y la conciencia metalingiistica inciden
directamente en el aprendizaje de la lectoescritura. La ensefianza del lenguaje escrito
debe apoyarse en un dominio previo del lenguaje oral. En consecuencia, es importante
desarrollar de forma 6ptima tanto el aspecto expresivo como comprensivo del lenguaje
oral en los nifios para promover el éxito en la lectoescritura. Los estudios realizados en
los dltimos tiempos demuestran este hecho. ElI dominio del lenguaje oral incluye el
desarrollo de vocabulario. Ademas, como ya se ha comentado, también se establece
una clara relacion entre el desarrollo de la conciencia fonoldgica como facilitador en el

proceso del aprendizaje de la lectoescritura.
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Los autores Santos y Soler (2002), anteriormente citados, proponen una intervencion
en Educacion infantil dirigida al aprendizaje de la lectoescritura tomando, como base
para esta ensefianza, cuatro bloques: desarrollo y mejora del lenguaje oral, desarrollo
de la conciencia metalinguistica, aproximacion al texto escrito en situaciones de
comunicacion oral y desarrollo del proceso grafomotor. Centrandonos en el desarrollo y

mejora del lenguaje oral, por nuestro interés, se propone trabajar:

Propuesta para iniciar el aprendizaje
lectoescritor en Educacién Infantil

, . oy 4 ., .
C— — *Actividades de sensibilizacién al sonido
o Nivel fonético- @ sActividades de acticulacién v disoriminacion

fonoldgico fonética
 Actividades de ritmo v entonacion
] Nivel [+ Jusgos de asociacionss gramaticales
maorfosintictico :>~ *Actividades para el uso v dominio de las
L principales estructuras oracionales
Nivel léxica- [-Actividades de expansion semdntica v de
. vocabulario

semantico v de ]:> S ctividad .
. *ACTIVIUAISE CON CANIPOS SGiNa
contenido ades con campos semanticos,
L contrarios. sindnimos, familias de palabras, ...

Nivel *Situaciones soclales de intercambio comunicaiive
- it I:> *L.a descripeidn v lanarracion
praginatics

«Sifnaciones espontaneas de conversacidn. fa
asamblea v las rutinas escolares

+

FIG. 1. Santos, M.S; Soler, M.P. (2002) Investigaciones sobre el inicio de la lectoescritura en edades
temprana. Ministerio de Educacién, cultura y deporte. Ed. Secretaria General Técnica. Coleccidn
Conocimiento Educativo. [p.169].

Como se observa en este esquema, es muy importante previamente trabajar el |éxico y
la fonologia entre otros aspectos. Es necesario que se juegue con el lenguaje oral en
actividades en las que los nifios manipulen las palabras, las silabas y los fonemas en
canciones, rimas, repeticiones, ampliando paralelamente su vocabulario. Esta
investigacion se centra, precisamente, en estos dos niveles: nivel fonético-fonoldgico y

nivel Iéxico-semantico y de contenido.

Flérez-Romero y Restrepo (2009) también destacan la importancia del desarrollo del
lenguaje oral en relacion a la lectura. Exponen que un nifio le sera mas dificil
decodificar una palabra si no le es familiar. Por ello, concluyen que debemos promover

el maximo vocabulario en un nifio para favorecer el éxito en el acceso a la
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lectoescritura. Arnaiz et al. (2002) también estudian esta relacion y razonan como el
nifo integra el lenguaje escrito pasando por los fonemas del lenguaje oral. Si un nifio
no puede relacionar un signo escrito con palabras que conoce y fonemas de su lengua

le sera muy dificil poder decodificar la palabra.

2.1.4. Vocabulario y conciencia fonoldgica
Los articulos y libros consultados no tratan in extenso la relacion que se establece

entre el vocabulario y la conciencia fonologica. Es por ello que se pretende en este
estudio poder evaluar esta correlacion para ayudar, asi, a obtener respuesta a las
preguntas: ¢como ayudar a los nifios a desarrollar el conocimiento fonoldgico?, ¢es el

vocabulario uno de los prerrequisitos facilitadores de esta habilidad?

Entre alguno de los estudios que han obtenido una consistente relacion entre
vocabulario y conciencia fonoldgica encontramos Chaney, 1991 y Metsala, 1999. En
otras investigaciones como la de Garlock, Walley y Metsala (2001) y Lonigan et al.
(1998) no se ha podido establecer una relacion tan clara. Fowler (1991) es de los
pioneros que plantea que las representaciones fonologicas almacenadas mentalmente
del Iéxico que conocemos influyen en el desarrollo de la conciencia fonolégica. Metsala
y Walley (1998) estudian este hecho en profundidad, descubriendo la importancia del
crecimiento de conocimiento de vocabulario para una estructuracibn mas precisa y
organizada de las representaciones fonoldgicas de las palabras. Las palabras primero
se estructuran en nuestro cerebro de una forma més global y gradualmente se van
organizando segun los sonidos individuales o segmentos fonéticos. Es decir, la unidad
mayor de organizacion seria la palabra de donde van emergiendo gradualmente los
fonemas. Este desarrollo de la estructuracion depende directamente, segun Metsala et
al. (1998), del crecimiento de vocabulario, ya que palabras fonéticamente similares que
se van adquiriendo deben segmentarse para poder discriminar unas de otras. Se

requiere, por tanto, en este caso de una organizacion mas especifica de las palabras.

En otra investigacion, Walley, Metsala y Garlock (2003) también se expone que las
representaciones de las palabras se producen de forma gradual a medida que el
vocabulario va aumentando. Defienden, en este articulo, el modelo de reestructuracion
léxica, segun el cual la representacion que se desarrolle de la palabra (palabra
asociada a su pronunciacion) influye en el posterior reconocimiento oral de esta. Es

decir, conforme avanza la edad y por tanto el desarrollo de vocabulario, se elaboran
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representaciones de las palabras mas detalladas y holisticas. Al aprender palabras que
suenan de forma similar es necesario segmentarlas para poderlas diferenciar. Este
proceso tiene lugar solo a principios y mediados de la infancia. En su investigacion, los
nifos eran capaces de obtener resultados similares a los adultos en el reconocimiento
de fonemas para palabras familiares. Es decir, el hecho de reconocer oralmente una
palabra, ya que se ha creado una imagen sonora de esta, favorece la conciencia de los
fonemas de dicha palabra. El rendimiento de los nifios en las tareas de conciencia
fonoldgica diverge en relacion a la habilidad que tienen para reconocer oralmente la
palabra. Este estudio concluye, por tanto, que la conciencia fonémica, el vocabulario
receptivo y la memoria verbal explican la posterior habilidad en el acceso a la lectura.
Sugieren que el vinculo entre el lenguaje oral y el escrito es la conciencia fonoldgica.
Aln asi, segun los autores, es necesario profundizar mas en la relacion que se pueda
establecer entre la conciencia fonolégica y la representacion del habla. Esta
representacion fonologica del habla es denominada por autores como Elkonin (1973),
como se cita en Borzone de Manrigue y Signorini (1988), diccionario interno o lexicon.
La capacidad para retener estas representaciones de los fonemas se denomina
memoria fonologica. Walley et al. (2003) sefialan la importancia de poder, mediante
estudios posteriores, demostrar como el crecimiento de vocabulario que promueve una
buena estructura fonoldgica interna, favorece, a su vez, el desarrollo de la conciencia

fonoldgica.

En cambio, Vargar y Villamil (2007) consideran que al leer tienen lugar dos habilidades
distintas: la traduccién fonologica (asociacion de los sonidos con la letra
correspondiente) y el procesador de significado (andlisis de la semantica de las
palabras). Solo el procesador de significado, segun ellos, estaria relacionado con el
vocabulario que tengan los nifios. En cambio, la traduccion fonolégica dependeria de la
conciencia fonoldégica, segmentacion silabica, fonémica y rima. Se deduce, de estas
explicaciones, que la tarea fonoldgica al leer no estaria relacionada con el desarrollo
del vocabulario como se propone en este trabajo. Aln asi, si se produciria interrelacion
entre estos &mbitos cuando ya se domina por completo la alfabetizacién, no es de este
modo en la fase de aprendizaje. Se muestran en el siguiente esquema las ideas de

estos autores:
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Conocimiento del mundo
Sintaxis

Desarrollo narrativo
Convenciones de libros
Lenguaje abstracto
Funciones de lo impreso

Procesador de Contexto +——

-

Desarrcllo del vocabulario

Procesador de Significados «—— Conciencia de palabra

i
/] \
[/
[/ \ Conciencia fonolégica
- vy Segmentacién sildbica
Conodmiento de letras Segmentacidn fonémica
Conversiones de lo impreso Fima
l l
Procesador ortogrifico « Procesador fonoldgico

Fig. 2. Vargar, A.; Villamil, W. ( 2007 ). Diferencias en el rendimiento lector entre dos grupos de nifios de
transicion debidas a una intervencion promotora del alfabetismo emergente en el aula. Revista
Colombiana de Psicologia, 16, 65-76. [p 68]

La investigacion realizada por Diuk, Borzone y Ledesma (2010) pretende estudiar la
posible relacibn que se establece entre el vocabulario y las representaciones y
habilidades fonoldgicas. Estos autores diferencian dos grupos segun el nivel
socioecondémico de los niflos (medio o bajo). En los dos grupos, los resultados
muestran la correlacion entre el vocabulario receptivo y la identificacion de rimas y
silabas (méas significativa para las rimas). En su investigacion concluyen que si existe
relacion entre un mayor Iéxico desarrollado (tanto receptivo como expresivo) y una
habilidad de sensibilidad fonolégica de unidades superiores que los fonemas de la
palabra como seria el conocimiento intrasilabico. Aun asi, esta relacion no se
estableceria para tareas que requieran una mayor abstraccion de la palabra y un
conocimiento fonolégico mas especifico. Este hecho podria ocurrir, segun los autores,
a causa de que el aumento de vocabulario provoque detecciones de sonidos similares
con mayor facilidad. Es decir, el léxico seria el punto de partida para empezar a
establecer unas buenas destrezas fonoldgicas, pero no asi para profundizar en estas
habilidades que requieren de una enseflanza mas intencional. Podemos observar los
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resultados del estudio en la tabla 1 (en la diagonal superior se sitlan los datos para el

grupo de nivel socioeconémico medio, en la inferior los de nivel socioeconémico bajo).

Tabla 1: Correlaciones entre tareas (Diuk et al., (2010). Conocimiento de vocabulario, representaciones
fonologicas y sensibilidad en nifios pequefios de distinto sector social de procedencia. SUMMA,

7 (1), p- 39).
Id Id. Correccion Pronunciacion Voc. Voc.

rima  silaba.  Imitacién. Identific Correcc. Recep. Expresivo
Identificacién rima . 34% 45%% 17 39%# 47*= 17
Identificacién silaba  36* 24 19 45%% 43 43%%
CP - Imitacion 39% 28 - 29 483%= 133 161
CP Identificacion. 21 06 Sy - 575%= 250 S14%*
CP - correccién 50%F  43Fk 4wk sge 531 4o
Vocabulario

S54%+ 34% 48+ 29 48+ - 42
receptivo
VDC{lbl.ﬂﬁHO 46%* 41% 4% 4)*% 67** S6%*
expresivo ’ ' - o " N

*p< .05, **p< .01

Marquez y De la Osa (2003) también llevaron a cabo un estudio sobre esta relacion.

Correlacionaron los resultados que obtuvieron para el vocabulario de la muestra con

tres pruebas especificas de conciencia fonologica: emparejar palabras, aislar sonidos y

escritura inventada. También realizaron pruebas simples de lectura. Se muestran los

resultados que obtuvieron a continuacion:

Tabla 2: Correlaciones entre las variables (Marquez y De la Osa. (2003). Evaluacion de la conciencia
fonologica en el inicio lector. Anuario de Psicologia, 34 (3), p.364.

Vipcabulario Empargjar palabras Adislar sonidos Escritura inventada
Emparcjar palabras R
Adislar sonidos L Pk 636%%
Escritura inventada 4084+ daqre 540
Lectura 14 J2i# FIgHE JF20)*

Como se observa en la tabla, este estudio demuestra

una correlacién significativa

positiva entre todas las pruebas de conciencia fonoldgica con el vocabulario. Es decir,
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un niflo que tiene mas vocabulario tiene un rendimiento mejor en las pruebas
seflaladas que se incluyen en el conocimiento fonolégico. Un estudio similar de
Lonigan et al. (2009) también obtienen una correlacién significativa entre el vocabulario

receptivo, memoria fonoldgica y diferentes habilidades de procesamiento fonologico.

En sintesis, las ultimas lineas de investigacion consultadas pretenden encontrar una
relacion consistente entre el vocabulario receptivo y la conciencia fonologica, y aunque
se ha hallado una correlacion significativa, en algunos estudios aln no parece del todo
clara. Por ello, muchos autores remarcan la importancia de seguir experimentando
sobre el tema y poder extraer conclusiones mas reveladoras. Esta investigacion intenta
contribuir con este objetivo. Ademas, aportando una novedad a la cuestion, se realiza
el estudio en catalan. No se ha encontrado, hasta el momento de concluir este trabajo,
ninguna investigacion sobre el tema en lengua catalana. Por ello, no se pueden extraer
datos al respecto y por tanto no podran compararse de forma igual, aunque si similar,

con otras investigaciones.

2.2. Materiales v métodos

En este apartado se presenta el procedimiento de la investigacion realizada. El
estudio sigue un método cuantitativo de tipo correlacional. Para valorar esta
correlacion, se evaluo a los participantes en un corte transversal en un solo momento

de acuerdo a dos variables: vocabulario y conciencia fonolégica.

2.2.1. Muestra
La muestra estuvo formada por 26 nifios y niflas de Educacion Infantil del curso P-4.

Sus edades estan comprendidas entre 4 y 5 afios. Todos los participantes del estudio
asisten a una escuela concertada de Barcelona (“Escola Grévol”). Cabe tener en
cuenta para la evaluacién, que la lengua que se utiliza en la escuela para toda la
ensefanza es el catalan. Por esta razon, se ha decidido realizar la evaluacion en este
idioma. En el estudio no se establecen diferencias por sexo ni edad ya que todos los
nifos son del mismo curso y se pueden esperar muy pocas discrepancias entre ellos,

por la poca diferencia de edad, que puedan alterar el estudio.
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2.2.2. Instrumentos de evaluacion
En el estudio se incluye la evaluacion del vocabulario de cada nifio y su conocimiento

fonoldgico. Para obtener estos resultados se han utilizado dos instrumentos diferentes:

2.2.2.3. TEVI-R

El objetivo del Test de Vocabulario en Imagenes, TEVI-R, es evaluar el nivel de
comprensiéon de vocabulario receptivo que posee un nifio. Se ha utilizado esta prueba,
y no el test Peabody, por la novedad de introducir el TEVI-R en este tipo de estudios.
Todas las investigaciones relacionadas con el tema de este estudio han utilizado el
Peabody para valorar el vocabulario receptivo de los sujetos. Por este motivo, se
pretende hacer una comparacién mediante otra prueba similar, para el mismo objetivo,
estandarizada y validada. Ademas, el TEVI-R no establece correlaciones con el Cl, a
diferencia del Peabody. Esta investigacion se interesa por el vocabulario receptivo sin
tener en cuenta la variable CIl. Asimismo, ha sido mas facil el poder tener acceso a esta
prueba.

El TEVI-R (ver en el Anexo |) va dirigido a nifios entre 2 afios y medio hasta 17 afos,
hablantes de espafol. Para el presente estudio, por las razones explicadas
anteriormente, se ha realizado una traduccion al catalan buscando la mayor sinonimia
posible entre las palabras item que el test propone. La prueba esta formada por 116
laminas que incluyen, cada una, 4 dibujos en color. Para la realizacion de la prueba, el
examinador enuncia verbalmente un término y el nifio debe seleccionar entre 4 dibujos
el que corresponde al vocablo expresado. La prueba finaliza cuando un nifio comete 6
errores en 8 respuestas consecutivas. Para obtener la puntuacion final, restaremos los
errores cometidos del numero del item méximo contestado. Posteriormente, para la
conversion de la puntuacion, se mirara la equivalencia segun la edad en las tablas

normativas del test.

Hay dos posibles listas de estimulos: A y B. Estas dos formas no se diferencian en
dificultad, simplemente varia el vocabulario para posibles pasaciones repetidas de la
prueba. Para este estudio se ha escogido la B por su mayor similitud al traducir el
vocabulario. Esta prueba nos permitird comparar el vocabulario que posee un nifio en
relacion a su grupo de edad mediante una puntuacion tipificada (puntuacién T). Segun
esta puntuacion, el nifio puede ser clasificado de acuerdo a una escala de cinco

grados: sobresaliente, muy bueno, normal, retraso leve y retraso grave.
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2.2.2.4. Prueba de conciencia fonologica
Esta prueba (ver el Anexo Il) ha sido disefiada de forma expresa para el presente
estudio. Se ha creado una prueba puesto que no se ha encontrado ninguna validada y
estandarizada que se adecue a la edad de los nifios del estudio y que incluya los tres
subtipos de conciencia fonologica. Por este motivo se ha creido pertinente realizar una
prueba que se ajuste a los participantes y al objetivo del trabajo. Para ello se ha
consultado investigaciones donde se evalla la conciencia fonolégica y se han
seleccionado entre ellas las pruebas que se han considerado mas idéneas. El test
presenta la division que Treiman (1991) hace de la conciencia fonolégica y se incluyen
pruebas para cada componente. Ademas, todas las palabras que contiene la prueba
son de caracter frecuente para los participantes de este estudio. Estas palabras se
extraen de la prueba de vocabulario realizada (conceptos que todos los nifios hayan
identificado correctamente) y de las unidades didacticas trabajadas en el aula. A

continuacion, se presenta en forma de esquema la prueba realizada:

[ Segmentacidn sildbica
Conciencia sildbica
Silaba inicial

Prueba de conciencia fonolégica < Conciencia intrasilabica Reconocimiento de rimas

Emparejar imagenes

Encontrar un sonido
Conciencia fonémica
\ Escritura inventada

- Conciencia silabica: habilidad para segmentar las palabras en silabas.

Segmentacién silabica. Esta tarea pertenece a la prueba de Segmentacion
Linguistica de Orellana y Ramaciotti (2007). Se le pide al nifio que dé un
golpe por cada silaba de la palabra que se le presenta de forma oral. El nifio
debe decir cuantas silabas tiene dicha palabra. Se tuvo en cuenta, en la
realizacion de la prueba, incluir el mismo numero de palabras monosilabas,

bisilabas y trisilabas para controlar cualquier tipo de efecto relacionado con el
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namero de silabas. Primero deben realizarse los items destinados a prueba y
asegurarnos que el nifio entiende lo que se espera en la prueba. Se puntuara
con 0,5 cada item correcto. La puntuacion maxima de la prueba es de 3

puntos.

Silaba inicial. Esta tarea se ha construido mediante tareas que Dominguez y
Clemente (1993) proponen en su articulo. En esta prueba se le presenta al
nifio una silaba de forma oral. El nifio debe intentar buscar una palabra que
empiece por dicha silaba. Primero deben realizarse los items destinados a
prueba y asegurarnos que el nifio entienda como realizar la prueba de forma
satisfactoria. Se puntuara con 0,5 cada item correcto. La puntuacién maxima

de la prueba es de 2 puntos

- Conciencia _intrasilabica: habilidad para segmentar las silabas en sus

componentes intrasilabicos de rima.

Reconocimiento de rimas. Esta tarea pertenece a la investigacion
desarrollada por Diuk et al. (2010). En esta prueba se le proporciona al nifio
un dibujo modelo (tarjetas adjuntadas en el ANEXO IlI). Entre otros dibujos
que le mostramos, el nifio debe intentar buscar el dibujo que rima con el
modelo. Primero deben realizarse los items destinados a prueba y
asegurarnos que el nifio entienda como realizar la prueba de forma
satisfactoria. Se puntuara con 0,5 cada item correcto. La puntuacién méaxima
de la prueba es de 3 puntos. Para facilitar la correccion, las tarjetas incluyen
una letra para poder anotar la respuesta de forma mas rapida en la hoja de

respuestas

Emparejar imagenes. Esta tarea se ha construido mediante tareas que
Dominguez y Clemente (1993) proponen en su articulo. En esta prueba se le
proporciona al nifilo 4 tarjetas-dibujo (tarjetas adjuntadas al final del
documento). El nifio debe emparejar las imagenes segun su rima. Primero
deben realizarse los items destinados a prueba y asegurarnos que el nifio
entienda como realizar la prueba de forma satisfactoria. Se puntuara con 0,5

cada item correcto. La puntuacion maxima de la prueba es de 2 puntos. Para
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facilitar la correccion, las tarjetas incluyen una letra para poder anotar la

respuesta de forma mas rapida en la hoja de respuestas.

- Conciencia fonémica: comprension de que las palabras habladas estan

formadas por unidades sonoras discretas y minimas

Encontrar un sonido. Esta tarea se ha construido mediante tareas que
Dominguez y Clemente (1993) proponen en su articulo. En esta prueba se le
presenta al nifio un fonema. Posteriormente le presentaremos de forma
verbal una palabra, el nifio debe responder si en dicha palabra se encuentra
el fonema presentado. En esta prueba solo se incluyen los sonidos vocalicos
puesto que va destinada a nifios de 4 afios que solo han recibido instruccién
formal en el sonido de las vocales. Ademas, también se ha tenido en cuenta
todas la posibilidades respecto a la posicion que puede ocupar el fonema
dentro de la palabra (inicial, medio y final). Primero deben realizarse los
items destinados a prueba y asegurarnos que el nifio entienda como realizar
la prueba de forma satisfactoria. Se puntuara con 0,5 cada item correcto. La

puntuacion maxima de la prueba es de 3 puntos.

Escritura inventada. Esta tarea se ha extraido del estudio de Marquez y De la
Osa (2003). En esta prueba se le proporciona al nifio un papel y un lapiz.
Presentaremos una palabra de forma oral (las palabras han sido
seleccionadas por familiaridad y caracteristicas fonolégicas simples). El nifio
debe intentar escribirla 0 al menos escribir tantas grafias como sepa. Primero
deben realizarse los items destinados a prueba y asegurarnos que el nifio
entienda como realizar la prueba. Se puntuara con 0,5 cada item donde haya
escrito todos los fonemas, 0,25 si ha escrito alguno y 0 puntos si no ha

escrito ninguno. La puntuacién méaxima de la prueba es de 2 puntos.
El puntaje maximo a obtener en esta prueba es de 15 puntos. Todas las subpruebas

incluyen items de prueba para que el nifio se habitie y sepamos qué ha entendido lo

gue debe hacer para obtener éxito en la tarea propuesta.
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2.2.3. Disefo y procedimiento
El examen se llevé a cabo en la escuela, en una sala tranquila, y se completé en dos

sesiones para cada nifio con una variacion, de cada una, entre 10- 15 minutos. En una
sesion se paso la prueba de vocabulario TEVI-R y en la otra la prueba de conciencia

fonoldgica. Los nifios fueron evaluados individualmente.

Al concluir las evaluaciones de todos los participantes, se procedid al analisis de los
datos. Para el andlisis estadistico, se credé una base de datos en plantilla SPSS.
Mediante este paquete estadistico (SPSS 19 for Windows®) se analizaron los puntajes
generales de los nifios en las pruebas. Posteriormente, se evaluaron todas las
correlaciones posibles entre las variables mediante el coeficiente de correlacion de
Pearson para un nivel de significancia de 0,05 y 0,01. Ademas, se realizaron pruebas
de regresion lineal para establecer la relacion existente entre las variables principales

(vocabulario y conciencia fonoldgica).
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Resultados

Los calculos y analisis de datos realizados para alcanzar el objetivo general planteado

se han generado a través del paquete de aplicaciones estadisticas SPSS 19.0.

En la Tabla 3 observamos el procesamiento de los casos con un 100% en todas las

pruebas aplicadas. No existe ningun dato perdido puesto que todos los participantes

han realizado las dos pruebas de forma completa.

Tabla 3: Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Incluidos Excluidos Total
Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Vocabulario 26 100,0% 0 ,0% 26 100,0%
Conciencia_fonoloégica 26 100,0% 0 ,0% 26 100,0%
Conocimiento_Silabico 26 100,0% 0 ,0% 26 100,0%
Conocimiento_intrasilabico 26 100,0% 0 ,0% 26 100,0%
Conocimiento_fonémico 26 100,0% 0 ,0% 26 100,0%
Segmentacién_Silabica 26 100,0% 0 ,0% 26 100,0%
Silaba_inicial 26 100,0% 0 ,0% 26 100,0%
Reconocimiento_rimas 26 100,0% 0 ,0% 26 100,0%
Emparejar_imagenes 26 100,0% 0 ,0% 26 100,0%
Encontrar_sonido 26 100,0% 0 ,0% 26 100,0%
Escritura_inventada 26 100,0% 0 ,0% 26 100,0%

Los resultados obtenidos en las distintas pruebas aplicadas a la muestra se presentan

en las Tablas 4 y 5. En la tabla 4, se muestran los resultados obtenidos por los nifios en

la prueba de vocabulario y conciencia fonologica. También se pueden observar los

puntajes obtenidos para cada bloque, propuesto por Treiman (1991), de la prueba de

conciencia fonolégica. En la tabla 5 se exponen los resultados para cada subprueba del

test de conciencia fonologica.
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Tabla 4: Resultados de vocabulario y conciencia fonoldgica

Conciencia Conocimiento Conocimiento Conocimiento
Vocabulario fonolégica Silabico intrasilabico fonémico
1 50,00 8,50 3,50 1,50 3,50
2 44,00 6,00 2,50 2,00 1,50
3 49,00 11,00 4,00 3,00 4,00
4 50,00 10,75 3,50 3,50 3,75
5 47,00 11,75 2,50 5,00 4,25
6 79,00 12,50 4,00 4,00 4,50
7 39,00 9,75 3,50 3,00 2,50
8 74,00 11,75 4,00 4,00 3,75
9 73,00 13,75 4,50 5,00 4,25
10 49,00 11,00 4,00 2,50 4,50
11 55,00 10,25 4,00 2,00 4,25
12 72,00 9,25 3,00 3,00 3,25
13 51,00 13,75 4,50 5,00 4,25
14 61,00 15,00 5,00 5,00 5,00
15 58,00 11,00 3,00 4,50 3,50
16 49,00 10,75 2,00 4,50 4,25
17 65,00 11,75 4,50 3,00 4,25
18 45,00 9,75 4,50 1,50 4,25
19 55,00 8,25 2,50 1,50 4,25
20 36,00 7,75 3,00 2,00 2,75
21 55,00 9,75 3,00 2,50 4,25
22 41,00 11,75 4,50 3,50 3,75
23 57,00 10,75 3,50 3,00 4,25
24 48,00 11,75 4,50 3,00 4,25
25 46,00 6,00 2,50 1,50 2,00
26 51,00 12,75 4,50 4,00 4,25
Total N 26 26 26 26 26
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Tabla 5: Resultados en las supruebas del test de conciencia fonoldgica

Segmentacion_ Reconocimiento | Emparejar_ | Encontrar_ | Escritura_

Silabica Silaba_inicial _rimas imagenes sonido inventada

1 2,00 1,50 1,00 ,50 2,50 1,00
2 1,50 1,00 1,50 ,50 1,50 ,00
3 2,50 1,50 2,50 ,50 3,00 1,00
4 2,50 1,00 2,50 1,00 2,50 1,25
5 1,50 1,00 3,00 2,00 3,00 1,25
6 2,00 2,00 2,50 1,50 3,00 1,50
7 1,50 2,00 2,00 1,00 2,50 75
8 2,50 1,50 2,00 2,00 2,50 1,25
9 3,00 1,50 3,00 2,00 3,00 1,25
10 2,00 2,00 1,50 ,50 3,00 1,50
11 3,00 1,00 1,50 ,50 3,00 1,25
12 1,50 1,50 2,50 ,50 2,50 , 75
13 2,50 2,00 3,00 2,00 3,00 1,25
14 3,00 2,00 3,00 2,00 3,00 2,00
15 2,00 1,00 3,00 1,50 2,50 1,00
16 1,50 ,50 3,00 1,50 3,00 1,25
17 3,00 1,50 1,50 1,50 3,00 1,25
18 3,00 1,50 1,00 ,50 3,00 1,25
19 1,00 1,50 1,00 ,50 3,00 1,25
20 2,00 1,00 1,50 ,50 2,00 75
21 2,00 1,00 1,00 1,50 3,00 1,25
22 3,00 1,50 2,50 1,00 2,50 1,25
23 2,50 1,00 3,00 ,00 3,00 1,25
24 3,00 1,50 2,00 1,00 3,00 1,25
25 1,50 1,00 15,00 ,50 2,00 ,00
26 2,50 2,00 3,00 1,00 3,00 1,25
Total N 26 26 26 26 26 26

Se muestra en la tabla 6 las puntuaciones medias y desviaciones tipicas para las

pruebas realizadas y cada uno de los bloques del test de conciencia fonologica. Cabe

recordar que la puntuaciéon maxima en la prueba de conciencia fonolégica es 15 y para

cada bloque 5 puntos.

Tabla 6: Medias

desviaciones tipicas

Conciencia | Conocimiento | Conocimiento | Conocimiento

Vocabulario fonolégica Sildbico intrasilabico fonémico

Media 53,8077 10,6538 3,6346 3,1923 3,8173
N 26 26 26 26 26
Desuv. tip. 11,09962 2,18183 ,83136 1,19228 ,81718
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En el Grafico 1 se exponen las puntuaciones para la prueba de vocabulario (TEVI-R)

para todos los casos individuales. La interpretacién del puntaje T para la prueba de

vocabulario se ajusta a las siguientes categorias:

> 65 ---- Sobresaliente

55- 64 ---- Muy bueno

45- 54 ---- Normal

35- 44 ---- Retraso leve

< 35 ---- Retraso grave

Se observa como la mayoria de nifios se sitia en la franja normal, aunque algunos

nifios destacan superando la puntuacion media. Muy pocos casos se sitian en un nivel

de retraso leve.

Valor Vocabulario

80,007

60,007

40,007

20,00

,00

I
1

| | I I | I | | I I I I I I I I I I I I I I I I I
2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Namero de casos

Gréfico 1: Puntuaciones en la prueba de vocabulario TEVI-R
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Los nifios que obtienen puntuaciones altas tienen un discurso muy elaborado y maduro,
ademas, son niflos muy motivados para los aprendizajes que se proponen y participan
de forma activa en las conversaciones que se establecen en el aula. Los casos que
muestran retraso leve, en general, son nifios con un lenguaje inmaduro, que les cuesta
participar y se muestran muy introvertidos mayoritariamente con el adulto. Ademas
muchos de estos nifios muestran dificultades de aprendizaje y necesitan refuerzo para

alcanzar los conceptos trabajados.

En el Grafico 2 se presentan las puntuaciones totales para la prueba de conciencia
fonoldgica. En esta prueba se observa mas variabilidad de las puntuaciones. También
se observan puntuaciones destacadas para esta prueba, incluso uno de los casos
presenta la puntuacion maxima posible (15 puntos). Todos los participantes de la
muestran asisten a la misma clase y han recibido la misma instruccion para conciencia
fonoldgica, realizando todas las actividades por igual. Dado este hecho se valora que
deben existir otras causas para explicar esta variabilidad. Precisamente este aspecto
es el que se pretende estudiar en esta investigacion a través de la valoracion del

vocabulario para estimar si las diferencias pueden depender de esta variable.

15,00 ]

gica
|
|
|

10,007

5,00

Valor Conciencia fonolo

,00 I I I I I I I | I I I I I I I I I I I I I I I I I I
1.2 3 4 56 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

NUamero de casos

Gréfico 2: Puntuaciones para la prueba de conciencia fonolégica
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En el Gréfico 3 se relacionan las puntuaciones de ambas pruebas mediante un
grafico de doble barra. En general se observa mediante este grafico, que los nifios que
obtienen altas puntuaciones en vocabulario, también las obtienen para la prueba de
conciencia fonolégica. Aunque, hay casos en que no se observa esta relacion. Este
hecho podria deberse a que hay otros factores implicados en este aprendizaje que
deberian ser valorados en posteriores investigaciones. Otras posibles variables a

analizar, segun el marco tedrico establecido, seran valoradas en las conclusiones.

B \ocabulario

80,00 . . o
= Conciencia_fonoldgica

Valor

12 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Namero de casos

Grafico 3: Comparacion de las puntuaciones de las dos pruebas para cada caso.

Posteriormente, se han llevado a cabo una serie de analisis de comparaciones entre
las puntuaciones para cada variable, con objeto de comprobar si existen relaciones

significativas en:
- Laejecucion en la prueba de vocabulario y en la de conciencia fonolégica.

- La ejecucién en las diferentes subpruebas de conciencia fonolégica y las

puntuaciones en la tarea de vocabulario.
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A continuacion se presentan los resultados obtenidos para las correlaciones entre las
diferentes variables mediante el coeficiente de correlacién de Pearson para un nivel de
significancia de 0,05 y 0,01. En la tabla 7 se presenta el analisis estadistico para
determinar si existe correlacion entre el rendimiento en la prueba de vocabulario y
conciencia fonoldgica. La relacion entre las dos tareas se confirma en el analisis de
correlaciones efectuado a los datos (r= 0.429; p= 0,05). Esto significa que un nifio que
obtiene un mayor rendimiento en la prueba de vocabulario, también lo hara para la

prueba de conciencia fonoldgica. Es decir, existe una correlacion positiva entre las

variables.
Tabla 7: Correlacién entre vocabulario y conciencia fonoldgica
Conciencia_fonoldgica
Vocabulario Correlacién de Pearson ,429*
Sig. (bilateral) ,029
N 26

* La correlacién es significante al nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 8 se observan los indices de correlaciéon entre el test de vocabulario y el
desempefio en cada una de las partes de la prueba de conciencia fonoldgica.
Observamos como la mayor correlacion se obtiene para el conocimiento fonémico (r=
0.391; p= 0,05), aunque el resultado obtenido para el conocimiento intrasilabico

también es elevado pero no significativa (r= 0.375; p= 0,05).

Tabla 8: Caorrelacion entre el vocabulario y los diferentes niveles de conciencia fonologica

Conocimiento_ | Conocimiento | Conocimiento
Silabico intrasilabico fonémico
Vocabulario Correlacion de Pearson ,235 ,375 391
Sig. (bilateral) ,248 ,059 ,048
N 26 26 26

* La correlacién es significante al nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 9 se presentan las correlaciones obtenidas para el test de vocabulario en
relacion con el rendimiento de cada subprueba de la prueba de conciencia fonoldgica.
Observamos como se obtiene una correlacion significativa para la prueba de emparejar
imagenes (r= 0.410; p= 0,05). También es elevada la correlacion entre vocabulario y
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las pruebas de encontrar un sonido (r= 0.326; p= 0,05) y escritura inventada (r= 0.356;

p= 0,05), aun asi, estas no son significativas para un nivel de confianza del 95%. El

coeficiente de correlacién de Pearson oscila entre 0 y 1 (en valores absolutos). Cuanto

mas cerca de 1 mayor sera la correlacion. En consecuencia, segun estos resultados, la

probabilidad de que elevadas puntuaciones en estas pruebas se relacionen con

elevadas puntuaciones en vocabulario es baja.

Tabla 9: Correlacién entre vocabulario y las subpruebas de la prueba de conciencia fonolégica

Segmen- Reconoci-
tacién Silaba miento Emparejar | Encontrar | Escritura
Sildbica inicial rimas imagenes sonido | inventada
Vocabulario Correlaciéon de Pearson ,161 ,225 -,074 ,410* ,326 ,356
Sig. (bilateral) 433 ,269 ,720 ,037 ,105 ,075
N 26 26 26 26 26 26

*. La correlacioén es significante al nivel 0,05 (bilateral).

En las tablas 10, 11 y 12 se muestran los resultados obtenidos mediante la prueba de

regresion simple lineal, a través de la cual se obtienen los parametros que

correlacionan las dos variables. La ecuacion que se obtiene como resultado de este

modelo ajustado es:

Conciencia fonoldgica = 6,11136 + 0,0844208*Vocabulario

Tabla 10: Coeficientes

Coeficientes
Coeficientes no estandarizados tipificados
Modelo B Error tip. Beta t Sig.
1 (Constante) 6,111 1,989 3,072 ,005
Vocabulario ,084 ,036 ,429 2,330 ,029

a. Variable dependiente:

Conciencia_fonoldgica
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Tabla 11: Prueba ANOVA (Andlisis de varianza)

Suma de
Modelo cuadrados gl Media cuadratica F Sig.
1 Regresion 21,951 1 21,951 5,428 ,0292
Residual 97,059 24 4,044
Total 119,010 25

a. Variables predictoras: (Constante), Vocabulario
b. Variable dependiente: Conciencia_fonolégica

Tabla 12: Resumen del modelo

Error tip. de la
Modelo R R cuadrado R cuadrado corregida estimacion
1 ,429% ,184 ,150 2,01100

a. Variables predictoras: (Constante), Vocabulario
b. Variable dependiente: Conciencia_fonolégica

Como se observa en el resumen del modelo (Tabla 12), y como ya se ha comentado
anteriormente, existe una relacion estadisticamente significativa entre las dos variables

con un nivel de confianza del 95%. Aunque, esta relacion es relativamente débil.

El Grafico 4 representa las puntuaciones para las dos pruebas. El diagrama de
dispersion muestra el grado de correlacion entre las dos variables. Mediante éste se
puede observar la tendencia ascendente relacionada de las dos tareas, como muestra
la recta de la ecuacion obtenida. Aun asi, la relacién no es de grado elevado puesto
que los puntos se encuentran distantes a la recta. Aunque hay casos que se acercan a
lo pronosticado por la linea de ecuacion, hay resultados que se alejan y no se
enmarcan dentro de lo esperado. Como se observa existen mas casos que obtienen un
resultado de conciencia fonolégica mayor de lo esperado segun la puntuacién obtenida
en vocabulario. Aunque, también se obtienen resultados inferiores a los previstos. Este
dato es dificil de explicar segun el marco tedérico establecido. En sintesis este grafico
demuestra que existe una correlacion entre las variables significativa, pero débil y que

por tanto no puede explicar ni extrapolarse a todos los casos.
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Gréfico 4: Diagrama de dispersion de las puntuaciones para la prueba de vocabulario y conciencia

fonologica
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Conclusiones

El presente estudio tuvo como objetivo relacionar el vocabulario receptivo con la
ejecucion en tareas de conciencia fonoldgica en nifios de 4 afios para la lengua
catalana. La evaluacion de conciencia fonolégica consider6 los procesos de
segmentacion de silabas, conciencia intrasilabica y conciencia fonémica. La hipétesis
de esta investigacion, plantea la existencia de una relacién entre las dos variables. Los
resultados obtenidos comprueban lo propuesto en la hipétesis ya que ratifican una
correlacion positiva y significativa. Aun asi, cabe destacar que esta correlacion no es
elevada. En conclusién, se puede afirmar que la investigacién corrobora lo expuesto en
los estudios de Lonigan et al. (2009), Marquez y De la Osa (2003), Diuk et al. (2010),
Walley et al. (2003), Chaney (1991) y Metsala (1999) (estos estudios realizados de
forma similar para el castellano y el inglés). Aunque es importante enfatizar que estas
investigaciones no especifican un indice de correlacion entre las dos variables y por

ello no podemos comparar con las puntuaciones obtenidas en el presente estudio.

Aunque se demuestra mediante los resultados obtenidos una correlacion positiva y
significativa entre las dos variables (r= 0.429; p= 0,05), se esperaba un indice de
correlacion mas elevado, es decir, una dependencia mayor de la conciencia fonoldgica
sobre el resultado obtenido en vocabulario. Esta relacion débil se ilustra en el Grafico 4.
Esta representacion nos indica que la dependencia que se establece entre las variables
no puede explicar ni extrapolarse a todos los casos. Si que existe relacion, pero quizas
esta dependencia también esté afectada por otras variables como la memoria
fonoldgica, ya que aunque un nifio tenga mucho vocabulario, si no es capaz de
analizarlo correctamente, formar una imagen sonora adecuada de la palabra y
almacenarla, no sera capaz de desarrollar una buena conciencia fonoldgica,
probablemente. Por ejemplo, posiblemente un nifio con problemas logopédicos no
formara una imagen sonora correcta de la palabra aunque haya desarrollado mucho
vocabulario receptivo. Este hecho afectara seguramente a su desempefio en tareas de
conciencia fonoldgica (en especial tareas de conciencia fonémica). Esta podria ser una
posible linea de investigacion posterior a este estudio para descubrir variables
asociadas al vocabulario y a la conciencia fonologica (percepcion del habla, problemas

logopédicos y memoria fonoldgica, por ejemplo). En los fendmenos humanos es dificil
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poder establecer relaciones funcionales exactas puesto que muchas veces existen
otras variables dependientes u otros factores aleatorios. En consecuencia, deberian ser
estudiadas en futuras lineas de investigacién otros posibles componentes que estén

afectando a los resultados.

Algunos factores que pueden haber afectado, también, el no obtener unos resultados
mas elevados son:

- Traduccién de la prueba de vocabulario: la prueba ha sido traducida del
castellano al catalan y, a pesar de que se ha procurado realizar una
correspondencia lo mas fiable posible, siempre puede caerse en algun error y
puede afectar los resultados obtenidos. Si fuera el caso no se prevén muchas
diferencias aunque si se cree que debe tenerse en cuenta este hecho.

- Cansancio en la realizacion de la prueba de vocabulario: se ha observado, en
algunos nifios, cansancio al realizar la prueba de vocabulario y avanzar en ella.
Este hecho puede haber incidido en los resultados ya que quizds nifios que
podian obtener mas aciertos, han terminado antes la prueba por cometer errores
sin pensar del todo las respuestas. Seria interesante poder contrastar los

resultados con otra prueba de vocabulario receptivo, por ejemplo el Peabody.

Puesto que la correlacién es débil, se deberia en estudios posteriores afinar el modelo
de investigacion. Podriamos, por ejemplo, ampliar la muestra, definir las variables de
manera mas exacta o incluir otras variables en el estudio, clasificar mejor los sujetos de

la muestra, etc.

Asimismo, y mas concretamente, este estudio revela una correlacion positiva entre el
mayor vocabulario receptivo y el desempefio en tareas de conciencia fonémica (r=
0.391; p= 0,05). Al respecto, encontramos que en algunos estudios anteriores
realizados sobre el tema no se observa tal correlacion. Por ejemplo, Diuk et al. (2010)
concluyen que si existe relacién entre un mayor Iéxico desarrollado y una habilidad de
sensibilidad fonolégica para unidades superiores (rima y silabas), pero no asi para
tareas que requieran mayor abstraccibn como son las operaciones de conciencia
fonémica. Segun estos autores, la conciencia fonémica no estaria tan relacionada con
el vocabulario puesto que requeriria una ensefianza mas intencional. Es cierto que con

los niflos de P-4 de este centro escolar se ha realizado una instruccién fonémica
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respecto a las vocales, pero en la prueba de escritura inventada se observa como
diversos nifios han sido capaces de analizar otros fonemas sin haber sido ensefiados
de forma especifica. Al contrario, el estudio de Walley et al. (2003) si apoyaria los
resultados obtenidos en esta investigacion puesto que, segun ellos al aprender
palabras, para distinguirlas, se segmentan creando una imagen sonora mas especifica.
En conclusion, un mayor vocabulario, y por tanto un mayor analisis de las palabras,
favorece la conciencia de los fonemas de estos vocablos. Marquez y De la Osa (2003)
también encuentran una correlacion positiva entre el vocabulario y la prueba de
escritura inventada enmarcada en la conciencia fonémica. Los resultados de este
estudio no demuestran una relacion tan especifica, aunque si se obtiene una
puntuacion elevada al limite de poder obtener una correlacién significativa entre el

vocabulario y la prueba de escritura inventada (r= 0.356; p= 0,05).

Ademas se observa correlacion entre el vocabulario receptivo y el desempefio en la
prueba de emparejar imagenes de la conciencia intrasilabica (r= 0.410; p= 0,05). Este
dato apoya el estudio de Diuk et al. (2010) que concluyen que existe relacién entre un
mayor léxico y una habilidad para detectar la rima. Lo insélito es que no exista
correlacion significativa con la prueba de reconocimiento de rimas, muy similar a la
anterior. De hecho los resultados muestran una correlacion casi nula y negativa
(r=-0,74; p=0,05). Este dato es dificil de explicar ya que se esperaria que un nifio que
detecta bien la rima tenga un resultado similar en las dos pruebas. La correlacién total
entre el vocabulario receptivo y la conciencia intrasilabica (r= 0,375; p= 0,05) no es
significante pero si elevada. Este resultado esta afectado por la baja correlacion
comentada anteriormente con la prueba de reconocimiento de rimas enmarcada en la

conciencia intrasilabica. Por ello, esta prueba creemos que deberia ser revisada.

En cuanto a la conciencia sildbica no se observa correlacion significativa con el
vocabulario receptivo (r=0,235; p= 0,05). Este hecho puede deberse a que durante el
curso escolar de los nifios participantes del estudio se ha realizado una ensefianza
intencional sobre este aspecto. En cambio, en ningun caso se ha trabajado la
conciencia intrasildbica y la conciencia fonémica (excepto con las vocales que se ha
trabajado la discriminacién auditiva). En concreto, se ha realizado una ensefianza mas
especifica sobre la segmentacion silabica donde justo se observa la relacion mas baja
entre variables (r= 0,161; p= 0,05) (exceptuando el resultado para la prueba de

reconocimiento de rimas que se observa una relacién aun menor). Este dato resalta la
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importancia de realizar un trabajo especifico, antes del acceso a la lectoescritura, en
conciencia fonolédgica. Se deduce que si se efectla esta ensefianza, se minimizan las
demas variables implicadas como podria ser el vocabulario receptivo. Aunque cabria
confirmar esta hipotesis, pues simplemente podria ser que el vocabulario y la
conciencia silabica no estuvieran relacionados, pero otros estudios si han confirmado

esta relacion (p.ej. Diuk et al. (2010).

Los datos obtenidos en esta investigacion permiten contrastar los resultados de
distintos estudios sobre otros temas relacionados. Bizama et al. (2011) consideran que
los nifios a los 5 afios solo pueden realizar tareas de segmentacion silabica y que no es
hasta los 6-7 afios cuando se desarrollan las otras habilidades fonoldgicas.
Observando los resultados y las medias de las puntuaciones de las pruebas realizadas,
se puede afirmar que la mayoria de nifios participantes de esta investigacion han sido
capaces de realizar con éxito las tareas de todos los bloques de conciencia fonologica.
En consecuencia, este dato contradice el hecho de que hasta los 6-7 afios no estan
preparados para estas tareas, al menos para la muestra de esta investigacion.

La Tabla 6 donde se incluyen las medias y desviaciones tipicas permiten observar en
gué pruebas los nifios han tenido mayor éxito. Se observa que los nifios han obtenido
un rendimiento similar en los tres bloques de conciencia fonoldgica destacando la
media en conocimiento silabico (x= 3,6346) y en conocimiento fonémico (x=3,8173).
Ademas se observa como las desviaciones tipicas para estas medias no son muy
elevadas y por lo tanto se podria afirmar que los nifios han sido capaces de realizar con
éxito dichas tareas. Este hecho estaria en controversia con los datos de Dominguez et
al. (1993) que afirman que el nivel lingistico mas facil de identificar por los nifios es la
rima. En la muestra no seria asi, de hecho es el bloque con menor rendimiento
obtenido (x= 3,1923). También se observa la mayor desviacion tipica para este blogue
(6= 1,19228). Este dato corrobora que algunos niflos no han sido capaces de
desarrollar con éxito esta tarea). Asimismo, estos autores, apuntan que la identificacion
de las rimas no parece depender mucho de una ensefianza formal. Los nifios de la
muestra no han recibido instruccion intencional sobre este aspecto. Si han hecho un
aprendizaje sobre rimas y poemas, pero no se ha incidido en la deteccién de

componentes y palabras que riman. Es por este hecho que se cree que los nifios si
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necesitan de una ensefianza mas formal para realizar con mayor éxito las tareas de
conocimiento intrasilabico. En cambio, los datos de esta investigacion serian mas
coherentes con las afirmaciones de Bizama et al. (2011) que apuntan a que la
habilidad de conciencia intrasilabica se desarrolla mas tarde que el conocimiento

silabico ya que requiere una ensefianza explicita.

En conclusion, este estudio revela un correlaciéon positiva entre el desempefio en tareas
de conciencia fonologica y el vocabulario en la muestra que form6 parte de esta
investigacion, aunque se considera necesario seguir realizando estudios sobre este
aspecto con diferentes pruebas para poder corroborar claramente la relacion, puesto
gue no se ha obtenido una puntuacién muy elevada y por tanto cabe contrastar los
resultados con otros. Ademas, algunos resultados son dificiles de explicar y otros
cabria seguir investigando para poder extraer conclusiones claras. Por tanto, siendo
cautos, esto confirmaria lo reportado por articulos previos de investigaciones
internacionales que demuestran la importancia del vocabulario en el desempefio de
tareas de conciencia fonolédgica. La correlacion entre estas variables implica que la
estimulacion de vocabulario estaria facilitando indirectamente una mayor facilidad en el
acceso a la lectoescritura, puesto que como se ha comentado, una buena conciencia
fonoldgica predispone a una buena habilidad lectora. Por tanto, esta investigacion
confirma la importancia de realizar en Educacion Infantil un trabajo especifico de
vocabulario anterior a la ensefianza de procesos de prelectura. Es necesaria una
intervencidn en este aspecto que podria ser llevada a cabo especificamente en P-3
para poder preparar al nifio para el aprendizaje prelector que se realiza en P-4 en la
escuela estudiada.
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Prospectiva

Esta investigacidbn nos ha permitido conocer la importancia de trabajar la conciencia
fonoldgica en la etapa prelectora para hacer que los nifios se conviertan en buenos
lectores, y lo mas sustancial, que comprendan lo que lean por ser capaces de
descentrarse del proceso de descodificacion y centrarse en el significado. Ademas
hemos aprendido que trabajar el vocabulario de forma especifica es muy importante en
la etapa mas anterior que la prelectora, puesto que se ha demostrado una relaciéon
significativa entre esta variable y la conciencia fonologica. A veces, se olvida este
aspecto en Educacion Infantil centrandonos en aspectos mas complejos y dando por
sentado que los nifios ya iran adquiriendo vocabulario en el dia a dia y no nos
detenemos a hacer una instruccién formalizada y programada sobre este &mbito.

Como ya se ha expuesto antes, es necesario seguir realizando estudios sobre el tema
contrastando con diferentes pruebas para poder corroborar claramente la relacion entre
conciencia fonoldgica y vocabulario receptivo, puesto que no se ha obtenido una
puntuacion muy elevada. Creemos por tanto oportuno realizar una investigacion
posterior similar ampliando la muestra y contrastando los resultados con otras pruebas
de vocabulario (por ejemplo el Peabody) y conciencia fonoldgica (incluir pruebas de
otros estudios y revisar la prueba de reconocimiento de rimas donde muchos de los
nifos de la muestra no han obtenido éxito). Asimismo también seria de gran interés
poder buscar otros factores que puedan facilitar la conciencia fonologica tan necesaria
para un buen acceso a la lectoescritura. Otras variables posibles objeto de estudio

podrian ser: memoria fonoldgica, problemas logopédicos, capacidad intelectual...

Mi interés por la lectoescritura, antes de realizar esta investigacion, ya era elevado pero
quizds me habia centrado mas en como el nifio accede a la lectura y qué problemas
pueden presentarse. Este trabajo me ha permitido centrarme mas en la etapa
prelectora y en la importancia, en Educacion Infantil, de preparar bien a los nifios para
gue sean buenos lectores, hecho muy importante tanto para la vida académica como
para el dia a dia. Me gustaria a partir de aqui recibir alguna formacién especifica sobre
este ambito e incluso poder realizar alguna investigacion mas sobre el tema que me

ayude en mi practica diaria como maestra de Educacion Infantil.
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ANEXO |

Prueba TEVI-R
- Ejemplos de laminas
- Lista de estimulos

- Hoja de respuesta
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TEST DE VOCABULARIO EN IMAGENES: TEVI-R
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TEST DE VOCABULARIO EN IMAGENES: TEVI-R
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(Aphcacan indivigual)
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ANEXO Il

Prueba de conciencia fonoldgica
- Hoja de respuesta (con traduccion al castellano)

- Tarjetas con imagenes para la aplicacion de la prueba

PRUEBA DE CONCIENCIA FONOLOGICA

1. CONCIENCIA SILABICA

1.1. Segmentacion silabica

1.2. Silaba inicial

Pissarra 3

pizarra Ca

Poma 2 Po

manzana

Ma 1 MU

mano

Casa 2 Sa

casa

Planeta 3 Ni

planeta

Talp 1 ro

topo

Cadira 3 Puntuacion 2
silla _
Gos 1 * 0,5 puntos por cada item correcto
perro

Cavall 2

caballo

Puntuacion |3

* 0,5 puntos por cada item correcto
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2.CONCIENCIA INTRASILABICA

2.1. Reconocimiento de rimas

Foca (A) Boca (C)
foca boca

Gat (A) Plat (B)

gato plato

Ovella (C) Abella (A)
oveja abeja
Balena (A) |Cadena (B)
ballena cadena
Cargol (A) Esquirol (C)
caracol ardilla

Orella (A) Estrella (B)
oreja estrella

Blau (A) Dau (C)

azul dado

Sabata (A) |Xocolata (B)
zapato chocolate
Pala (A) Escala (C)
pala escalera
Puntuacion 3

* 0,5 puntos por cada item correcto

2.2. Emparejar imagenes

Sol-mussol Lle6-avié A-C
Sol-buho leén-avion B-D
Bomber-cuiner Nevera-cirera A-D
Bombero-cocinero nevera-cereza C-B
Anell-ocell Maduixa-bruixa A-B
Anillo-pédjaro fresa-bruja D-C
Granota-pilota Font-pont A-B
Rana-pelota fuente-pelota C-D
Palmera-peixera Bata-rata A-B C-
Palmera-pecera bata-rata D
Roba-cova Gallina-petxina A-C D-
Ropa-cueva gallina-concha B
Puntuacion 2

* 0,5 puntos por cada item correcto

3.CONCIENCIA FONEMICA

3.1. Encontrar un sonido

A Casa si
casa

E Cirera si
cereza

U Taula Si
mesa

I Cadira |si
silla

A Arbre si
arbol

[ Ganivet |Si
cuchillo

E Cadena |Si
cadena

O Tirador |Si
honda

U Tortuga |si
tortuga

Puntuacion 3

* 0,5 puntos si escribe bien la palabra

3.2. Escritura inventada

Ma
mano

Pila
pila

Ou
huevo

Poma
manzana

Pilota
pelota

Copa
copa

Puntuacioén 2

* 0,5 puntos si escribe bien la palabra
0,25 puntos si escribe algun fonema
correcto

0 puntos si ninguno es correcto
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RESULTADOS

Puntuaciéon obtenida

TOTAL

Conocimiento Sildbico 5
Segmentacion Silabica 3
Silaba inicial 2
Conocimiento Intrasilabico 5
Reconocimiento de rimas 3
Emparejar imagenes 2
Conocimiento Fonémico 5
Encontrar un sonido 3
Escritura inventada 2

15

Tarjetas para la prueba: Reconocimiento de rimas
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Tarjetas para la prueba: Emparejar imagenes
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