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RESUMEN

El presente Trabajo Fin de Grado trata de recopilar una propuesta didactica dentro del area de
ciencias naturales para 5° de primaria. La unidad didactica ser4, los seres vivos: las plantas. Con
esta herramienta tendremos los tiempos del aula controlados sin tener que entrar en

improvisaciones.

Con la realizacién de la unidad favoreceremos el desarrollo en los alumnos teniendo actitudes de
tolerancia y respeto hacia las plantas, ademas de que conozcan el entorno y la interacciéon de las
personas con el medio natural. Todo ello a través de actividades con aprendizajes activos y

motivadores, impulsando siempre el método cientifico y el espiritu critico.

Fomentaremos por tanto un tipo de ensefianza activa y cooperativa, donde los alumnos crezcan
en observacion, analisis, argumentaciéon y comunicaciéon. Creando una cultura cientifica donde los

nifios aumenten su personalidad individual y social.

Palabras clave: Unidad didactica, plantas, aprendizaje cooperativo, activo, cientifico.
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1. INTRODUCCION

Entender la importancia de las plantas, nos ayudara a ser respetuoso con nuestro entorno, a
sobrevivir como especie, a crear un mejor mundo, y a lograr crear una civilizacién que sea justa y
equilibrada. Las plantas no son organismos simples, ni inanimados, e inevitablemente nuestra
existencia presente y futura esta fuertemente unida a la existencia de los organismos vegetales,
como lo ha estado desde el primer momento en que comenzamos a ser seres humanos hace casi 2,5

millones de afios.

Como viene determinado en el BOCYL (2014):

"las Ciencias de la Naturaleza nos ayudan a conocer el mundo en que vivimos, a
comprender nuestro entorno, a entender la interacciéon de las personas con el medio
natural, a reconocer las aportaciones de los avances cientificos y tecnolégicos a nuestra
vida diaria y valorar el trabajo de aquellas personas que han contribuido al progreso de
los seres humanos, entendiendo que la ciencia estd inmersa en un contexto
sociocultural y por tanto, influenciada por los valores sociales y culturales de la

sociedad"

Para realizar mi Trabajo Fin de Grado (TFG) he elegido hacer una unidad didactica, porque me
parece que es una herramienta 1til para poder planificar y organizar el proceso de ensefianza y
aprendizaje, para poder llevarlo a cabo en el aula y asi tener controlados los tiempos de trabajo

sin entrar en improvisaciones.

El tema elegido es sobre los seres vivos: las plantas. Con esta unidad se va a favorecer el
desarrollo en los alumnos de actitudes de respeto y sentimiento hacia las plantas, como seres

vivos esenciales para la vida del planeta y del resto de seres vivos.

En esta unidad se hard un recorrido por la estructura y las funciones basicas. Habra una
secuencia didactica basdndose en la definicion de célula y de los distintos niveles de organizacion,
la definicién de las funciones vitales desde la perspectiva de los drganos y aparatos implicados, los

criterios para clasificar los seres vivos en los cinco reinos.

Uno de los principales objetivos es que los alumnos vean sus nuevos aprendizajes de manera
atractiva y motivadora, que disfruten aprendiendo. Para ello utilizaremos una metodologia activa,
en la que el alumno debe ser el protagonista de su propio aprendizaje y el profesor facilitador de

este proceso.
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En el desarrollo de las tareas se emplean diversas estrategias metodolégicas: exposicion del
profesorado con distintos soportes, observaciones reales en el laboratorio, trabajo reflexivo

individual, trabajo cooperativo para actividades y proyectos y puestas en comun del gran grupo.

Para facilitar el seguimiento del desarrollo de los estdndares, buscaremos evidencias de los

alumnos que muestren su evolucion. En el anexo 4 veremos un portfolio de evidencias.

En cuanto a la bibliografia citada a lo largo de la redaccién del trabajo, aparecera referida y la

bibliografia consultada incluira aquellas obras de caracter general importantes e imprescindibles.

Al final encontraremos los anexos, siendo estos apéndices fundamentales del trabajo,
reproduciendo en ellos documentos auténticos e imprescindibles, que se han utilizado o ilustran

aspectos del trabajo.

2. OBJETIVOS

El objetivo general:

e Realizar una unidad didactica para que los alumnos de 5° de primaria conozcan las
plantas a través de diferentes actividades mediante aprendizajes activos y motivadores, de

forma que disfruten aprendiendo y vean cdmo las plantas son seres vivos esenciales.
Los objetivos especificos:

e Conocer la importancia del estudio de las ciencias naturales en los alumnos de primaria,
para que conozcan nuestro entorno y entiendan la interacciéon de las personas con el

medio natural de modo activo y colaborativo.

o Fomentar una ensefianza mas activa, participativa e individualizada, donde se impulse el
método cientifico y el espiritu critico, a partir de la realizaciéon de practicas elementales en
el laboratorio.

e Proponer diferentes actividades para que los alumnos de 5° de primaria desarrollen
conocimientos sobre el mundo natural, y la necesidad de cuidarlo para su conservacion y
se fomenten vivencias emocionales positivas en su relaciéon con el mundo natural, las

plantas.
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3. MARCO TEORICO

3.1. IMPORTANCIA DE LAS CIENCIAS NATURALES

Desde un principio, la ciencia se comprendia como sumas de hechos llevados a cabo por leyes de
las que se extraian dichos hechos si se observaban unas metodologias adecuadas. Pero, ahora
sabemos que la ciencia no es un alegato sobre lo real, sino una evolucién socialmente definida para

crear modelos que sirven para las explicaciones de la realidad.
De acuerdo a la UNESCO (Locarnini, 2008), la ensefianza de la ciencia es importante porque:

e Ayuda a la creacion del pensamiento 16gico a través de la determinaciéon de problemas
concretos.

e Aumenta la naturaleza de vida.

e Acondiciona para la inclusion en el mundo cientifico — tecnoldgico.

o Fomenta el crecimiento intelectual.

e Sirve de apoyo y sustento de uso para las areas instrumentales.

e Proporciona el reconocimiento 16gico y sistematico del ambiente.

e Define larealidad y ayuda a la resolucién de problemas que tienen que ver con ella.

Los profesores de Ciencias Naturales tienen la ocasion de ser los autores de aquello que Duckworth
p
(1994), precursora en la didactica de las ciencias, llam6 “ideas maravillosas: esos instantes

imborrables” (pag 17).

Las antropdlogas Lave y Wenger (1991) enseharon en sus investigaciones que los aprendizajes mas

duraderos son aquellos en los cuales los alumnos estudian y participan en actividades reales.

Por todo ello, la realizacion de practicas tiene el valor de ofrecer a los alumnos la ocasion de
indagar fenémenos muchas veces desconocidos y de interactuar con materiales nuevos. Las

practicas pueden convertirse en un agradable juego que los alumnos disfrutaran.

Ademas, la realizacion de practicas también da la oportunidad de que los alumnos puedan
comparar sus ideas con sus correspondientes resultados y los de otros alumnos, sonando posibles

formas de dar cuenta de las diferencias halladas.

White (2001) investiga el progreso de la ensefianza de las ciencias como un campo de exploraciéon

independiente durante las tultimas tres décadas. White afirma, por lo tanto, que demostrar la
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complejidad de la evolucion de ensefianza y aprendizaje se ha transformado en el camino de
investigacion més divulgado en la ensefianza de las ciencias. Pero ademas sefiala que esta simple
aclaracién es incompleta: puesto que la educacion es intervencionista, también es necesario buscar
la manera en la que puede participar eficazmente; por tanto, para el autor “la siguiente etapa de la
revolucion podria ser el regreso de los experimentos de una forma mas sutil y compleja que los de

la época anterior” (pag. 467)

La educacion de las ciencias beneficia en nifios y jovenes el crecimiento de sus capacidades de
observacion, analisis, argumentacion, comunicacion, etc.; accede a que piensen y realicen su
pensamiento de manera autonoma. Ademas, fabricando su cultura cientifica, el nino aumenta su

personalidad individual y social.

Segin Gomez & Pozo (2006), el curriculo de ciencias es uno de los caminos a través de los cuales
los alumnos tienen que aprender a aprender, conseguir estrategias y competencias que les

permitan cambiar, reelaborar y reconstruir los conocimientos que perciben.

En opinién de Duit (2006), la educaciéon de las ciencias debe ser un hecho interdisciplinario al
como resultado de la union de la filosofia de la ciencia, historia de la ciencia, pedagogia, psicologia
y otras materias mas precisas que serviran de alusion. “La filosofia y la historia de la ciencia ofrecen
pautas de pensamiento que permiten analizar de forma critica la naturaleza de la ciencia y su
contribucion especifica para la comprension del mundo, es decir de la naturaleza y la tecnologia. La
pedagogia y la psicologia, por su parte, posibilitan la adquisicion de competencias capaces de
ofrecer puntos de referencia tanto para considerar hasta qué punto cierto tema merece ser
ensefiado como para llevar a cabo estudios empiricos sobre si el tema en cuestiéon puede ser o no

entendido por los estudiantes." (Duit, 2006. Pag 742).

Finalmente decir, que una conveniente ensefianza de las ciencias debe ser la fusién de los deseos,
los temas de ensefianza, los procedimientos y los recursos adaptados al contexto propio en el que

se indaga desarrollar una competencia disciplinar y universal.

Si deseamos ser acordes con una enseflanza que presente a la ciencia como producto y como
proceso, ambas valoraciones deberan estar terminadas a la hora de valorar los aprendizajes de los
alumnos. Las evaluaciones tienen la mision de tener en cuenta tanto los aprendizajes de conceptos
como de competencias cientificas. Pensar en la evaluaciéon conlleva, desde esta perspectiva,
reconocer qué evidencias hay que tener en cuenta a la hora de analizar qué aprendizajes alcanzaron

los alumnos.
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La labor de las ciencias naturales en la actualidad ya no puede ser la de mero canal de transmisién
de informacion, hechos y hallazgos cientificos y tecnologicos ya que la escuela viene a interpretar la
ultima y menos agradable fuente de informacién para nuestros alumnos (Gémez & Pozo, 2006), sin
embargo, lo que si debe ser y hacer es facilitar las herramientas imprescindibles para la
comprension y compenetracion adecuada de la misma. De esta manera los alumnos seran aptos de

estructurar, organizar y explicar criticamente la informacién para darle sentido.

3.2. ENSENANZA ACTIVA Y PARTICIPATIVA

Carbonell (2006) indica que en el aprendizaje activo van a producirse muchas modalidades de
trabajo, de forma que faciliten la comprensién y asimilacion de los contenidos y asi afianzar la

memoria.

Desde el siglo XVIII, la ensefianza tradicional es la que ha estado presente en el aprendizaje,

formada por alumnos pasivos, en la que el docente era el protagonista.

La ensefianza activa se introdujo a partir del siglo XIX produciéndose una adaptacion del sistema
educativo, teniendo en cuenta la flexibilidad segin las caracteristicas de cada alumno. Aqui el
protagonista es el alumno, y el docente se encarga de encaminar el proceso de ensenanza y de ser

un buen estimulador de los intereses de los alumnos.

En la actualidad todavia se utilizan métodos tradicionales, que se determinan por la pasividad en
su uso por parte del docente. Todavia vemos maestros que se resisten a los cambios, es decir, que
se niegan a usar las nuevas metodologias, las cuales favorecen a un ambiente mas agradable en
donde el alumno esté activo, que colabore y coopere en todas las actividades de ensenanza . Por
todo esto es necesario preparar actividades en las que el alumno disfrute del proceso de ensenanza
y aprendizaje, donde él sea el principal autor de la realizacion de su aprendizaje y el docente sea el

favorecedor del mismo.

Es necesario metodologias activas que sean de acuerdo a las necesidades e intereses de los
alumnos, ya que el aprendizaje debe ser ameno e integrador, para que se produzcan logros durante

el proceso.

La metodologia en el proceso de ensenanza aprendizaje de vital importancia, para poder transmitir
los conocimientos de una manera clara, sencilla y concisa, de forma que se debe utilizar distinta

para conseguir un buen aprendizaje.
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Cuando hablamos de metodologia activa lo que pretendemos conseguir con los alumnos (Johnson

y Johnson, 1999):

e Sean los responsables de su propio aprendizaje, consiguiendo habilidades de seleccion,
andlisis y evaluacién de la informacion.

e Sean activos en las actividades para que les permitan intercambiar experiencias y opiniones
con sus compaiieros.

e Tengan momentos de reflexion sobre lo que hacen, cémo lo hacen y qué resultados
consiguen.

e Se conciencien de su entorno a través de actividades y proyectos.

e Aumenten aspectos como la autonomia, el pensamiento critico, actitudes colaborativas con
sus compaifieros y capacidad de autoevaluacion.

e Actitudes grupales, reflexion individual y colectiva de la realidad cotidiana.

Los procedimientos de ensefianza donde el alumno es el que participa y donde la responsabilidad
del aprendizaje depende de su actividad, implicaciéon y compromiso, son méas instructivos y
generan aprendizajes mas profundos, significativos y duraderos, facilitando los contextos mas

heterogéneos.

Los alumnos aprenden mucho mas en situaciones originales, es decir, explorando activamente el
mundo que les rodea. Al trabajar con los demas aprenden a dar sentido a sus experiencias y
comunicar sus conocimientos. Este tipo de actividades activas van a ser mas motivadoras,
retadoras y orientadas a profundizar en el conocimiento, con ellas los alumnos consiguen
habilidades de basqueda, anélisis y sintesis de informaciones. Finalmente se logra un aprendizaje

activo y mas significativo (Garrido, 2011).

Concluimos viendo que en las ensefanzas activas y participativas, los alumnos seran los
protagonistas en todas las actividades como lecturas, discusiones, reflexiones, etc. Se involucran en
procesos del pensamiento, aprenden en el dialogo y en la interaccion con el contenido y desarrollo
de competencias. Y también decir, que lo alumnos reciben una retroalimentacién al momento del

profesor y de sus compafieros.

3.3. ESCUELA INCLUSIVA

La ensenanza inclusiva puede ser entendida como una evolucion que permite acercarse y dar

solucion a la diversidad de los alumnos, ya que con ella se consigue una mayor participacion en el
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aprendizaje. Esto conlleva unos cambios en los contenidos, organizacién y habilidades que abarca a

todos los escolares y siendo responsabilidad del sistema educativo.
La UNESCO (2005) sefal6 que:

"El objetivo de la inclusion es brindar respuestas apropiadas al amplio espectro de necesidades
de aprendizaje tanto en entornos formales como no formales de la educacion. La educaciéon
inclusiva, mas que un tema marginal que trata sobre cémo integrar a ciertos estudiantes a la
enseflanza convencional, representa una perspectiva que debe servir para analizar co6mo
transformar los sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje, con el fin de responder a
la diversidad de los estudiantes. El proposito de la educaciéon inclusiva es permitir que los
maestros y estudiantes se sientan comodos ante la diversidad y la perciban no como un
problema, sino como un desafio y una oportunidad para enriquecer las formas de ensenar y

aprender".

"Un sistema de educacién que reconoce el derecho a todos los nifios y jovenes a compartir en
entorno educativo comin en el que todos somos valorados por igual, con independencia de las
diferencias percibidas en cuanto a capacidad, sexo, clase social, etnia o estilo de aprendizaje"

(Armstrong, 1999, pag. 76).

Lo que se trata es conseguir que los alumnos aprendan juntos sin que su origen, sus condiciones
personales, sociales o culturales les pueden frenar. Se trata de una escuela en la que no haya
discriminacion alguna, y hacer efectivos los derechos a la educacion, a la igualdad de

oportunidades y a la participacion.

Vivimos en un mundo en continuo cambio. La evolucién que hace unas décadas podia alargarse en
bastantes afios, ahora se suceden vertiginosamente. Lo que hoy es moderno, manana resulta
obsoleto. Por tanto, nos encontramos con un nuevo mapa politico, social y cultural, el cual es
inestable y cambiante. La escuela, como institucién integrante de la sociedad y reflejo de ella, no
puede permanecer fuera del cambio constante y se ve obligada a renovarse para dar respuesta a la
sociedad que el siglo XXI le presenta. Todos estos cambios, junto con la disparidad de

conocimientos, estilos de vida, culturas, dan forma a un rompecabezas.

El aprendizaje en el siglo XXI, conlleva una definicion especifica de los contextos, incluso para cada
alumno de forma individual, el tipo de contenidos, clases y desafios de aprendizajes que se

requieren. Por lo tanto, se encuentra relacionado a la educacion inclusiva.

El éxito de un sistema educativo inclusivo conlleva, sobre todo, a formas diferentes de las
metodologias y pedagogias mucho maés inclusivas y centradas en los alumnos, apoyadas en los

principios de los derechos humanos de igualdad y las preocupaciones de los nifios. Los maestros,
[11]
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como intermediarios de cambio clave en el desarrollo hacia la inclusién y la igualdad, tienen la
responsabilidad de estar capacitados para poder eliminar las barreras externas dentro del proceso

educativo.

La inclusion conlleva no solo estar, sino participar de manera activa. Es mas, esta participacion no
afecta so6lo a los alumnos, sino que abarca también a profesores, familias, personal del centro y al
resto de la sociedad (Parrilla, 2002). No se trata de mejorar unos grupos y olvidarnos de otros.

Todos deben colaborar.

La educacion inclusiva es ante todo, una un tema de derechos humanos, ya que protege que no se
puede apartar a las personas por problemas de discapacidad o dificultad de aprendizaje, género o
pertenencia a una minoria étnica (transgrediria los derechos humanos). Es una actitud, un estilo de
valores y convicciones, no una acciéon ni un conjunto de acciones. Una vez que se adoptada en un
centro, deberia coartar las determinaciones de aquellos que la han adoptado, ya que incorporar
significa ser parte de algo, formar parte de todo, mientras que excluir, es mantener fuera, apartar,

expulsar (Falvey et al, 1995).

3.4. APRENDIZAJE COOPERATIVO

Los alumnos, ademés de trabajar de forma individual, también lo pueden hacer en grupos
pequeiios de aprendizaje, donde colaboran con sus compaifieros, interactuando, con el profesor y
valorando el trabajo, ademas del propio el de los deméas compafieros de grupo. Los alumnos ya no
van a estar sometidos a la obediencia de asimilar y memorizar la informacién en las pruebas o
examenes. Deberan ser activos aptos para identificar las necesidades de aprendizaje, explorar,

resolver problemas y finalmente, aprender.

La cooperacion va a llevar a cabo el trabajo en grupos, de forma que alcanzara objetivos comunes a
todos sus individuos. En una situaciéon cooperativa, los alumnos intentan obtener resultados que

sean beneficiosos para ellos mismos y para todos los demés miembros del grupo.

Montoro (2009) afirma que implantar el aprendizaje cooperativo en el aula implica romper con las
metodologias de ensefanza tradicionales, dando un giro al modelo de educacion competitiva e

individualista para instaurar los modelos cooperativos.

Los métodos de aprendizaje cooperativo, son habilidades organizadas de instrucciones que tienen

dos caracteristicas generales, la segmentacion del grupo de clase en pequenos grupos heterogéneos
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y la creacion de practicas con vinculacion positiva mediante tareas organizadas y recompensas

especificas.

La primera investigacion sobre los usos de aprendizaje cooperativo, se hizo en 1898, desde
entonces se han llevado a cabo unos 600 estudios experimentales y mas de 100 estudios

correlativos.

A partir de las investigaciones que ya existen (Sarna, 1980; Slavin, 1983; Serrano y Calvo,
1994), sabemos que la cooperaciéon en comparacion con los métodos competitivo e individualista

da lugar a los siguientes resultados:

1. Aumento del esfuerzo para llegar a un buena practica: esto lleva un rendimiento mas alto y
una elevada productividad por parte de todos los alumnos (ya sean de alto, medio o bajo
rendimiento), aumento de retenciéon a largo plazo, motivaciéon propia, motivacién para
conseguir mayor rendimiento, aumento del tiempo dedicado a las tareas, un nivel superior
de razonamiento y pensamiento critico.

2. Mejor relacion entre los alumnos: esto incluye un aumento del espiritu de equipo, vinculos
solidarios y comprometidos, apoyo personal y escolar, estimaciéon de la diversidad y union
entre los alumnos.

3. Mejora la salud de la mente: esto introduce una adaptacion psicoldgica general,
fortalecimiento del yo, aumento social, fusion, autoestima, rumbo de la propia identidad y

disposicion de enfrentarse al contratiempo y las tensiones.

La buena efectividad que lleva a cabo la cooperacion, va a determinar que el aprendizaje
cooperativo resulte ser de otros métodos de ensefianza mucho maés positivo, y contribuya a ser una

de las herramientas mas importantes a la hora de garantizar los buenos resultados de los alumnos.

También hay que senalar que el maestro debe llevar a cabo el aprendizaje cooperativo durante un

tiempo antes de llegar a conseguir un conocimiento al respecto.

El aprendizaje cooperativo forma una alternativa metodolégica que valora eficazmente la
diferencia, la diversidad, y que obtiene beneficios claros de situaciones destacadas por la
heterogeneidad. A la hora de realizar grupos heterogéneos hay que tener en cuenta una serie de

caracteristicas (Johnson y Johnson, 1999):
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e Clase.

e Raza.

¢ Grado de rendimiento académico.

¢ Inclinacién por la materia o materias que se trabajaran.
e Grado de integracion en la clase.

e Grado de capacidad para el trabajo en grupo.

e Necesidades educativas especiales.

A la hora de trabajar en equipo hay que dejar a dichos equipos un tiempo determinado para que
puedan llegar a conseguir unos buenos resultados y los objetivos marcados. Los alumnos van a
necesitar un tiempo para conocerse y lograr desarrollar habilidades y destrezas que son necesarias
para el aprendizaje cooperativo. En el desarrollo de un curso, los alumnos tendran que trabajar
con todos sus compaiieros de clase, por tanto habra que tener en cuenta la combinacion de los

equipos.

Por tanto, el aprendizaje cooperativo llevara a cabo la estructuracién de una interdependencia
positiva y conseguir unas metas compartidas que dependeran del esfuerzo de todos los
componentes de un grupo. Los alumnos tendran que ser conscientes de que s6lo habra éxito si lo
tienen también sus companeros. En definitiva, los estudiantes que comparten metas, comprenden
que los esfuerzos y éxitos de cada miembro del grupo benefician a los demés. Finalmente hay que
asegurarse de que todos los componentes aprendan los contenidos asignados, compartiendo

recursos, ayudandose mutuamente y celebrando los éxitos juntos.

3.5. USO DE RUTINAS Y DESTREZAS DE PENSAMIENTO

Perkins (1998), nos dice que desde pequeiios, los nifos se tienen que estar inmersos en una cultura
del pensamiento, ya que cuando lleguen a jovenes y adultos hagan frente a situaciones dificiles,
como la organizacién del tiempo, tener buenas estrategias en el estudio y entender a los

pensamientos de los demas, aunque no se esté de acuerdo. Tienen que llegar a ser criticos y
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encontrar caminos diferentes ante situaciones dificiles y saber enfrentarse a los rumores sin ningtn

fundamento.

Las rutinas de pensamiento son patrones sencillos de pensamiento que se pueden usar muchas
veces, hasta convertirlas a formar parte del aprendizaje de las asignaturas (D. Perkins 2001). Las
rutinas de pensamiento son muy utiles para estructurar las ideas y los conocimientos, ayudan a
tomar conciencia sobre la propia estructura mental y a comprender el proceso que se ha seguido
para llegar a determinadas ideas. Permiten a los nifios ser cada vez mas conscientes y, por tanto,
mas auténomos en su propio aprendizaje. Gracias a ellas, les dotamos delas herramientas
necesarias para enfrentar cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje de manera positiva y

entender cualquier actividad reflexiva de manera natural.

Este autor estudia desde hace mas de 40 afios como funciona la mente humana, busca habilidades
para desarrollar el pensamiento critico y creativo de los alumnos y llegar a conseguir un

aprendizaje mas rapido con una comprension integra.
Para él, caracteristicas de rutinas y destrezas de pensamiento se resumen en que:
¢ Funcionan desde el inicio de su uso.
¢ Tienen pocos pasos a seguir.
e Se pueden aplicar ampliamente en distintos temas.
e Generan participacion.
e Estimulan un alto nivel de pensamiento.
¢ Conseguimos grandes evidencias de aprendizaje.

e Sepueden usar de forma individual y en grupo.

Las rutinas de pensamiento son muy utiles para estructurar las ideas y los conocimientos, ayudan a
tomar conciencia sobre la propia estructura mental y a comprender el proceso que se ha seguido
para llegar a determinadas ideas. Permiten a los nifios ser cada vez mas conscientes y, por tanto,
mas auténomos en su propio aprendizaje. Gracias a ellas, les dotamos delas herramientas
necesarias para enfrentar cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje de manera positiva y

entender cualquier actividad reflexiva de manera natural.
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A través de estos instrumentos se aprende a pensar de manera razonada y a reflexionar acerca del
propio aprendizaje. Aplicadas con asiduidad, las rutinas de pensamiento son una herramienta muy
eficaz que promueve la reflexion acerca del pensamiento. Esta, entendida e interiorizada de manera

natural, permite al nifio desarrollar una actitud positiva y aplicarla en su vida cotidiana.

“Existen pruebas considerables de que algunos conceptos y estrategias de pensamiento se pueden

ensenar de manera directa y con resultados satisfactorios” (Perkins, 2008, pag. 102)

Podemos destacar que hay diferencia entre las rutinas y las destrezas de pensamiento: Las
destrezas, estdn més elaboradas, necesitan de apoyo de graficos para hacer visible el pensamiento;
las rutinas, son patrones sencillos de pensamiento que deben ser utilizados una y otra vez, hasta

convertirse en parte del aprendizaje.
Algunas rutinas de pensamiento:

e 3-2-1 Puente: 3 ideas, 2 preguntas, 1 imagen. Con esta rutina se va a activar conocimientos
previos de un tema, para que posteriormente se conexione entre respuestas iniciales y las

reflexiones finales del aprendizaje.

o Palabra- idea- frase: Mediante esta rutina se conseguira retener ideas principales de un

texto y la busqueda de significados desde distintos puntos de vista.

e CSI: Color, Simbolo, Imagen: En esta rutina se pide a los alumnos que identifiquen y

reflexionen ideas usando un color, un simbolo y una imagen.

e Veo- pienso- me pregunto: Con esta rutina los alumnos realizaran observaciones
meticulosas y pensadas. Se puede usar al comienzo de un tema para producir interés y
valorar conocimientos previos.

e Circulo de puntos de vista: Esta rutina ayuda a los estudiantes considerar diferentes puntos

de vistas alrededor de un tema.

e La brajula: Con ello ayudaremos a los alumnos a profundizar en una idea y a evaluarla. Los

alumnos responderan unas preguntas desde los distintos puntos cardinales.
e Semaforo: Rutina mediante la cual categorizamos al aprendizaje en distintos niveles.
Algunas destrezas de pensamiento:

e Las partes y el todo: En esta destreza los alumnos mediante patrones sencillos de

pensamiento estructuran y analizan la informacién.
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e Compara-contrasta: Con esta destreza se pretende que el alumnado desarrolle las
habilidades necesarias para resolver problemas y comparar y contrastar conceptos de forma

reflexiva y eficiente de forma cada vez mas auténoma.

e Toma de decisiones con destreza: Esta destreza nos va a ayudar a pensar de forma critica y
reflexionar de nuestro aprendizaje desde el dialogo y analisis de las diferentes opiniones

que se pueden llegar a tener de un tema en concreto.

Del Pozo (2009) hace hincapié en la necesidad de promover la reflexion sobre el propio
pensamiento. “A través de la escalera de la metacogniciéon, constituida por una serie de preguntas
secuenciadas, los alumnos van tomando conciencia de como han ido realizando la destreza de

pensamiento” (Del Pozo, 2009, pag. 91).

A medida que los alumnos vayan interiorizando la estructura, el proceso y la finalidad de cada
destreza de pensamiento estaran preparados para dar un paso mas, la “transferencia” es decir,

aplicar el mismo proceso de pensamiento en otro contexto, de forma cada vez mas autonoma.

Finalmente, el uso sistematico de las rutinas de pensamiento conduce a los alumnos a crear cultura
de pensamiento en el aula. Perkins (2008) asegura que “para promover una cultura de la reflexion

hay que cultivar, familiarizarse y sistematizar un lenguaje del pensamiento” (pag.43)

3.5.1. Aprendizaje basado en el pensamiento

La finalidad de todo un proceso de ensenanza-aprendizaje al que, como educadores, nos
entregamos en alma, vida y corazon, en un estrecho vinculo con nuestros alumnos, no puede
limitarse a una transmisidon-recepcion de conocimientos. No se trata, por tanto, de una mera
acumulacion, memorizaciéon y reproduccién de conocimientos. Lo que nos falta, como apunta
Perkins (2008), es “el uso del conocimiento”, conectar nuestros conocimientos, establecer
relaciones entre ellos, ponerlos en practica, aplicarlos a contextos reales, etc. De ahi que las tres
metas generales que, como minimo, afirma que tiene que tener la escuela inteligente sean

retencion del conocimiento, comprension del conocimiento y uso activo del conocimiento.

“El aprendizaje es una consecuencia del pensamiento” (Perkins, 2008, pag. 21). De ahi la

importancia de aprender a pensar para que, a su vez, el pensamiento se torne aprendizaje.
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Del Pozo (2009) recoge las 8 condiciones que proponen los investigadores del Proyecto Zero para

crear una cultura de pensamiento en el aula:

e Tiempo: disponer de tiempos de reflexion.

e Oportunidades: plantear actividades que conecten con los intereses de los alumnos y con
situaciones reales que les muevan a implicarse en sus procesos de pensamiento.

e Rutinas y estructuras: ofrecer herramientas que les ayude a estructurar su pensamiento y a
gestionar su propio aprendizaje.

e Lenguaje: utilizar un lenguaje de pensamiento, nutrido de un vocabulario especifico sobre el
pensamiento, con el que poder describirlo y reflexionar sobre el mismo.

e Creacidn de modelos: mostrar modelos de buenos pensadores.

e La interrelacion y las relaciones: respetar y valorar las aportaciones de todos creando un
ambiente acogedor y de confianza.

¢ El entorno fisico: facilitar espacios en los que desarrollar el pensamiento y hacerlo visible.

e Expectativas: expresar con claridad los pasos a seguir y lo que se espera alcanzar.

3.5.2. Mapas mentales

Un Mapa Mental es “un método de analisis que permite organizar con facilidad los pensamientos y

utilizar al méximo las capacidades mentales” (Buzan, 2004, pag. 27)

La propuesta de los mapas mentales de Buzan (2004), que compagina imagenes y palabras, es un
método muy eficaz para ensenar a los alumnos a asociar ideas, ayudarle a generar otras nuevas y
para hacerlas mas visibles.

Un Mapa Mental es la forma maés sencilla de gestionar el flujo de informacion entre tu cerebro y el
exterior, porque es el instrumento mas eficaz y creativo para tomar notas y planificar tus

pensamientos.

Por tanto, los mapas mentales son un método perdurable de informacién. En ellos se toman de

forma creativa, notas e ideas al reflexionar sobre un tema.
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4. CONTEXTUALIZACION

4.1. SITUACION E HISTORIA DEL CENTRO

El centro donde nos situaremos y se llevara a cabo la Unidad Didactica es El Colegio Sagrado

Corazén (Soria). (Ver anexo 1).

El colegio Sagrado Corazén esti ubicado en Soria, en el casco antiguo de la ciudad, en una zona
muy céntrica. A menos de 100 metros se encuentra la Plaza Mayor, muy importante en la ciudad de
Soria ya que, ademaés de ser el lugar donde se celebran miltiples eventos festivos y culturales, esta
situado el Ayuntamiento y el Palacio de la Audiencia, centro neuralgico de la vida cultural de la

localidad con sus salas de exposiciones, conferencias y teatro. (Ver anexo 1).

El colegio Sagrado Corazdn tiene una larga trayectoria en la ciudad de Soria, en el afio 2008
cumplié 150 anos al servicio de la educacion de Soria. El origen del Colegio se remonta a una
pequeiia escuela de nifias en 1858, establecida en la planta baja del hospital regentado por las Hijas
de la Caridad.

Con el pasar de los afios, la estructura se ha ido modificando y ampliando, dependiendo de las
diferentes necesidades educativas presentadas en las diferentes épocas, hasta llegar a lo que hoy

conocemos como el “Colegio Sagrado Corazén”.

El centro Sagrado Corazén es un colegio concertado cuya gestion corresponde desde septiembre de

2015 a la Fundacion Trilema.

Tal y como indica la padgina web de Trilema, la Fundacién est4 aventurada con la investigacion y el
cambio de la educacién. Estid formada por un equipo de profesionales especializados para dicho
cambio de la educacion, ademas de ser unos grandes formadores e innovadores. La fundacion
colabora de con editoriales educativas, en publicaciones y materiales escolares, con fundaciones y
universidades como la Universidad Nebrija, e instituciones de educacién superior, con la
Universidad de Padres de José Antonio Marina, con la Fundacion Princesa de Girona, con Centros
de profesores de diferentes Consejerias de Educacion, con FERE y CECE, patronales de la
educacion concertada y con numerosos centros educativos tanto publicos, concertados y privados
en todo Espana. La fundacion en estos ultimos anos, ha iniciado una aventura en el mundo
audiovisual con diferentes recursos y programas educativos, y finalmente también con una linea de

formacion de educacion para la salud en colaboracién con hospitales e instituciones médicas.
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4.1.1. Caracteristicas del centro

El centro cuenta con 350 estudiantes, 9 alumnos en educacién infantil 1°Ciclo (no concertada), 65
alumnos en educacion infantil 2°Ciclo, 157 alumnos de educacién primaria, compensatoria y

A.C.N.E.E.S. 47 alumnos, en diversificacion 8 alumnos y finalmente 115 alumnos en secundaria.
4.1.2. Caracteristicas del alumnado

Nosotros nos centramos en la etapa de educaciéon primaria, con la que cuenta con 157 alumnos y
concretamente para el curso de 5° de primaria en el que hay 22 alumnos, de los cuales 2 alumnos
estdn en el programa de Educacion Compensatoria, ya que pertenecen a minorias étnicas,

concretamente con nacionalidades Boliviana y Reptiblica Dominicana.

4.2. MARCO LEGAL

Esta programacion didéctica viene justificada a nivel legal por la Ley Organica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE), publicada en el Boletin Oficial del
Estado el 10 de diciembre de 2013. Y por la ORDEN EDU/519/2014, de 17 de junio, por la que se
establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la educaciéon primaria

en la Comunidad de Castilla y Leon.

Como viene determinado en el BOCYL (2014):

"La etapa de la educacion primaria es especialmente importante porque con ella se inicia la
escolarizacion obligatoria y se ponen las bases en las que asentara todo aprendizaje posterior. Es por
esta razon que la finalidad de la etapa debe encaminarse a que la totalidad del alumnado termine la
educacion primaria con unos excelentes niveles formativos, tanto en el dominio de los aprendizajes
instrumentales como de cultura general. Los alumnos y alumnas, al finalizar la etapa, deben disponer
de los conocimientos, competencias y habilidades basicas, habitos de trabajo individual y de equipo,
de responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismos, interés, curiosidad,
sentido critico y creatividad en el aprendizaje y la iniciativa emprendedora, que les permitan

proseguir con éxito su formacioén en la educaciéon secundaria obligatoria”
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5. UNIDAD DIDACTICA

La programacion didactica es un instrumento especifico de planificacion, desarrollo y evaluacion
de cada una de las areas del curriculo. Se considera de gran importancia para la planificacion
docente ya que coordina medios y fines integrando a todos los elementos que intervienen en el
proceso de ensefianza y aprendizaje (objetivos, competencias basicas, contenidos, metodologia y

criterios de evaluacion).

Asi pues “programar consiste en realizar un proyecto que anuncia y declara por escrito lo que se

piensa realizar” (Bernardo, 2004, pag. 143).

Dada la complejidad del acto educativo y de la naturaleza humana, la programacion seré abierta y

flexible a fin de poderse adaptar a las diversas circunstancias.

Lo que vamos a tratar es la realizacion de una programacion didactica en la que demanda al

alumno una educacion activa, no ser un simple espectador de las explicaciones de un docente.

5.1. TITULO

Los seres vivos: las plantas.

5.2. OBJETIVOS
El objetivo general de la unidad:

e Conocer las plantas a través de diferentes actividades mediante aprendizajes activos y
motivadores, para que logren un aprendizaje significativo, enfocado a sus necesidades e

intereses.

Los objetivos especificos que se pretenden conseguir a partir de la realizacién de la unidad

didactica:
e Conocer los principales componentes de la célula vegetal y las funciones que desempenan.

e Adquirir unas ideas generales sobre las caracteristicas de las plantas.
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¢ Identificar las partes de una planta.
e Profundizar en el conocimiento de las funciones vitales de las plantas.
e Desarrollar pautas para observar con responsabilidad la naturaleza.

e Adquirir vocabulario sobre los seres vivos para expresar conocimientos de forma oral y

escrita.

e Desarrollar habilidades y destrezas para trabajar en equipo que fomenten los intercambios
de conocimientos entre los alumnos.

e Adquirir capacidades y destrezas relacionadas con la bisqueda, anélisis y tratamiento de la
informacion.

e Desarrollar en los alumnos estrategias de pensamiento a partir de rutinas y destrezas.

e Reconocer a las plantas como seres vivos, desarrollando un compartimiento afectivo hacia
ellas.

o Establecer la importancia de la aplicacion de metodologia activa en el proceso de

ensefnanza-aprendizaje.

5.3. COMPETENCIAS

La LOMCE define competencias como “capacidades para aplicar de forma integrada los
contenidos propios de cada ensefianza y etapa educativa con el fin de lograr la realizacion

adecuada de actividades y la resolucion eficaz de problemas complejos” (LOMCE, 2013, pag.

19351)

COMPETENCIA DESCRIPTOR DESEMPENO

Comunicacion lingiiistica. Crear textos escritos de de | Describe, en orden, todas las

mayor o menor complejidad | €tapas ~ del  proceso  de

(CCL) nutricién en las plantas.

para su uso en situaciones

diarias.

Competencia matematica y | Trabajar los conocimientos | Aplica los conocimientos que
competencias bésicas en |sobre la ciencia y la |aprende para clasificar seres
ciencia y tecnologia. tecnologia para  resolver | vivos, las plantas.

problemas y entender lo que
(CMCT)
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ocurre a nuestro alrededor.

Competencia digital.

(CD)

Comprender los mensajes y

notas elaborados en cédigos.

Interpreta con correccion el

soporte visual para la

realizaciéon de la actividad

sobre la célula vegetal.

Aprender a aprender. Generar habilidades para | glabora un mapa mental sobre

(CPAA) aprender en los distintos |1, respiracion de una planta.
contextos de aprendizaje.

Competencias  sociales y | Mostrar recursos para la | Participa activamente en

civicas. participacion eficaz en |rutina de pensamiento veo-
entornos de participacion | pienso-me pregunto.

(CSC) .
establecidos.

Sentido de iniciativa y | Dirigir el trabajo del grupo | Planea la actividad y el

espiritu emprendedor.

coordinando las actividades y

los tiempos.

tiempo en el trabajo de grupo

de realizaci6on de mural.

(SIEP)

Conciencia y  expresiones | Realizar trabajos y | Realiza un panel informativo
culturales. presentaciones con gusto y | que expone los principales
(CEC) sentido estético. argumentos por los que es

importante la célula vegetal.

5.4. CONTENIDOS

ESTANDARES
CRITERIOS DE
CONTENIDOS , DE COMPETENCIAS
EVALUACION
APRENDIZAJE
La célula vegetal. Partes | Adquirir ideas | Reconoce, nombra y CCL,
y funciones. basicas de célula | describe las tareas de
como unidad |las partes de una CMCT,
funcional de los | célula vegetal. CD
seres  vivos. Las
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plantas CAA,
CEC
Las partes de la planta y | Saber la estructura | Determina, nombra y CCL,
las  funciones que | de una planta y las | describe las partes de CMCT
realizan. funciones de sus | unaplanta. ’
distintas partes CD,
CAA,
CEC
La funcién de nutricién | Estudiar y conocer | Especifica y CCL,
en las plantas: obtencion | las funciones vitales | caracteriza la funcién
de nutrientes, | de las plantas. La | de nutricion de las CMCT,
circulacién, respiracién y | nutricion plantas y nombra los CD,
excrecion. procesos que la
integran CAA,
CEC
La funcién de relacién | Estudiar y conocer | Explica la funcion de CCL,
de las plantas. Reaccién | las funciones vitales relacion e Identifica los
a estimulos. de las plantas. La mecanismos de CMCT,
relaciéon adaptaciéon y reaccion CD,
a estimulos.
CEC
La funcién de | Estudiar y conocer | Define reproduccion CCL,
reproducciéon asexual y las funciones vitales | sexual y asexual de las CMCT
sexual. de las plantas. La | plantas. ’
reproduccion. CD
La reproduccién de las | Dominar la funcion | Define y describe las CCL
plantas con flores. | de reproduccién. Las | Partes que esta
formada la flor. CMCT,
Partes de una flor y | partes de una flor.
fases del proceso de CD,
reproduccion. CEC
Clasificacién de las | Profundizar en el | Comprende y sabe CCL,
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plantas. Plantas con | conocimiento de las | describir las clases de CMCT,
semillas y plantas sin | plantas y la | plantas y la formacion cD
semillas. formacion de |de las semillas y
. CEC
Formacién de la semilla | Semillas y fruto. frutos,
y el fruto.
Las plantas, las personas | Apreciar la relacion | Explica la importancia CCL,
y el medio. entre las plantas, las | de las plantas de su
. ) CMCT,
personas y el medio. entorno, asi como su
utilidad para el medio CD,
ambiente.
CSYC,
SIEP
Comprensiéon de los | Obtener vocabulario | Obtiene vocabulario CCL,
; ssieidn | sobre  las  plantas, | sobre las lantas,
contenidos, adquisicion p p CMCT,
de vocabulario y uso de | €xpresar expresa de forma oral
la lengua como | conocimientos  de |y escrita. CD
comunicacion.
Conocimiento de | Aplicar elementos y | Aplica elementos, CCL,
estrategias mateméticas | estrategias operaciones y
fpe . CMCT
matematicos.
Comprensién de la | Desarrollar  pautas | Muestra respeto por la CCL,
realidad social, | de constructivismo y | naturaleza, manifiesta
constructivismo, solidaridad, afianzar | curiosidad por CMCT,
solidaridad y respeto con | €1 respeto por la | conocer el entorno CD
la naturaleza. naturaleza. natural.
CSYC
Conocimiento y manejo Usar de manera | Organiza la CCL,
responsable de las TIC al responsable las TIC | informaci6on y utiliza
. ] e . . CMCT,
investigar sobre plantas. | ¥ utilizar estrategias | los recursos digitales
para tratar la | con responsabilidad. CD
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informacion. CAA
Mantenimiento de un | Desarrollar actitudes | Acepta los errores al CCL,
espiritu critico y de respeto y | autoevaluarse.
) . - . CMCT,
desarrollo de actitudes | colaboracion a la | Participa activamente
de respeto y | hora de trabajar en | en el trabajo CD
colaboracién al trabajar | 8TUpPO cooperativo.
CAA,
en grupo.
CSYC,
SIEP
Elaboraciéon de trabajos | Emplear diversasy Emplea y utiliza CCL,
con gusto y sentido | recursos pararealizar | materiales y recursos
. . . CMCT,
estético. los trabajos. para la elaboracion de
los murales. CD,
CEC
Respeto de la | Apreciar la belleza | Valora positivamente CCL,
importancia cultural y | en la naturalezayen |la belleza de las oMeT
de la belleza del | el patrimonio. plantas. ’
patrimonio natural. CAA,
CEC

5.5. RECURSOS

5.5.1. Recursos materiales

Para llevar a cabo el estudio de los contenidos del area de Ciencias Naturales, tenemos los

siguientes materiales de apoyo para reforzar y ampliar el estudio:

¢ Recursos que se fotocopian de la propuesta didactica, con actividades de refuerzo,

ampliacion, estudios de ciencia.

e Cuadernos adicionales del libro del alumnado.

e Microscopios y materiales para realizar observaciones en el laboratorio.
[26]
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¢ Guias de clasificacion, manuales, enciclopedias.

e Medios informéticos de consulta, como el uso de chromebook para cada alumno de la clase,

con conexion a internet en el aula.

¢ Uso de aulaPlaneta donde el alumno tiene un cuaderno de estudio, actividades interactivas

y ejercicios autocorregibles para facilitar el aprendizaje.
¢ Portfolios para cada alumno, donde vemos las evidencias de aprendizaje y su evolucion.

(En el anexo 3 de evaluacidon, vemos un portfolio de evidencias para los estandares de

aprendizaje)

5.5.2. Recursos organizativos

Nuestra propuesta siempre sera flexible, de forma que asi conseguiremos un mejor

aprovechamiento de los recursos.

Navarro (1994) indica que el entorno donde se desarrolla el nifio va a ser un factor clave.
Diferentes autores apoyan también esta idea como Piaget e Inhelder (1969) y Vigotski (1979),
donde desarrollaron en sus indagaciones el poder que ejerce la organizaciéon del espacio en la

realizacion de actividades.

Dependiendo de la estrategia didactica que vayamos a usar, se organizara el aula de forma
diferente. Rincones de trabajo, agrupamientos de grupos cooperativos, trabajo en grupo con roles

diferenciados, etc.

El espacio también tendra distintos usos, paredes donde se expondran distintos murales, paneles

informativos, rincon con pequeiios experimentos, etc.
Segun en la sesidon en que nos encontremos la organizacion sera de una manera u otra:

En la mayoria de las sesiones los alumnos se organizaran mediante aprendizaje cooperativo, es
decir, se dispondran en sus grupos de trabajo, los cuales son creados al inicio de la unidad, en la
sesion 1. La clase estara formada por seis grupos de tres alumnos y un grupo de cuatro

componentes, haciendo asi el total de la clase de 22 alumnos. (ver anexo 1)

La clase, tendra distintos rincones de trabajo, es decir, tendra una zona donde estan los grupos
cooperativos y una zona de gradas donde los alumnos exponen sus trabajos y realizan asambleas.

(ver anexo 1)
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En la sesion 10 plantamos las semillas y las ubicaremos en el rincon de clase destinado a nuestro

semillero.

En la sesion 4, saldremos del aula-clase e iremos al laboratorio de ciencias donde se llevara a cabo
la practica de observacion de células vegetales al microscopio. Después las muestras las

llevaremos a clase y las ubicaremos en nuestro rincon de pequefios experimentos.

En la sesion 14 también habra una salida del aula-clase a un parque cercano al colegio, donde

podran observar distintas plantas y asi poniendo en préactica lo aprendido en la unidad.

Todo los trabajos realizados, paneles informativos, destrezas y rutinas de pensamiento seran
expuestos por las paredes del aula-clase, para que se puedan ver todas nuestras evidencias de

aprendizaje.

Con todo esto vemos que se favorece el trabajo en grupo, donde se impulsa el método cientifico y
el espiritu critico, ya que los alumnos llevaran a cabo las tareas de forma eficaz en comun, asi
rompemos y al fin olvidamos de nuestras mentes la ensefianza tradicional en la que los alumnos

trabajan individualmente y de manera competitiva.

5.6. TEMPORALIZACION

El tiempo previsto sera de 5 semanas. 15 sesiones.

La unidad se llevara a cabo dentro del area de asignaturas troncales de 5° de primaria, en

Ciencias de la Naturaleza.

Abril Mayo

Como vemos la unidad didactica la llevaremos a cabo durante 5 semanas, es decir, la dltima
semana de abril y todo el mes de mayo. La unidad se ha hecho coincidir a este momento del curso
escolar, ya que es tiempo de la estacion de primavera y asi poder realizar la practica de salida de

clase y observar la naturaleza en todo su esplendor.
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Las sesiones tendran una duracién de una hora lectiva, siendo finalmente necesario 15 horas (15

sesiones, 3 sesiones por semana).

5.7. ACTIVIDADES

Sesion 1: Nos ponemos en situacion
-Actividad 1:¢Qué son las plantas?. ¢Qué hariamos sin plantas?. Lluvia de ideas.

-Actividad 2: Realizamos la rutina de pensamiento Veo- pienso- me pregunto de una foto

proyectada en la pizarra. (Ver anexo 4).

-Actividad 3: Creo los equipos de trabajo durante el desarrollo de la unidad. Realizamos una ficha

con los miembros del equipo y sus cualidades. (Ver anexo 4).

-Actividad 4: Diseio de la portada del portfolio.

Sesion 2:Conocemos la célula y sus caracteristicas

-Actividad 5: Explicamos las caracteristicas de la unidad minima de un ser vivo: la célula.
-Actividad 6: Dibujamos las células en el portfolio y sus componentes para conocer la funcion.
Sesion 3: La célula vegetal

-Actividad 7: Realizamos un panel informativo de la importancia de la célula vegetal y

construimos en grupos cooperativos una célula gigante y sus organulos.

-Actividad 8:Nos evaluamos el trabajo de grupo. Realizamos una diana de autoevaluaciéon y

coevaluacion. (Ver anexo 3).
Sesion 4: Nos vamos al laboratorio

-Actividad 9: Reforzamos lo aprendido sobre la estructura de la célula. Para ello vamos al
laboratorio a realizar una practica de observacion de de células vegetales: la de la cebolla y del

tomate.

-Actividad 10: Rellenamos el guion de practicas dado por el profesor y lo pegamos en el portfolio.

(Ver anexo 2)
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Sesion 5:Funcion de nutricion en plantas

-Actividad 11: Realizamos la rutina de puerta de entrada sobre las funciones vitales de las plantas.
-Actividad 12: Estudiamos como se nutren las plantas y distribuyen las sustancias.

Sesion 6: Funcion de nutricion: circulacion, respiracion y excrecion

-Actividad 13: Aprendemos como respiran las plantas. Realizamos un mapa mental con la
respiracion de las plantas. (Ver anexo 4). Nos evaluamos la realizacion del mapa mental

mediante una rabrica. (Ver anexo 3).

-Actividad 14: ¢Como expulsan los desechos las plantas?. Realizamos lluvia de ideas y puesta en

comun.

-Actividad 15: Visionamos un video sobre la funcién de nutricién: obtenciéon de nutrientes,

circulacion, respiraciéon y excrecion.
Sesion 7: Funcion de relacion en plantas

-Actividad 16: Estudiamos écomo se relacionan las plantas?. Vemos como afectan diferentes

estimulos a la planta.

-Actividad 17: Realizamos actividades interactivas y visionamos video en aulaPlaneta. (Ver anexo

1).
Sesion 8:Funcion de reproduccion en plantas

-Actividad 18: éQué tipo de reproduccion tienen las plantas?. Estudiamos la funciéon de

reproduccién: sexual, asexual.

-Actividad 19: Exponemos las etapas de la reproduccion sexual de las plantas con semilla y con el
panel interactivo de recurso digital, y conocemos alguna curiosidad de las semillas con una

presentacion digital.

Sesion 9: Las semillas

-Actividad 20: Conocemos algunas curiosidades de las semillas visualizando un video.
-Actividad 21: Hacemos actividades del libro del alumno, de refuerzo y ampliacion.

-Actividad 22: Pedimos a los alumnos que traigan semillas de: alubias, garbanzos y lentejas, para

realizar un taller de ciencias y asi observar la germinacion de las semillas.
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Sesion 10:Formacion de la flor
-Actividad 23: Realizamos el taller de ciencias: plantamos nuestras semillas.
-Actividad 24: Estudiamos las partes de una flor realizando un dibujo con las principales partes.

-Actividad 25:Realizamos una destreza de pensamiento de las partes y el todo con la flor. (Ver

anexo 4).
Sesion 11:La clasificacion de las plantas
-Actividad 26: Estudiamos ¢como se clasifican las plantas?.

-Actividad 27: Realizamos un mapa mental con la clasificacion de plantas con semillas y plantas

sin semillas. Nos evaluamos el mapa mental con una rabrica. (Ver anexo 3).
Sesion 12: Investigamos

-Actividad 28: Con los chromebook de cada nifio, buscardn informaciéon sobre una planta

gimnosperma y explicara como son sus hojas y sus flores.

-Actividad 29: Realizamos una destreza de pensamiento de compara-contrasta con distintas

plantas gimnospermas. (Ver anexo 4).
Sesion 13:Relacion de las plantas, las personas y el medio

-Actividad 30: ¢Qué relacion hay entre las plantas y las personas?. Estudiamos las numerosas

utilidades de las plantas para las personas.

-Actividad 31: ¢Qué relacion tienen las plantas y el medio?. Estudiamos la utilidad de las plantas

para el medio ambiente.

-Actividad 32: Los alumnos buscaran informacién sobre algunas plantas de la provincia de Soria y

valoraran la importancia econémica.
Sesion 14:Nos vamos al parque

-Actividad 33: Realizamos una salida al parque de la ciudad para ver las clases de plantas que hay

y asi poniendo en practica lo aprendido en la unidad.

-Actividad 34: Rellenamos el gui6on de salida fuera de centro y lo pegamos en el portfolio. (Ver

anexo 2). Nos evaluamos con una diana la salida al parque. (Ver anexo 3).
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Sesion 15:Metacognicion final de la unidad

-Actividad 35: Realizamos una ficha de metacognicion del tema, reflexionado todo lo aprendido y

la pegamos en el portfolio. (Ver anexo 4)

-Actividad 36: Recopilamos actividades para el portfolio del alumno.

5.8. EVALUACION

Estrategias:

@)

Observacidn de los procesos de aprendizaje en el aula:
La observacion como método para averiguar e investigar el profesor sobre los
aspectos que estan relacionados en la marcha del aprendizaje y en el contexto en el

que se desarrolla. Se trata de recoger evidencias de aprendizaje de los alumnos.

Valoracion de la realizacion de las tareas trasversales y especificas de las areas:

Los alumnos demuestran que son competentes cuando ellos mismos son capaces de
llevar a cabo actividades, transmitiendo las capacidades y los conocimientos que han
aprendido en el aula, de forma incorporada a otros contextos como el cotidiano.
Todo esto lleva a cabo una combinacién de habilidades, destrezas y conocimientos

para conseguir que la actividad sea eficaz.

Pruebas orales y escritas:

En ellas los alumnos responderan una serie de preguntas que les hace el profesor.
En las orales los alumnos se podran extender en las respuestas, y en las pruebas
escritas los alumnos expondran el aprendizaje a lo largo de la unidad mediante una

serie de preguntas.

Valoracion de las producciones de los alumnos:

Se valoraran todas las evidencias que hacen los alumnos. Cada tipo de aprendizaje
tendra diferente forma de evaluarse, es decir, en el caso de rutinas y destrezas de
pensamiento se evaltian haciendo a los alumnos que las lleven a cabo y las aprenden

haciéndolas.

Seguimiento y valoracion del trabajo en el portfolio:
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El profesor también tendra en cuenta los avances y logros de los alumnos a través
del portfolio, donde los alumnos tendran todas sus producciones y evidencias del
proceso de aprendizaje. Es una forma de evaluar de forma integral junto a otros

instrumentos.

Seguimiento de la realizacion de las tareas en casa:
El profesor tendra en cuenta la realizacion de tareas que se le asigna a los alumnos

para casa.

Instrumentos:

@)

Escalas de observacion:
Mediante ellas el profesor medira y recogera la informacion del alumno a lo largo de

la clase en la matriz de registro. (Ver anexo 3).

Rubricas de evaluacion:
Se usan para ver la evaluacién que desempeiian los alumnos, ya que se describen las
caracteristicas de la tarea a realizar mediante una puntuacioén, de forma que se

detalla de qué norma y nivel ha superado cada alumno. (Ver anexo 3).

Registro de valoracion:

Es una forma de recoger el profesor el avance del proceso de ensenanza.

Pruebas escritas.
Se refiere a los controles o examenes que realiza el profesor sobre los contenidos de

la unidad.

Dianas de autoevaluacién y coevaluacion de los alumnos:

Las realizan los alumnos para reflexionar sobre su aprendizaje. En las de
coevaluacion los alumnos evaltian a los componentes de su grupo de trabajo y las
dianas de autoevaluaciéon, los alumnos se evalian a si mismos en su trabajo en

grupo. (Ver anexo 3)
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PRUEBAS

ESPECIFICAS

OTROS CRITERIOS

50%

Producciones de los

alumnos.

40%

Actitud y trabajo

diario.

10%
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6. CONCLUSIONES

A través del estudio de la unidad didactica de las plantas, vemos cémo estos seres vivos, las
plantas, tienen una gran posibilidad educativa. Sobre todo en estos tiempos en que los nifios
tienen cada vez menos relacion con la naturaleza. Por ello vale la pena estudiar esta unidad y asi
llamar la atencién sobre lo que ésta puede aportar a la formaciéon de los alumnos de 5° de

primaria.

Teniendo en cuenta nuestros objetivos iniciales, hemos llegado a las siguientes conclusiones del
TFG:

Respecto al objetivo especifico de conocer la importancia del estudio de las ciencias naturales en
los alumnos de primaria, para que conozcan nuestro entorno y entiendan la interaccion de las

personas con el medio natural de modo activo y colaborativo.

El llevar a cabo una unidad did4ctica dentro del 4rea de las ciencias naturales, es el hecho de que
los alumnos comprendan que ya desde la antigliedad hasta nuestros tiempos, el ser humano
depende de las plantas, gracias a ellas satisfacemos muchas necesidades: salud, alimento,
vivienda, energia, vestido, cosmética...Con ésta unidad didactica los alumnos entenderan la
importancia de la interaccion de las personas con la naturaleza, con todo esto se prueba que

descubran que nuestra vida esté vinculada a ella.

Si esto se consigue con aprendizajes activos y motivadores, conseguiremos que los alumnos
participen y reflexionen a través de actividades que les llevan a dialogos, colaboraci6on y

crecimiento en sus conocimientos, asi como en las habilidades y actitudes.

Se trata de realizar actividades bien organizadas y retadoras, teniendo en cuenta siempre la

flexibilidad necesaria segtin las caracteristicas de la clase.

Mediante la unidad los alumnos aprenderan a valorar y respetar la naturaleza, ver como las

plantas son esenciales para su futuro y el de nuestro planeta.

Respecto al objetivo especifico de fomentar una ensefianza mas activa, participativa e
individualizada, donde se impulse el método cientifico y el espiritu critico, mediante la realizacion

de practicas sencillas en el laboratorio:

El hecho de estudiar una unidad didactica de ciencias, nos va a llevar a tener actividades
practicas, donde se fomenta una ensehanza activa y participativa. Donde ademas se va a
desarrollar el método cientifico y el espiritu critico, asi el alumno desarrollara habilidades y

destrezas.
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Con todo esto conseguiremos aumentar la motivacion y la comprension de los conceptos.

Por tanto, gracias al uso de una ensefianza activa y participativa, podremos conseguir aumentar la
motivacion de los alumnos y esta se consigue desde diferentes caminos, uno de ellos puede

resultar de la realizacion de practicas en laboratorio.

Respecto al objetivo de proponer diferentes actividades para que los alumnos de 5° de primaria
desarrollen conocimientos sobre el mundo natural, y la necesidad de cuidarlo para su
conservacion y se fomenten vivencias emocionales positivas en su relacion con el mundo natural,

las plantas.

Una de las actividades que pueden resultar interesantes es el mero hecho de nuestro taller de
plantacion y cuidado de semillas, ya que esto conlleva a que los alumnos aprendan a
responsabilizarse del cuidado de una planta. También el hecho de la salida al parque, como forma
de valoracion hacia el medio ambiente en el que vivimos, de manera que las plantas hacen posible
la vida en el planeta. Ademas de valorar la naturaleza, también tener en cuenta las medidas para

respetarla y cuidarla.

Por tanto, mediante las actividades planteadas se inculca a los alumnos la responsabilidad hacia

las plantas y el medio ambiente, contribuyendo a su cuidado y preservacion.

De este modo se ha cumplido el objetivo general del trabajo de realizar una unidad didactica para
que los alumnos de 5° de primaria conozcan las plantas a través de diferentes actividades
mediante aprendizajes activos y motivadores, de forma que disfruten aprendiendo y vean coémo

las plantas son seres vivos esenciales.
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7. CONSIDERACIONES FINALES

En el presente Trabajo Fin de Grado, se recoge una unidad didéctica de los seres vivos, las plantas,
para alumnos de 5° de primaria. La unidad didactica sera usada como herramienta de mejora, de
forma que la tarea del profesor le convierte en experto de aula, es decir, un docente que
experimenta e investiga sobre su trabajo. Por tanto, vamos a ser figura clave en nuestra practica
como docentes, ya que a través de la reflexiébn vamos a cambiar e innovar para adentrarnos en la
realidad educativa de nuestros tiempos y mejorar la calidad de la ensefianza con nuestras
metodologias. Es aqui donde la programaciéon se convierte en material para mejorar y dar la

respuesta necesaria a las demandas, adaptandose siempre a las caracteristicas de nuestro entorno.

Se podria trabajar la unidad didactica de las plantas, mediante metodologias activas, en las que los
alumnos son los protagonistas de su propio aprendizaje, de forma que seguiremos trabajando con
las destrezas y rutinas de pensamiento con la clase, y organizandolas dentro de las unidades

didacticas e integrandolas en los contenidos.

Esta forma de trabajar en equipos ademas de ser una ayuda entre ellos, también infunde a los
alumnos a unos valores que deben adquirir para su formacién como personas y que a veces son
maés importantes que los propios contenidos. Esto también faculta a los alumnos a dialogar entre
ellos, impulsa a un aprendizaje constructivo siendo ellos los protagonistas. Con todo ello estamos
ademéas despertando un interés constante con actitudes activas, fomentando la motivacion y

participacion.

Finalmente decir, que mediante la utilizacién de diferentes recursos, es la forma de conseguir el
mejor método, ya que con ello se consigue lograr altos rendimientos de los alumnos y curiosidad

por aprender en las nuevas metodologias, les promueven un aprendizaje firme e integro.

El aprendizaje de mi TFG se inici6 a la vez que el practicum II, ya que en el practicum puede

observar la realizaci6on de unidades didacticas con aprendizajes cooperativos.

Estoy muy contenta con el trabajo hecho, ya que ademas el realizar una unidad didactica con
aprendizajes activos donde el alumno debe ser el protagonista de su propio aprendizaje y el
profesor facilitador de este proceso, ha despertado también en mi un interés por la formaciéon en

innovacién educativa y seguir investigando y formandome para mi funcién como maestra.
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0. ANEXOS

ANEXO 1: FOTOS

SITUACION GEOGRAFICA DEL CENTRO

Concatedral de San Pedro

Parque del Castillo

FOTOS DEL CENTRO

Entrada principal y patio.
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CLASE 5° DE PRIMARIA

Zona de gradas y zona de trabajo de la clase

DISPOSICION DE LA CLASE

Zona de gradas

[42]



Jiménez Llorente, Raquel Ménica

ANEXO 2: GUIONES DE PRACTICAS

GUION DE PRACTICAS LABORATORIO (CELULA VEGETAL)

CELULAS DE LA CEBOLLA

OBJETIVO DE LA PRACTICA

Esta préactica tiene como principal objetivo la familiarizacién en el uso del microscopio 6ptico. Para
ello utilizaremos tejido vegetal, en este caso de cebolla, y describiremos las estructuras que

visualicemos al microscopio Optico.

MATERIAL NECESARIO

Microscopio Portaobjetos

=

Cubreobjetos Pinza

Cebolla
-

DESARROLLO DE LA PRACTICA

1. Separamos una de las capas internas de la cebolla, desprendiendo con la pinza la membranita.

2. Anadimos un poco de azul de metileno, colocando la muestra directamente sobre el porta.
3. Se deja durante 2 minutos para que la muestra se tina.
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OBSERVACION AL MICROSCOPIO

Comenzamos a observar la muestra con los microscopios. Observamos que estd formada por

células alargadas poligonales, con un nicleo pequeno en un lateral

DIBUJA LO OBSERVADO Y DESCRIBELO

CELULAS DEL TOMATE

Realiza lo mismo que anteriormente pero con tomate.

MATERIAL

Microscopio

Portaobjetos y cubreobjetos

Pinzas

Tomate (maduro y rigido)

PROCEDIMIENTO

1. Cortamos con un cuchillo el tomate.

2. Obtén, ayudandote de unas pinzas, un trozo de pulpa de tomate muy finita (transparente).
3. Depositalo en el centro de un portaobjetos.

4. Coloca encima un cubreobjetos y comprime suavemente con los dedos hasta obtener un

completo aplastamiento de la pulpa de tomate.
5. Observa al microscopio.

DIBUJA LO OBSERVADO Y DESCRIBELO
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GUION SALIDA AL PARQUE "ALAMEDA DE CERVANTES-SORIA"

1. Descripcion del entorno donde me encuentro
a. localizacion geografica
2. Caracteristicas del parque "Alameda de Cervantes"
a. Historia geologica del ecosistema
b. Floray fauna
3. Itinerario
a. Recorrido

b. Puntos de interés

[45]



ANEXO 3: EVALUACION
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DIANA: AUTOEVALUACION Y COEVALUACION: TRABAJO EN GRUPO

Participa activamente en las
decisiones del grupo.

Cumple con las tareas

Acepta a todos los

que se le asignan

-
o

companeros

Respeta las normas de trabajo en
grupo

¢Qué aspectos puedo mejorar para la proxima participacion?

¢Qué voy a hacer para mejorar el reconocimiento de las buenas aportaciones de mis compafieros?

[46]



RUBRICA PARA EVALUAR UN MAPA MENTAL

CATEGORIAS

Uso de
imagenesy
colores

Esquema

Uso del
espacio,
lineas y textos

Ortografia

Entrega

4

Utiliza como

estimulo visual
imagenes para
representar los

conceptos. El uso de
colores contribuye a

asociar y poner
énfasis en los
conceptos.

Utiliza palabras
clave y las muestra
con cuadros, 6valos
y limpieza total
Palabras e

imagenes, muestran

con claridad sus
asociaciones.

El uso del espacio
muestra equilibrio
entre las imagenes,
lineas y letras. La

composicion sugiere

la estructura y el
sentido de lo que se
comunica. El mapa
esta compuesto de
forma horizontal.

No tiene errores
ortograficos

Se entrega en el
tiempo marcado

3

No se hace uso de
colores, pero las
imagenes son
estimulo visual
adecuado para
representar y
asociar los
conceptos.

Utiliza palabras
clave pero no las
muestra con
cuadros, 6valos; y
limpieza total.
Palabras e
imégenes,
muestran con
claridad sus
asociaciones.

La composicion
sugiere la
estructura y el
sentido de lo que se
comunica, pero se
aprecia poco orden
en el espacio.

Tienede1a3
errores
ortograficos

Se entrega con un
dia de retraso.

[47]
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2

No se hace uso de
colores y el namero
de imagenes es
reducido.

No utiliza palabras
clave y/o no hay
limpieza en mas
del 50% del mapa.
No se asocian
adecuadamente
palabras e
imagenes, pero la
composicion
permite destacar
algunos conceptos
e ideas centrales.

Uso poco
provechoso del
espacio y escasa
utilizacion de las
iméagenes, lineas de
asociacion. La
composicion
sugiere la
estructura y el
sentido de lo que se
comunica.

Tiene entre 3y 7
errores
ortogréaficos

Se entrega con mas
de un dia de
retraso de la fecha
indicada.

1

No se utilizan
imagenes ni
colores para
representar y
asociar los
conceptos.

Las palabras en
imagenes
escasamente
permiten
apreciar los
conceptos y sus
asociaciones.

No se
aprovecha el
espacio. La
composicion no
sugiere una
estructura ni
un sentido de lo
que se
comunica.

Tiene mas de 7
errores
ortogréaficos.

No se entrega
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DIANA EVALUACION DE SALIDA AL PARQUE

EVALUACION SALIDAS FUERA DE CENTRO

Guardo silencio

Obedezco las cuando es necesario
indicaciones
Respeto el
orden y me
Respeto y comporto
no distraigo civicamente

a los compafieros

Participo activamente, Respeto la limpieza, el
realizando intervenciones material y las instalaciones

y preguntas de forma ordenada visitadas

(48]



Jiménez Llorente, Raquel Ménica

MATRIZ DE REGISTRO

CIENCIAS DE LA
NATURALEZA
Ses. | Ses. | Ses. | Ses. | Ses. | Ses. | Ses. | Ses. | Ses. | Ses. | Ses. | Ses. | Ses. | Ses. | Ses.
(Unidad didactica: Las

plantas) 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

5° PRIMARIA

10.

11.

12,

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,
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ANEXO 4: EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Las evidencias de aprendizaje para la realizacion de la Unidad Didactica:

RUTINA DE PENSAMIENTO VEO-PIENSO-ME PREGUNTO

VE€O

O, pregunto

(50]



DESTREZA DE PENSAMIENTO COMPARA-CONTRASTA

[ COMPARAR Y anTnnSTAH]

%

Jiménez Llorente, Raquel Ménica

' 4

Em gue e parecen?®

[ sEn gue za diferencian® ]

| 4

b

Con respacio a

$

Pafrones de semejanzas v diferancias significativos

[51]



Jiménez Llorente, Raquel Ménica

DESTREZA DE PENSAMIENTO LAS PARTES Y EL TODO

[52]
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MAPA MENTAL

PORTFOLIO DEL ALUMNO

En el portfolio el alumno ird recopilando todas sus evidencias de aprendizaje a lo largo del
desarrollo de la unidad didactica. En él también se ve como el alumno piensa, recopila, crea, etc.,
de forma que el portfolio va a permitir registrar todos los conceptos, procedimientos y actitudes del

alumno. Este cuaderno también lo usamos para la hora de evaluar.

(53]



PORTFOLIO DE EVIDENCIAS

Jiménez Llorente, Raquel Ménica

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

SELECCION EVIDENCIAS PARA EL
PORTFOLIO

Reconoce, nombra y describe las tareas de las

partes de una célula vegetal.

Explicamos las caracteristicas de la unidad

minima de un ser vivo: la célula.

Dibujamos las células y sus componentes

para conocer la funcion.

Realizamos una diana de autoevaluacion y
coevaluacion respecto a la realizacion panel
informativo de la importancia de la célula

vegetal.

Rellenamos el guion de practicas de la
observacion en el laboratorio de células

vegetales.

Determina, nombra y describe las partes de

una planta.

Estudiamos las partes de la planta con la

funcidon que desempenan.

Especifica  y caracteriza la funcién de

nutricion de las plantas y nombra los

procesos que la integran

Realizamos la rutina de puerta de entrada
sobre las funciones vitales de las plantas.
Estudiamos cémo se nutren las plantas y
distribuyen las sustancias.

Aprendemos coémo respiran las plantas y
realizamos un mapa mental con la respiracion
de las plantas.

Realizamos lluvia de ideas de cémo expulsan

los desechos las plantas y puesta en comun.

Explica la funcion de relacion e Identifica los
mecanismos de adaptacion y reaccion a

estimulos.

Estudiamos cémo se relacionan las plantas.
Vemos como afectan diferentes estimulos a la
planta y realizamos actividades interactivas

en aulaPlaneta.

Define reproduccion sexual y asexual de las

plantas.

Estudiamos la funciéon de reproduccion:

sexual, asexual.

[54]




Jiménez Llorente, Raquel Ménica

Exponemos las etapas de la reproduccion
sexual de las plantas con semilla y con el

panel interactivo de recurso digital.

Define y describe las partes que est4 formada
la flor.

Estudiamos las partes de una flor realizando
un dibujo con las principales partes.
Realizamos una destreza de pensamiento de

las partes y el todo con la flor.

Comprende y sabe describir las clases de
plantas y la formacion de las semillas y

frutos,

Hacemos actividades del libro del alumno, de

refuerzo y ampliacibn sobre algunas

curiosidades de las semillas.

Estudiamos como se clasifican las plantas.

Realizamos un mapa mental con Ila

clasificacibon de plantas con semillas y

plantas sin semillas.

Explica la importancia de las plantas de su
entorno, asi como su utilidad para el medio

ambiente.

Estudiamos las numerosas utilidades de las
plantas para las personas.

Estudiamos la utilidad de las plantas para el
medio ambiente.

de

plantas de la provincia de Soria y valoracién

Basqueda informacion sobre algunas

de la importancia econémica.

Obtiene vocabulario sobre las plantas,

expresa de forma oral y escrita.

Mediante la realizacibn de todas las

actividades trabajamos con la lectura y el

vocabulario.

Aplica elementos, operaciones y estrategias

matematicos.

Realizamos el taller de ciencias de la
plantacién de semillas, veremos el porcentaje

de plantas germinadas.

Muestra respeto por la naturaleza, manifiesta

curiosidad por conocer el entorno natural.

Salida al parque de la ciudad para ver las
clases de plantas que hay y asi poniendo en
en la unidad.

practica lo aprendido

Rellenamos el guion de salida fuera de
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centro.

Organiza la informacion y utiliza los recursos

digitales con responsabilidad.

Los alumnos buscaran informacién sobre
algunas plantas de la provincia de Soria y

valoraran la importancia econémica.

Acepta los errores al autoevaluarse. Participa

activamente en el trabajo cooperativo.

Realizamos las dianas de autoevaluacion y

coevaluacion de trabajo en grupo.

Emplea y utiliza materiales y recursos para la

elaboracion de los murales.

Realizamos panel informativo de la

importancia de la célula vegetal.

Valora positivamente la belleza de las

plantas.

Realizamos un dibujo con las principales

partes de la flor.

ACTIVIDADES DE AULAPLANETA

© Expositor AulaPlaneta - Google Chrome 1 w

[ profesores.aulaplaneta.com/DesktopModules/PPP_ExpositorPlayer/pppExpositorH.aspx?ld=14499&

P S
1 [w}

Las Garactersticas de as plantas

3 o~

Identificaas partes de una pianta

g

Los principales ipos de plantas

EAvA ®
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Acceso al Campus Virtual X
€ - € [ profesores.aulaplaneta.com/#/editor-temas?GuionID=14499&AsignaturalD =44&CursolD = 6&Guion=MN_3C_10 % 0 =
(] Importade desde fir= G Unir 5/ Portalfarma ?f. Alliance Healthcare | | ForoiPhone - ForeiPh » (] Otros marcadores

Aplicaciones i Fnaces :actualidady G Google G gmail correo electror

Manica Jiménez Liorente

[[EWAl  Tarcas asignadas  Mis alumnos.

Buscar emas B

Yy
| = % Ciencias de la naturaleza
“o,

El reino de las plantas

Las plntas son seres vivos may
Recursos del iema importantes en el ciclo de la vida. A través
e dmrprimdenm iy
caracteristicas nos acercamos a este reino.

Cuaderno de estudio  [E7]

Prepara u cl e y ordena la secuencia diddcica,
’ Exponer Descargarenmi [ | asignar tareas Modificar &l
También puedes asignar areas a los alumnos ordenador tema

Las caracteristicas de las plantas
Secuencia de imagenes que presenta las caracteristicas generales de las plantas

Las partes de un 4rbol
Interactivo que explica las partes de un arbol a 'Y

Identifica las partes de una planta
Actividad que relaciona las principales partes de una planta con sus imagenes

s

5 minutos

Los principales tipos de plantas =
N .
b

Interactive que muestra los diferentes grupos de plantas
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FICHA METACOGNICION FINAL DE LA UNIDAD DIDACTICA

&<Como puedes aplicar lo que has
&<Qué sensaciones han sido las mas &Qué actividad es la que maste ha aprendido?

importantes? gustado?

&Queé dificultades has

<Qué mejorarias de tu aprendizaje
para la proxima Unidad?
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