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El periodismo audiovisual y las TIC como herramientas para trabajar

las destrezas orales en el aula de E/LE

Resumen

El periodismo audiovisual —accesible gracias al uso extendido de internet y, con ello, de
las plataformas de las cadenas de television y medios de comunicaciéon en general— es un
material abundante y diverso para su empleo en el aula de E/LE. Cada trabajo de
periodismo audiovisual es un acto comunicativo con unas caracteristicas que lo convierten
en una pieza interesante para su utilizaciéon en clase: apegado a la realidad y reflejo de la
sociedad, emplea un lenguaje cercano que apreciamos inseparable de la comunicacién no
verbal, promueve la reflexion personal y el debate publico, etcétera. Por todo ello, este
trabajo quiere acercar las posibilidades de este material y sus diversos formatos,
valiéndose también del uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC),
con el fin de estimular y mejorar la comprensién auditiva y la expresion oral del
aprendiente de espafiol como lengua extranjera. Para ello, se ofrece un repaso de las
caracteristicas y funciones de ambos —periodismo audiovisual y TIC— y se analizan las
pautas que establece el Marco comun europeo de referencia para las lenguas (MCER) en
cuanto al desarrollo de las destrezas orales dentro de la competencia comunicativa y en el
conjunto de las destrezas requeridas. Este analisis permite sentar las bases teoéricas para
desarrollar el fin altimo de este TFM: la elaboraciéon de una propuesta didctica para el
desarrollo de las destrezas orales basada en las posibilidades que nos ofrecen el
periodismo audiovisual y las TIC en el entorno de la ensenanza del espafiol como lengua

extranjera.
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Audiovisual journalism and information and communication
technologies as tools for working on oral skills in Spanish as a foreign

language classes

Abstract

Audiovisual journalism —which can be accessed thanks to the extended use of the
Internet and, therefore, the use of the websites of television channels— provides
abundant, complex, diverse content that can be used in a classroom of Spanish as a
Foreign Language (S/FL). Every piece of work of audiovisual journalism is an act of
communication with specific characteristics that make of it an interesting tool to be used
in class. It informs about the real world and mirrors society, it is worded in a popular
language (which is deemed to be closely related to non-verbal communication), it fosters
personal critical thought and public debate, and so on. This essay is focused on the
possibilities of that vast digital content —accessed in its very diverse formats by means of
Information and Communication Technology (ICT)— as a tool aimed to stimulate and
improve aural reception (listening) and verbal communication of students learning
Spanish as a foreign language. With that in mind, this essay reviews the characteristics
and roles of both digital journalism and ICT, taking into account the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFRL) regarding the development of verbal
communication skills, as a part of all the communication skills required. This analysis
lays the theoretical basis to offer the ultimate goal of this work, this essay lays out a
proposal for teaching, whose intention is to serve as a guideline for a better use of

audiovisual journalism in the teaching of the Spanish language.

Key words

Teaching of the Spanish as a Foreign Language (S/FL). Aural reception (listening).
Verbal communication. Audiovisual Journalism. Information and Communication
Technology (ICT).
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1. INTRODUCCION
1.1. Justificacion del trabajo y planteamiento del problema

Si analizdramos los motivos por los que una persona tiene dificultades para alcanzar la
competencia comunicativa en una lengua extranjera, a buen seguro nos topariamos, sin
entrar en el origen educativo o emocional de las mismas, con un alto porcentaje de
dificultades en las destrezas orales. ¢Qué nos impide ser eficaces en nuestra
comunicaciéon en una lengua extranjera?, ¢podemos hacer algo al respecto?, équé
funciones puede desempenar el periodismo audiovisual en el aula de E/LE? Este trabajo
pretende centrarse en la mejora de las destrezas orales con el fin de lograr un mayor
éxito en la comprension auditiva y alcanzar un mejor nivel en la correccion y la fluidez de
la expresion oral, trabajando la interaccion oral y la comprension audiovisual. Con la
vista puesta en este objetivo general, esta propuesta didactica considera prioritario el
perfeccionamiento de la conversacion, para lo que busca dar al periodismo audiovisual
un espacio en el aula analogo al que ya ocupan otros materiales como la literatura, el cine

y el periodismo escrito, ya sea este en su formato tradicional o digital.

El periodismo audiovisual, en sus diversos géneros, se ofrece como una herramienta con
buenas posibilidades en el trabajo de ambas destrezas: desde la noticia del informativo
hasta la informacion del tiempo, la entrevista, el reportaje, el documental, el debate,
etcétera, ofrecen, como los actos comunicativos que son, distintos registros y temas que
permiten ahondar tanto en su forma como en su fondo. Los alumnos tendran ante si una
herramienta que deberia redundar en la mejora de sus competencias lingiiisticas,
sociolingiiistica y pragmatica, todo ello con el fin de alcanzar la deseada competencia
comunicativa que establece el Marco comun europeo de referencia para las lenguas

(Consejo de Europa, 2002).

¢Y las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién?, ¢qué papel desempenan en
este proceso? La aparicién y el uso de internet, y con ello de las Tecnologias de la
Informaciéon y la Comunicaciéon (TIC), ha supuesto una revolucion general que no ha
dejado al margen el &mbito educativo ni el de los medios de comunicacion. Al contrario,
ha contribuido a generalizar y favorecer la accesibilidad del periodismo audiovisual al
tiempo que ofrece nuevos formatos para el trabajo de los alumnos. Aplicaciones,
programas y plataformas se ponen al servicio del aprendiente de una lengua extranjera
favoreciendo el trabajo en equipo y mejorando la colaboracién entre sus miembros,
aspectos estos que redundardn en una mayor seguridad y confianza del alumno en el

aula.



Esta disponibilidad del periodismo audiovisual (siempre que se cuente con conexion a
internet) permite una gran ventaja sobre otros materiales que, ademas, quiza exijan un
mejor conocimiento de los mismos: el aprendiente puede crear su propio material de
trabajo, seleccionar sus temas de interés, sus periodistas o presentadores y sus
programas favoritos. El uso de estas dos herramientas —el periodismo audiovisual y las
TIC—, tan ligadas a nuestra realidad cotidiana, une también a la perseguida correccion
gramatical los conocimientos socioculturales y pragmaticos, lo que puede aportar una

mayor dosis de motivacion en beneficio de las destrezas orales en la L2.

La diversidad del alumnado en el que, por regla general, no todos cuentan con la misma
creatividad, cultura, recursos, motivacién ni capacidades, hace necesario también el
planteamiento de actividades que permitan a todos el trabajo tanto individual como en
grupo. Este trabajo quiere ofrecer una propuesta didactica a partir del variado material
audiovisual que brinda el periodismo y que comparte con la literatura, dicho sea de paso,
algunas de las funciones que esta lleva a la ensefianza de lenguas extranjeras. Para ello,
nuestra propuesta didactica se abordara a partir del enfoque comunicativo y el método
por tareas, sin desdenar por ello otras actividades también utilizadas por métodos
anteriores en la ensefianza de lenguas extranjeras. Parece especialmente interesante,
ademaés, que el alumno pueda asociar su proceso de aprendizaje a la realizacion de la

tarea, lo que podria contribuir asi mismo a reforzar su capacidad nemotécnica.

En el momento de la eleccion del material para esta propuesta, hemos observado algunas
caracteristicas que condicionan su seleccion en funcion de las particularidades del grupo
al que esta dirigido. En primer lugar, el acceso al contenido del periodismo audiovisual
requiere de internet y de determinada tecnologia. Su principal caracteristica, la
audiovisual, serviria de ayuda para el aprendizaje de espanol de aquellas personas que no
dispongan de un buen nivel de comprension lectora y expresion escrita en su lengua
materna, pero, lamentablemente, la falta de acceso a la tecnologia y determinados grados
de analfabetismo pueden coincidir en una misma persona. Caso de que el aspecto técnico

fuera subsanable, el periodismo audiovisual se ofrece como una buena alternativa.

En segundo lugar, la cantidad y diversidad de material disponible en la red permite
seleccionar temas en funcién de gustos y preferencias, pero también de niveles
culturales. Una versatilidad que, asimismo, se agradecer4 a la hora de adaptar el material

a las necesidades del grupo.

En tercer lugar, deseariamos precisar, dada la disponibilidad del material en internet, la
posibilidad de estudiar los diversos programas de todo el &mbito hispanohablante, lo que

permitiria ofrecer una vision panhispéanica de la lengua. Si el alumno para el que se



quisiera poner en practica esta propuesta estudia en su pais de origen pero desea, por las
necesidades que fueran, aprender el espafiol de Argentina, el de Colombia o el de México,

por poner tres ejemplos, nuestra propuesta podria servir de base y orientacion futuras.

Considerando todo lo anterior, y por la logica prescripcion académica, debemos
proponer las caracteristicas del alumnado a quien se dirige esta propuesta didactica. En
primer lugar, este trabajo se orienta a alumnos que, especificamente, deseen y/o precisen
mejorar sus destrezas orales. El perfil elegido es el del alumnado universitario y
profesionales europeos que no estudian en un contexto de inmersion lingiiistica, por lo
que el material procedente del periodismo audiovisual los acercara a la actualidad
politica, social y cultural espanola, asi como a un espanol estandar. Su nivel de

aprendizaje ha superado ya los niveles iniciales y se encuentra en los niveles B1y B2.

1.2. Objetivos del Trabajo de Fin de Master

El objetivo general de este trabajo de fin de master es ofrecer una propuesta didactica
que contribuya a un mejor desarrollo de las destrezas orales —comprension auditiva y
expresion oral- de aprendientes de E/LE de niveles B1 y B2 que no cursan sus estudios
en un contexto de inmersion lingiiistica. Para ello, utilizaremos como herramientas el

periodismo audiovisual y las TIC.
Para dar cumplimiento a tal fin, nos proponemos los siguientes objetivos especificos:

e Ofrecer un repaso de las escalas fijadas en el manejo de las destrezas orales para
los niveles intermedios (B1y B2) en el Marco comun europeo de referencia.

e Analizar los principales factores influyentes y las dificultades de los
aprendientes en la adquisicion de las destrezas orales.

e Relacionar las caracteristicas y los géneros del periodismo audiovisual asi como
las funciones de este en el aula de E/LE.

e Estudiar las ventajas e inconvenientes de las TIC en la ensefianza de espafiol
para extranjeros y relacionar las aplicaciones y programas mas versatiles en
dicho proceso con el fin de poder emplearlos en el aula.

e Ofrecer a los docentes una propuesta didactica basada en el periodismo
audiovisual y el uso de las nuevas tecnologias que contribuya a la mejora de las
destrezas orales de los/as alumnos/as de E/LE.

e Promover el uso de material periodistico audiovisual que, por su interés y

accesibilidad, puede ser un buen aliado en el aprendizaje del espatiol.



2. MARCO CONCEPTUAL
2.1. La adquisicion de las destrezas orales en el aprendizaje de E/LE

2.1.1. Las destrezas orales en el Marco comun europeo de referencia para las

lenguas

Ningtin alumno asumird haber aprendido una lengua extranjera si no es capaz de
comunicarse oralmente con ella. En el caso del espafiol, el asunto no es distinto. “Para un
estudiante de espanol/LE”, senala Baralo (2000, p. 5), “la adquisicion de la habilidad para
comunicarse oralmente es el objetivo mas importante de su esfuerzo”. El Marco comiin
europeo de referencia para las lenguas (Consejo de Europa, 2002), centrado en facilitar
tanto a los docentes como a los discentes el proceso de ensenanza y aprendizaje de las
lenguas extranjeras, disecciona, ordena y planifica las cuatro destrezas implicadas —las
orales y las escritas— en seis niveles de referencia con el objetivo de alcanzar la
competencia comunicativa: A1 (Acceso), A2 (Plataforma), B1 (Umbral), B2 (Avanzado), C1

(Dominio operativo eficaz) y C2 (Maestria).

La comprensiéon auditiva y la expresion oral, ademéas de la interaccién y la mediacion,
integran las destrezas orales. Las dos primeras, como procesos, son consideradas
primarias, puesto que son necesarias para el desarrollo de la interaccion, donde, siguiendo
al Marco comin europeo de referencia para las lenguas (MCER), “al menos dos
individuos participan en un intercambio oral o escrito en el que la expresion y la
comprension se alternan y pueden de hecho solaparse en la comunicaciéon oral” (Consejo
de Europa, 2002, p. 14). En la interacciéon es donde enmarcamos la mayoria de nuestras
actividades comunicativas: una reunion de trabajo o de amigos, una conversacion en el
mercado, los saludos fortuitos con nuestros vecinos o las breves relaciones con los
dependientes habituales, de ahi la importancia de trasladar estas situaciones a la didactica
en el aula, de reproducir la “vida real” en la programaciéon. El mismo documento distingue,
ademas, entre las actividades de comprension auditiva y las de comprension audiovisual,
en las que la persona recibe simultdineamente, ademas de una sefial auditiva, una visual.

Son estas dltimas las que centraran nuestro interés.

El acto comunicativo no puede entenderse sin la interrelacion de las destrezas y, en este
caso concreto, de aquellas que comparten el medio y el discurso oral. A continuacion, las
veremos de modo particular con el fin de concretar el marco de nuestra propuesta

didactica, orientada ademas, como sefialamos en la introduccion, a los niveles B1y B2.



La comprension auditiva “es una capacidad comunicativa que abarca el proceso completo
de interpretacion del discurso, desde la mera descodificacion y comprension lingiiistica de
la cadena fonica (fonemas, silabas, palabras, etc.) hasta la interpretacion y la valoracion
personal; de modo que, a pesar de su caracter receptivo, requiere una participaciéon activa

del oyente” (Centro Virtual Cervantes, 1997-2016).

Ahondando en el procesamiento de las sefiales auditivas, hemos de apuntar que existen
tres modelos tedricos explicativos (Martin, 2009). Asi pues, distinguimos entre un modelo
de procesamiento de abajo-arriba (bottom-up), en el que se parte de las senales
lingiiisticas del input para llegar a su significado, y un procesamiento de arriba-abajo (top-
down), en el que el punto de partida es el conocimiento contextual. Sin embargo, hoy dia
se considera que ambos procesos pueden darse simultineamente, de tal forma que
hablamos de un procesamiento interactivo. Segin este modelo interactivo, en la
comprension auditiva o audiovisual participan tanto el input como los conocimientos
previos que el oyente recupera de su memoria y gracias a los cuales formula hipotesis que

posteriormente son confirmadas o descartadas.

Para el progreso de la comprension auditiva, el MCER establece distintas escalas
ilustrativas donde fija la finalidad de la escucha del aprendiz a través de distintas
actividades. Esto es, el alumno puede enfrentarse a una conversacion entre hablantes
nativos, escuchar declaraciones publicas, medios de comunicacién o presentaciones en
publico (conferencias, teatro, etc.) con el fin de captar la esencia de aquello que se dice,
conseguir informacion especifica, captar implicaciones o lograr una comprension
detallada. Vemos asi que el grado de analisis establecido permite tanto la evaluacién como

la autoevaluacién por parte de los destinatarios de este documento.

Todas las escalas son de interés para nuestros alumnos, puesto que ademas confluyen en
el material que emplearemos en el aula, pero nos detendremos en aquellas que se refieren
a los medios de comunicacion y, especificamente, a los medios audiovisuales. Por lo tanto,
debemos centrarnos en la escala de la comprension audiovisual, recogida como tal en el
MCER y nombrada como “Ver television y cine”. Diferenciamos la comprensiéon auditiva
de la audiovisual porque estamos interesados en una destreza que, dado el material con el
que trabajaremos y el contexto, incluye elementos extralingiiisticos propios, como la
comunicacién no verbal, “ademéas de otros rasgos pragmaticos caracteristicos de un texto
oral: papel y relaciéon de los interlocutores, situacién comunicativa, elementos de apertura
y cierre de un turno de palabra, apoyos, actos de mitigacion, cortesia, etc.” (Foncubierta,

2007, p. 1146).



Para el nivel B1, la escala recogida por el MCER establece que el alumno puede
comprender la mayoria de los programas de television que abordan temas de interés
personal, como entrevistas, breves conferencias e informativos, asi como temas cotidianos,
siempre y cuando estos estén locutados de manera lenta y clara. En el nivel B2, el alumno
ya es capaz de comprender una buena parte de la programaciéon informativa (noticias,
reportajes de actualidad, documentales, entrevistas, debates), asi como obras de teatro y

peliculas en lengua estandar.

Por su parte, la expresion oral “es una capacidad comunicativa que abarca no s6lo un
dominio de la pronunciacién, del 1éxico y la gramética de la lengua meta, sino también
unos conocimientos socioculturales y pragmaticos” (Centro Virtual Cervantes, 1997-2016).
La misma definicion le asigna una serie de micro destrezas, como “saber aportar
informacion y opiniones, mostrar acuerdo o desacuerdo, resolver fallos conversacionales o
saber en qué circunstancias es pertinente hablar y en cuales no”. Baralo (2000, p. 168) la
senala, ademéas, como “la base de la comunicacion y la interaccion” sin que esto, sin

embargo, haya comportado una asignacion clara en la programacion didactica.

En cuanto a las escalas ofrecidas en el MCER para esta destreza, nos encontramos con la
expresion oral en general, el monologo en la descripcion de experiencias, el monologo en
una argumentacion —como un debate—, las declaraciones puiblicas y hablar en puablico. Las
actividades planteadas para su entrenamiento son la realizacién de comunicados publicos
(informacion, instrucciones, etc.) y dirigirse oralmente a un publico a través de discursos,
conferencias, sermones, espectaculos, comentarios deportivos, presentaciones de ventas,
etc., lo que permitira a los alumnos leer en voz alta un texto escrito, hablar apoyandose en
notas, en un texto escrito o en elementos visuales (esquemas, imagenes, graficos, etc.),

representar un papel ensayado, hablar espontaneamente y cantar.

Tanto las actividades descritas como el tipo de tarea especifica que puede desarrollar el
discente confluyen también en la interaccién, el acto comunicativo verbal y/o no verbal
que se desarrolla entre dos o mas personas y al que ya nos referiamos al inicio de este
capitulo. Junto a la comprension audiovisual, la interaccion oral es el segundo punto de

especial interés para este trabajo.

También el MCER establece para la interacciéon oral las correspondientes escalas y
actividades. Respecto a las segundas, se mencionan las transacciones, las conversaciones
formales e informales, las discusiones, los debates, las entrevistas o las negociaciones,
entre otras. La adquisicion de la destreza se lleva a cabo a través de la practica de estas

situaciones comunicativas.



Dado que los progresos en la interaccion oral se reflejan de manera paralela en las
distintas escalas, nos centraremos de manera especial en los especificados en los niveles
B1 y B2 para las conversaciones y las entrevistas. En el B1, el alumno es capaz de
interaccionar en conversaciones y discusiones sobre asuntos cotidianos de manera
improvisada, si estas son articuladas con claridad. Asimismo, sabe expresar sus
sentimientos, pero su principal dificultad es hacerse entender. En una entrevista, utilizara
como guia un cuestionario preparado, comprobando y confirmando la informacioén, y
precisara del apoyo de su interlocutor puntualmente. En el B2, es capaz de abordar la
entrevista de manera mas fluida, sin tanto apoyo y desarrollando bien sus ideas. En cuanto
a la conversacion, el alumno de este nivel la aborda de forma mas participativa tratando
sobre temas generales en ambientes ruidosos y con hablantes nativos, e incluso es capaz

de destacar hechos y experiencias y de imprimirle a su expresion cierta emocion.

A partir de lo visto y recogido en el MCER, centraremos la mejora de las destrezas orales
en el aula a partir del trabajo de la comprension audiovisual y la interacciéon oral,
asumiendo que esta ultima no solo “hace comprensible el input a partir de la negociacion
del significado” (Garcia, 2007, p. 556), base de la hipétesis de la interacciéon de Long, sino
que es esencial para obtener la competencia interaccional que, como vimos al inicio de
este apartado, necesitamos para la mayoria de nuestras actividades comunicativas, de
nuestras relaciones. Asi, la competencia interaccional puede definirse como “la capacidad
de tomar parte en las practicas orales que tienen relevancia sociocultural para un grupo o

una comunidad de hablantes” (Garcia, 2007, p. 560).

Por 1ultimo, e incidiendo en la conversacion como una de las principales situaciones
comunicativas en las que interviene la interaccion, hemos de considerar la complejidad de
su perfeccionamiento y tener en cuenta que se trata de un objetivo que, en palabras de
Baralo (2000, p. 167), “recoge dentro de si otros objetivos méas especificos relacionados
con las actitudes positivas hacia la comunicacidn, la riqueza y la precision del vocabulario,

la correccién gramatical, la eficacia, las estrategias de comunicacion en la LO”.

Para situarnos en una buena posicion frente a este objetivo, deseamos dar al periodismo
audiovisual un espacio en el aula que quiza ya ocupan otros materiales como la literatura,

el cine y el periodismo escrito, ya sea este en su formato tradicional o en digital.

2.1.2. Factores influyentes y dificultades en la adquisicion de las destrezas orales

El progreso en el aprendizaje de una lengua extranjera no es el mismo en todos los
alumnos. Sin duda, aptitudes innatas pueden condicionarlo, pero existen ademéas otros

factores que intervienen a la hora de alcanzar un buen desarrollo de las destrezas orales.



En cuanto a los influyentes en la adquisicion de la comprension auditiva, Martin (2009)
diferencia los intrinsecos al oyente —las caracteristicas individuales del aprendiz y los
recursos estratégicos— y los externos. En el caso de la expresion oral, sobresalen la
motivacion y la edad como dos de los mas considerados, pero, ademas, otros
condicionantes de tipo psicologico y emocional, como la autoestima y la timidez, son
también esenciales. Como afirma Sifrar (2007, p. 984), “lo que distingue el aprendizaje de
lenguas extranjeras de otras materias es que estd mucho méas conectado con la

personalidad del alumno, ya que la lengua es parte constitutiva de ella”.

Veamos en primer lugar los factores que intervienen en el proceso de adquisiciéon de la
comprension auditiva: los intrinsecos y los externos que sefiala Martin (2009).
Empecemos por los primeros. Las caracteristicas individuales son aquellas que interfieren
en el proceso de comprension auditiva desde el plano emocional y parten, recoge la autora,
de la hipétesis del filtro afectivo de Dulay, Burt y Krashen, “entendido como aquella parte
del sistema de procesamiento interno que subconscientemente criba el lenguaje que se
esta escuchando en funcion de lo que la psicologia denomina “afecto”: las motivaciones de
los aprendices, sus necesidades, actitudes y estados emocionales” (p. 58). Vemos, pues,
como el factor emocional se cruza en el proceso de aprendizaje. Las estrategias, por su
parte, seran las acciones mentales necesarias para que el estudiante pueda procesar la
informacion. En cuanto a los factores externos, Martin distingue el input —la exposicion
del alumno a las distintas muestras de la L2 durante su aprendizaje— y el canal —la

relacion entre el emisor y el receptor, mediado o no por la tecnologia—.

De lo expuesto por la autora, nos interesa especialmente como trasladar al aula el input
més adecuado para la realizacién de las actividades que trabajen la comprensién auditiva.
Asi, nos detenemos en los criterios que recoge de Rost (2002, en Martin, 2009): la
relevancia —en funcién de los objetivos e intereses del aprendiz—, la autenticidad y
propiedad, los géneros —segtn los tipos discursivos que puedan presentarsele al aprendiz—,
la dificultad, la simplificacion —solo si es con el fin de que el alumno sea mas activo—y el

discurso del profesor —para quien recomienda el uso de la lengua meta—.

Por lo que se refiere a la expresion oral, veilamos al inicio de este apartado que existen
factores de tipo interno, es decir, directamente relacionados con las condiciones y
caracteristicas de cada aprendiz. Analicemos a continuacion la influencia de estos cuatro

factores internos: motivacion, edad, autoestima y timidez.

Respecto a la motivacién, hemos de cuestionarnos qué lleva a un alumno a querer
aprender una lengua extranjera. En un estudio realizado por Andreu (2007) a un grupo de

estudiantes italianos, la autora propone un cuestionario que refleja cuatro tipos de



motivacion: integrativa, intrinseca, instrumental y extrinseca. La integrativa es aquella que
permite al alumno integrarse en la vida de la comunidad; la intrinseca tiene que ver con
interés por el aprendizaje; la instrumental es aquella promovida por un interés practico,
como lograr un empleo; y, por ultimo, la extrinseca procede del exterior, ya sea por los
premios o sanciones que el alumno quiera recibir o evitar respectivamente. Andreu (2007)
concluye que la automotivacion —manifestada por estudiantes “que han interiorizado
conductas, valores y refuerzos que al principio eran externos y utilizados por otros agentes
sociales con la finalidad de guiar su conducta” (p. 207)— es la ideal tanto para los docentes
como para los estudiantes, pues es mas dificil que se vea afectada por otros factores
externos. En cualquiera de los casos, vemos necesario considerar la respuesta del alumno
como un dato esencial a la hora de orientar la ensefianza en el aula, puesto que puede

contribuir a un mejor desarrollo de sus destrezas.

En cuanto a la influencia de la edad en el proceso de aprendizaje, numerosos estudios han
abordado este debate. Parece demostrada la evidente influencia de este factor en el
aprendizaje de una lengua extranjera: por poner un ejemplo, el adulto aprende con mas
rapidez y, sin embargo, el nifio es capaz de adquirir una mejor pronunciacion. Resultaria
de interés considerar como equilibra cada persona los factores condicionantes en su
aprendizaje para lograr alcanzar la destreza de la expresion oral, es decir, si un alumno
con mayores dificultades en la pronunciacion por su edad es capaz de compensar el
esfuerzo con una mayor motivacion. Asimismo, creemos interesante atender al método
educativo empleado y ver como el factor de la edad también condiciona la reaccién al

mismo y su aprovechamiento en clase.

Sifrar (2007) realiz6 un trabajo con 40 alumnos eslovenos (niveles B1y B2) a los que se les
pidi6 que rellenaran un cuestionario sobre las dificultades que encontraban en el
desarrollo de la expresion oral. La primera de sus conclusiones sefala tres: el miedo a
cometer errores, el miedo a hablar en ptblico y el miedo a no encontrar el vocabulario
adecuado. Probablemente al menos una de ellas coincida con alguna de las que cualquiera
de nosotros haya podido experimentar en un proceso similar. Sin duda, existe una cierta
universalidad en las dificultades que encuentra cualquier persona que debe abordar la

expresion oral en una lengua extranjera.

Vemos, tanto en la comprension auditiva como en la expresiéon oral, como aparecen
factores de tipo afectivo. En el aula debemos intentar alcanzar el mejor rendimiento
posible de las capacidades del alumno y, si existieran dificultades relacionadas con la
timidez o una baja autoestima, ensayar ademéas los mejores recursos emocionales y

ambientales que puedan contribuir a reducir sus efectos. Asi, un ambiente distendido, en
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el que se brinde una cuidada atencion, puede contribuir a una mayor seguridad de los
alumnos. Ademas, como subraya Sifrar (2007, p. 984), “condicionantes que pueden
desencadenarse en un aprendiz, como la ansiedad, no son nada desdefiables en el caso de
la expresion oral, puesto que esta, por su propias caracteristicas, pone en funcionamiento
otras competencias como la espontaneidad, la agilidad mental, hablar en publico,

etcétera”.

2.2, El periodismo audiovisual en el aula de E/LE
2.2.1. Caracteristicas y géneros del periodismo audiovisual

El periodismo audiovisual era, hasta finales del siglo XX, un producto exclusivo de las
televisiones. Sin embargo, la revolucién que internet y las nuevas tecnologias han
provocado en todas las industrias ha alcanzado también de pleno a los medios de
comunicacion. En la actualidad, ya sean estos cabeceras de prensa escrita, radios o
cadenas de television, todos cuentan con un “hermano” en la red, reflejo de un nuevo
periodismo que tiene en la actualizacion constante y la captacion de seguidores dos de sus
principales batallas. Ya no necesitamos encender la television para ver un telediario:
podemos verlo a través del ordenador. Tampoco tenemos por qué limitarnos a las cadenas
de television: los periddicos y las radios también cuentan en la red con piezas
audiovisuales, de produccién propia y/o externa, para satisfacer a los nuevos usuarios de
los mass media. A partir de esta nueva realidad, veamos a continuacion las principales

caracteristicas y los géneros del periodismo audiovisual disponibles en internet.

El lenguaje periodistico, no importa cudl sea su medio, debe reunir tres rasgos esenciales:
brevedad, claridad y relevancia. La limitacion de espacio otorga al periodismo una de sus
caracteristicas méas alabadas y criticadas, la sintesis. Pero no se trata solo de ser breve y
emplear estructuras sencillas, sino de recoger también los aspectos mas importantes e
interesantes del hecho noticiable y hacer que estos sean comprensibles para el mayor
ntimero posible de personas. En este sentido, el Manual de estilo de RTVE (Instituto
Oficial de Radio y Television, 2011), entre sus recomendaciones, indica, ademéas de la
claridad y la brevedad, la precision, el uso de verbos de accién y la informacién en positivo,

evitando las frases negativas.

Visto esto, el rasgo que caracteriza por encima de todos al periodismo audiovisual es el
empleo de la imagen, que soporta en gran medida el peso de la informacién, hasta el punto
de ser el complemento, el marco o la esencia misma de la noticia. Esto implica, por lo
tanto, que una noticia pueda quedar relegada del informativo si el periodista no dispone

de imagenes que estén a la altura de la informacion.
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Esta convivencia de la palabra y la imagen en el periodismo audiovisual pondra de
manifiesto la presencia de dos aspectos relacionados entre si tanto en la elaboracion como
en la recepcidon del mensaje: la denotacion y la connotacion. En un sentido general, la
denotacion es “el significado asociado a un significante en primera instancia”, mientras
que la connotacién “es considerada como un sentido segundo, tercero o enésimo, aiadido
al significado inicial y a menudo dependiente de é1” (Chillon y Vazquez, 1999, p. 50). En el
periodismo audiovisual, la denotacién, el significante principal, aparece de manera
evidente en la informaci6n, mientras que la connotaciéon aparece, de manera inevitable,
asociada a la imagen y al sonido. Como afirma Pérez (2003, p. 45), “el discurso, el mensaje
o la noticia que se quiere transmitir se construyen pensando en una cadena de
denotaciones”. Sin embargo, la puesta en escena, la eleccion de los protagonistas, su
aspecto, etcétera, son, por otra parte, algunos de los factores influyentes en el resultado
final de la comunicacién. Se diria, por lo tanto, que la denotacién se asocia a la palabra
mientras que la connotacion lo esta a la imagen y el sonido. Asi, el juego entre denotacion
y connotacion puede comportar multiples lecturas e influir en los espectadores, lo que nos
permitiria adentrarnos en otros apartados como la construccion informativa de la realidad
y la manipulacién informativa. Sera también en la connotacion donde los espectadores

maés sensibles y perspicaces encuentren una valiosa informacion adicional.

La ultima caracteristica a la que vamos a referirnos aqui afecta también al lenguaje, pues el
profesional debe valorar que el periodismo audiovisual es efimero. Hemos visto en
parrafos anteriores que internet ha cambiado su accesibilidad y disponibilidad, sin
embargo, la informacién elaborada para un medio audiovisual debe tener siempre
presente que el espectador la recibe en el momento de emitirse y no puede volver atras
para recoger algin dato perdido por la propia estructura de la noticia. La capacidad de

retencion del espectador es, asimismo, un factor externo al medio que se ha de considerar.

Respecto a los géneros propios del periodismo audiovisual, veremos cémo estos y su
nomenclatura proceden en su mayoria de la prensa escrita. Hablando de los literarios,
Gomis (2008, p. 91) afirma que “responden a una necesidad de dar forma a una
expresion”, lo que también podemos aplicar a los periodisticos. El profesional debe
canalizar la necesidad de comunicar algo adecuadamente y para ello se sirve de los
distintos géneros. Pero el periodismo, en este caso el audiovisual, se ve ademaés
condicionado por la disponibilidad del material noticiable, su interés, su alcance y el
tiempo de que se dispone. No es lo mismo la cobertura que se realiza de un evento cultural
anual que la que se hace del juicio de una trama de corrupcién politica, pero no solo por el

tema de que trata cada uno, sino por su extensién en el tiempo y la informacion que
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generan respectivamente. En todos los casos, eso si, es esencial el trabajo previo de

documentacion, un aspecto que también nos interesara trasladar al aula de E/LE.

La division elemental de los géneros periodisticos distingue entre noticia y opinién. Méas
alla, los especialistas establecen sus categorias. Asi, Martinez Albertos establece la
informacion, el reportaje, la crénica y el articulo. Lopez de Zuazo ofrece cuatro de
periodismo informativo, la informacion, el reportaje, la entrevista y la cronica, y cuatro de
opinidn, el articulo firmado, el editorial, el comentario o columna y la critica. Por su parte,

Martin Vivaldi establece la noticia, el reportaje, la cronica y el articulo (Gomis, 2008).

Nosotros, por su relevancia y su presencia en los medios audiovisuales, pero también por

su interés para el aula de E/LE, recogemos los siguientes:

1) Entradilla de estudio. Introduce la noticia en un informativo y permite que el
espectador sepa rapidamente qué asunto se narra a continuaciéon. Ademas, separa
unas noticias de otras y contribuye a construir un telediario bien compensado y
uniforme. La entradilla de estudio debe ser breve, clara y girar en torno a una tnica
idea; de su calidad, duracion y estilo puede depender en gran medida el ritmo del
informativo y, por lo tanto, su capacidad para captar a la audiencia. La entradilla
tiene que ser relevante por dos motivos: ha de atraer al espectador y justificar la
presencia en el telediario de la noticia a la que precede (Pérez, 2003). El autor
recomienda una estructura en dos frases: la primera o mensaje principal y la
segunda o frase explicativa, que “actia como un complemento que sitaa al sujeto, el
lugar o cualquier otra circunstancia de la informacion que se considere
conveniente” (Pérez, 2003, p. 98). Marin (2006) incluye la entradilla de estudio en
la estructura de la propia noticia; nosotros, como Pérez (2003), hemos optado por
separarla dado el interés que le encontramos para su trabajo en el aula, que
permitirdA al alumno poner en practica la brevedad, claridad y relevancia del

mensaje expresado.

2) Noticia. Es la pieza informativa que resulta de la interpretacion por parte de un
periodista de un hecho veridico, actual e inédito, y de su elaboraci6on para ser
transmitida al puablico. La noticia, dice Gomis (2008, p. 116) por su parte, “sirve
para comunicar con exactitud y eficacia un hecho nuevo”. Su duracién en el

informativo no supera los dos minutos.

En television, las noticias se recogen habitualmente en los telediarios y en ellas, ya
lo hemos visto, tiene una gran fuerza la imagen. A diferencia del lead de la prensa

escrita, que debe incluir las cinco preguntas —el qué, el como, el donde, el cuando y
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3)

el porqué—, la presentacion de una noticia en un informativo de television solo
incluye tres de ellas, dejando el como y el por qué para el desarrollo de la misma
(Pérez, 2003). La noticia se compone de la presentacion, la trama o desarrollo y el
desenlace, lo que le otorga un desarrollo dramatico que ya vio en los anos sesenta el
productor ejecutivo de los informativos de la NBC, Reuven Frank: “la noticia de
television debe estar estructurada como un mini-drama, con un problema y su

desenlace, con un principio, un medio y un final” (Pérez, 2003, p. 107).

El desarrollo de la noticia debe recuperar los datos esenciales para la comprension
de la misma, empleando siempre la técnica de la piramide invertida, es decir, el
contenido debe ordenarse de mayor a menor importancia y equilibrando el juego
entre denotacion y connotacion para no desviar el interés de lo realmente
importante. En informaciones bélicas o de sucesos, el periodista opta a veces por no
emplear el texto, dejando que sean las imagenes y su sonido ambiente los que
narren la accion. Es lo que se denomina acciéon kinética. En palabras de Pérez
(2003, pp. 108-109), “el redactor debe saber cuando dejar de escribir para encajar
en la narracidon aquellos segmentos audiovisuales que, oportunamente grabados en

su momento, cuentan los hechos que relatamos mejor que cualquier texto”.

Por altimo, el cierre de la noticia funciona como un resumen de la misma. En
ocasiones, el periodista sugiere con su comentario una reflexion o plantea una

pregunta final que queda en el aire y capta la atencién del espectador.

La elaboracion de una noticia en el aula de E/LE permite al discente poner en
practica unas caracteristicas que pueden convertir su mensaje en un mensaje eficaz.
Contribuir, insistimos, en la brevedad, claridad y relevancia del contenido que se
desea comunicar puede ser 1util para el alumno en cualquier campo, ya sea el
publico, incluido el profesional, o el privado. Asimismo, consideramos que la
formula del directo puede ser de interés en el trabajo de la improvisacién y la
espontaneidad, pues permitiria al alumno poner a prueba estrategias para la

expresion oral.

Croénica. A diferencia de la noticia, la cronica permite incluir la valoracion ocasional
del periodista, cuya firma e imagen pueden aparecer en la misma acompafiada del
titulo de corresponsal, si cubre la plaza de manera continua, o de enviado especial.
Se trata de una informacién narrada entre dos tiempos bien delimitados y siempre
con una continuidad; es el caso, por ejemplo, de las cronicas judiciales o de guerra.
En su inicio incluyen siempre algin dato de la cronica anterior, facilitando asi el

seguimiento por parte del espectador. Hoy dia su empleo se ha generalizado a otras
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4)

5)

6)

informaciones de tipo cultural, deportivo o social. En el aula, el seguimiento de un
asunto de interés general, como pueda ser un juicio, permitiria al alumno el trabajo
de asentamiento de un campo léxico, por ejemplo, si bien es cierto que implica una

carga mayor para el docente en el proceso de btisqueda y seleccion del material.

Reportaje. Cuando se quiere tratar con mayor profundidad una noticia, el
periodista recurre a este género, que le permite extenderse en el tema empleando
distintos géneros: la noticia, la entrevista, la croénica... Asi, el periodista puede
entrevistar a los protagonistas, captar puntos de vista, visitar distintos escenarios,
recoger datos, etcétera, todo ello con una mayor libertad de estilo. Como la noticia,
el reportaje tiene una presentacion, un desarrollo y un desenlace y para su

realizacion es determinante una buena documentacion.

El género del reportaje nos interesa no tanto por su estructura como por su tema.
Es decir, en el aula puede ser motivo de trabajo para promover un debate entre los
alumnos, dar a conocer un tema de interés general e, incluso, para trabajar algiin

campo léxico o elemento gramatical.

Entrevista. Es el género interaccional por excelencia. Si pensamos en el término
entrevista, nuestra mente reproduce al instante la imagen de una conversacion
entre dos personas. Su tratamiento en television depende, en gran medida, no solo
de quiénes intervengan, sino del tono general del programa en el que se enmarca.
Entrevistas son también las que el periodista realiza en una rueda de prensa o para
la elaboracion de la noticia en un informativo. En este caso, el profesional solo
extraera el total de aquello que le interesa para el propio desarrollo de la noticia.
Por ultimo, también podemos considerar entrevistas aquellas que un reportero
realiza en la calle para preguntar por su asunto de actualidad, aunque su escaso

rigor las ha relegado a los programas de humor y entretenimiento.

La entrevista es un género especialmente interesante en el aula de E/LE. Si bien es
cierto que no reproduce una situacion comunicativa real para el alumno, le ofrecera
sin embargo la oportunidad de poner en practica elementos utiles para sus
interacciones, como el turno de palabra o la importancia de la empatia en una
conversacion. Asimismo, le obligard a un trabajo previo de documentacion que le

permitira profundizar en aspectos historicos o socioculturales de nuestro pais.

Debate. La prensa también es vehiculo de opiniéon (Gomis, 2008). El debate es un
buen ejemplo de ello. Asimismo, es un modelo comunicativo, como la entrevista, de

interaccion entre dos o mas personas, por lo que nos parece esencial tanto para su

15



estudio como para su reproduccién en el aula. En el debate, la comunicacién no

verbal y la connotacién tienen un especial interés para el espectador (alumno).

7) Documental. De los géneros periodisticos es quiza el que goza de mayor prestigio
junto con la entrevista de fondo. Supera en extension al reportaje y aborda asuntos
en mayor profundidad y con caracter atemporal. Como recoge Marin (2006, p. 12) a
partir de Cebrian, “frente a la temporalidad y fugacidad de los hechos que narra el
reportaje, el documental se centra en lo perdurable. Puede repetirse varias veces su
emision y siempre aportara a la audiencia aspectos nuevos en los que no se habia
fijado anteriormente”. Por su extension, el documental no es el material mas
apropiado para el aula. Sin embargo, la sugerencia por parte del docente de algin
titulo de este género para el trabajo personal del discente puede enriquecer el

proceso de aprendizaje y contribuir a la mejora del resultado final del mismo.

2.2.2. Funciones del periodismo audiovisual en el aula de E/LE

Hemos visto, a lo largo del proceso de documentacion para este trabajo, como materiales
como el cine, la literatura, la prensa, en general, y el periodismo digital, en particular,
disponen de un espacio reconocido en el aula de E/LE. Algunos, incluso, con un impulso
recobrado gracias al auge del enfoque comunicativo, como es el caso de la literatura. No
hemos encontrado lo mismo, sin embargo, con el periodismo audiovisual. Pinilla (2008)
resume la doble funcionalidad del periodismo digital —esencialmente del escrito, aunque
menciona, con limitaciones de tipo técnico, la posibilidad de acceder a fotos y videos—. Por
un lado, el profesor cuenta con un material propicio para su explotacion didactica,
“mientras que el alumno encuentra una fuente de informacién inagotable sobre la realidad
de los paises donde se habla espafiol que le motiva a acercarse a ellos por su actualidad y
su accesibilidad y por el hecho de poder hacerlo en espafiol” (Pinilla, 2008, p. 491). Ambas
funciones podemos aplicarlas al periodismo audiovisual disponible en la red. A
continuacion, detallamos las siguientes funciones, a partir de las cuales podremos ver que
se trata de un material valioso para alumnos que no estudian en un contexto de inmersiéon

lingiiistica.

- Contribuye a la mejora de la competencia lingiiistica. El lenguaje utilizado en el
periodismo audiovisual contribuye al conocimiento y mejora del 1éxico, las
estructuras sintacticas, la fonética, la ortografia, etc., todo ello desde una
perspectiva practica. Por ser audiovisual, el alumno tiene acceso simultdneamente,
ademas, a la comunicacién no verbal. Las caracteristicas del lenguaje periodistico

permiten introducirlo en el aula desde los niveles intermedios.
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- Acerca la realidad politica y social. El periodismo audiovisual acerca la realidad a
los espectadores, que pueden asimismo elegir aquello sobre lo que desean
informarse: desde la actualidad recogida en un telediario hasta los temas tratados

en profundidad a través de reportajes o documentales.

- Promueve el debate y la reflexion. Como material apegado a la realidad, el
periodismo audiovisual es susceptible de convertirse en el centro de un debate en el

aula que promueva la reflexion sobre distintos aspectos de la actualidad.

- Ofrece una vision panhispanica. Como recoge Pinilla (2008) para el periodismo
digital, este permite “el acceso rapido y directo a las variedades diatopicas del
espanol: el espanol de Espana, el espafiol de Chile, el espafiol de Texas, el espafiol
de Argentina, etc.” (p. 492), lo que incluye ademas, en el caso del material
audiovisual, el acceso, no solo al 1éxico, sino también a la gran diversidad fonética

del espanol. El alumno puede trabajar, por lo tanto, la competencia sociolingiiistica.

- Difunde la cultura. Los alumnos podran disfrutar de un contacto “real” con la
cultura cuya lengua materna es el espanol. Pueden acceder y escoger aquello que
mas les interese, por lo que el periodismo audiovisual se convierte en una fuente

que contribuye a mejorar la competencia intercultural de los aprendientes.

- Fomenta el trabajo colaborativo. Si bien en el desarrollo de la expresion, tanto
escrita como oral, su autor siempre imprime un sello personal, el hecho de que
existan unas convenciones estilisticas en los géneros periodisticos facilita el trabajo
en equipo, tal y como ocurre en los equipos de redaccién y, por lo tanto, también su
traslado a la ensenanza (Pérez, 2003). Asi, los alumnos pueden compartir la tarea

encomendada previa explicacion de algunas pautas sobre el contenido y la forma.

Vemos por lo tanto como las funciones que puede desempeiiar el periodismo audiovisual
justifican su presencia en el aula de E/LE y la atenciéon de los docentes. La eleccion idonea
de un material real contribuird a hacer una clase mas dindmica y a que los alumnos

sientan mas préxima la lengua meta.

2.3. Las TIC en el aula de E/LE

2.3.1. Ventajas y dificultades para la implantaciéon de las TIC

El proceso de incorporacion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciéon

(TIC) al proceso de ensefianza-aprendizaje estd intimamente relacionado con el modelo
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educativo empleado, las caracteristicas del centro, las aptitudes y disposicion del

profesorado y, por supuesto, también las del alumnado.

Auln estd muy generalizado el alumnado que, si bien emplea la conexién a internet de
manera habitual, no esti familiarizado con el uso de programas, aplicaciones o medios
nacidos a partir del desarrollo de la red. Sin embargo, hay otros muchos que pueden ser
considerados, como indica Prensky, “nativos digitales”, de modo que se “debe ofrecer un
minimo de recursos de calidad de acuerdo con la actualidad tecnoldgica en la que
vivimos” (Jordano, 2011, p. 23). En este sentido, es esencial el estudio del alumnado al
que nos dirigimos, ya que tanto la ausencia como el abuso o una mala elecciéon de las TIC
podrian generar frustracion en él. Es cierto que entre las ventajas destacan su
versatilidad y la posibilidad de elegirlas en funcién del nivel de los discentes, por lo que

la seleccion, como deciamos, es de especial importancia antes de su traslado al aula.

Al respecto de la aplicacion de las TIC en esta propuesta didactica, que prima el
desarrollo de las destrezas orales, nos parece interesante el hecho de que la interaccion
tanto oral como escrita en entornos virtuales contribuya a reforzar la autoconfianza del
discente, que puede reducir asi la ansiedad que le produce seguir el ritmo de una clase
tradicional (Beauvois, 1997, citado en Jordano, 2011). Vimos anteriormente céomo el
factor emocional es determinante en la adquisiciéon de las destrezas orales, por lo que
parece recomendable un buen entrenamiento en el entorno virtual: ofrece al discente la
eliminacion del caracter efimero del enunciado oral y, ademas, la posibilidad de trabajar
tanto individualmente como en pareja o grupo. El primero le permitira dar marcha atras
en la grabacion, repetir cuantas veces precise y educar su oido frente a las diversas
entonaciones y pronunciaciones; el trabajo individual, compaginado con el colaborativo,
permitira al alumno mas timido ir adentrandose poco a poco en el grupo, sin perder por

ello el control de su emocion.

Las TIC se presentan también como herramientas adecuadas para la educacion en tanto
que potencian y desarrollan competencias individuales y grupales. El trabajo
colaborativo mejora, pero no debemos olvidar que son herramientas, una parte del
proceso de aprendizaje para lograr un fin que no es otro, en nuestro caso, que la mejora
de las destrezas orales en la lengua meta del discente. Su empleo debe estar al servicio de
la lengua, no al revés. La figura del docente como guia y mediador es esencial en este
proceso. En la Educacién 2.0 “el profesor, como facilitador del aprendizaje, organiza las
actividades y supervisa el proyecto que los alumnos realizan de forma auténoma y mas
flexible. Se trata, por tanto, de un modelo constructivista del conocimiento” (Vidales y

Aldea, 2014, p. 46).
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Las nuevas tecnologias, ademas de fomentar el trabajo en equipo y la colaboracién entre
los alumnos, permiten el desarrollo de otras habilidades como la investigacion, la toma
de decisiones, la resolucion de problemas surgidos en el proceso y la creaciéon de un
proyecto comun. Nos interesa, pues, de cara a una mejora de su autoestima y seguridad,
desarrollar paulatinamente la autonomia de los discentes. Este es un proceso largo y,
probablemente, también costoso para algunos estudiantes, al que deberiamos prestar
atencion en un futuro andlisis, pues la mayor parte de los estudios realizados sobre el
aprendizaje colaborativo no se centran tanto en el proceso educativo y de socializacion

como en las herramientas empleadas durante el mismo (Vidales y Aldea, 2014).

El empleo ideal de las TIC en educacion es aquel que genera conocimiento, mas alla de la
bisqueda y la transmision de informacion; el que propone nuevos procesos de ensefianza
y aprendizaje como el que se realiza en linea, rompiendo asi los tradicionales conceptos
de tiempo y espacio; promueve el interés y la motivacién del alumno; sirve para activar

la dinamica del aula y ofrece un entorno para la documentacion (Garcia, 2015).

En cuanto a los inconvenientes para su aplicacidon, ya hemos senalado la necesidad de
estudiar el grupo debido a factores como la edad, la motivacién y la formacién previa —si
el alumno, por ejemplo, es reacio, de formacion y vocacidon analogicas, sera complicado
lograr su integracion en una clase que prime el empleo de TIC—, asi como la necesidad de
que la tecnologia no engulla al proceso de ensenanza de espafiol. Otros inconvenientes
que apreciamos para su empleo en el aula son la necesidad de una tecnologia adecuada
que, lamentablemente, no siempre estd al alcance de todos, que no todas las
herramientas son gratuitas y que, en muchos casos, sus instrucciones estan solo en
inglés. Garcia (2015), por su parte, sefiala otras desventajas que consideramos de interés.
Las TIC pueden ser la puerta a una facil distraccion por parte de algunos alumnos y
suponer una consecuente pérdida de tiempo. Asimismo, nos proporcionan un exceso de

fuentes de informacion no siempre rigurosas y su empleo puede provocar ansiedad.
2.3.2. Herramientas mas versdtiles para el aula

La omnipresencia audiovisual en la vida diaria no puede quedar apartada de un proceso
de tanta importancia para el desarrollo personal como es el aprendizaje de una lengua
extranjera. El alumno precisa, también en el aula, de un entorno lo mas cercano posible
al real para que este proceso no se vea descontextualizado. Asi pues, el ordenador, que a
su vez facilita el acceso a material real en video, podcast y chats orales, es un material
imprescindible. La importancia del empleo de videos auténticos en el aula radica tanto
en que se trata de muestras de material real, de comunicacién auténtica, como en que

prestan especial atencion a la informacion paralingiiistica y extralingliistica. Asimismo,
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los podcast, tanto si su contenido esta adaptado a distintos niveles (algo que también
ocurre con los videos), como si proceden de material real, son herramientas obligatorias
en la practica de la comprension auditiva. Hoy dia, todos los medios de comunicacién en
espaiiol disponibles en red ofrecen buena cantidad de material e, incluso, sus propios
archivos por programas o fechas de emision. En ambos casos —videos y podcast—, su facil
acceso desde distintos dispositivos moviles permite al discente nuevas ventajas en su
uso, como la posibilidad de escucharlos en cualquier sitio y cuantas veces precise, lo que

eliminaria algunos de los principales motivos de tension y ansiedad (Araujo, 2014).

Para localizar en la red buena parte de este material en video, basta adentrarse en las
paginas y plataformas de medios de comunicacién en espafol, como RTVE (Corporacion
de Radio y Television Espafiola, 2016), AtresMedia (s.f.) —que retine Antena 3 y La Sexta,
entre otros—, El Pais (Ediciones El Pais S.L., s.f.), El Mundo (s.f.), la Agencia EFE (s.f.) —
que pone a disposicion de los discentes su apartado Practica Espafiol- etc. y, por
supuesto, Youtube (2016) —que dispone de diversos canales con material adaptado por
niveles como los del Instituto Cervantes (s.f.), Difusion (Editorial Difusién, s.f.) y
ClaveEle (Editorial enClave-ELE, s.f.)— y Vimeo (s.f.), dos buenos ejemplos de cuanto la
red pone a nuestra disposicion. Entre las fuentes mas recurrentes para la busqueda de
material real en podcast, disponemos de las mismas paginas de medios de comunicacion
ya citados —mencionarlos todos seria interminable— pero también de repositorios como
ESE, En sintonia con el espaiol, del Centro Virtual Cervantes (1997-2016) y Audiria

(s.f.), que también incluye ejercicios de tipo gramatical, entre otros.

En cuanto a los chats, nos interesan de manera especial aquellos de tipo oral y privado,
que combinan incluso la imagen y el texto, y en los que los alumnos puedan interactuar,
intercambiar material y coordinar sus actividades, y a los que pueden acceder con uno de
los multiples programas existentes: Skype, Hangouts de Google +, Facetime, y hasta los

populares Facebook y WhatsApp.

Hoy dia seria facil encontrar alumnos que hayan probado, sirviéndose de la asistencia de
un ordenador, tableta o movil inteligente, alglin programa, aplicaciéon o método para
aprender una L2. Sin embargo, en lo referente a las destrezas orales, estos se revelan mas
accesibles para el trabajo de la comprension auditiva y no tanto para la practica libre la
expresion oral (a excepcion de los chats). Sea como fuere, el alumno acude a clase y es

necesario cubrir esa necesidad que la tecnologia ya mencionada no completa.

Mas alla de los materiales ya indicados, la proliferacion y constante actualizacion de las
herramientas disponibles en la red, asi como las multiples funciones que pueden

desempenar, nos obliga a categorizarlas. Entre las clasificaciones encontradas, hemos
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recogido dos: la primera, més extensa, es la establecida por Garcia (2015); la segunda,
que se diria que profundiza basicamente en dos de los puntos marcados en la anterior, es

la de Martinez y Garcia (2015).

1) Medios de expresion y creacién multimedia. Entre sus funciones encontramos
las de escribir, dibujar, realizar presentaciones, paginas webs, etc. y para su
preparacion se utilizan procesadores de textos y editores de imagen y sonido,
entre otros. Son herramientas béasicas destinadas a la creacioén, entre otros, de

materiales did4cticos interactivos.

2) Medios de comunicacion que favorecen la interaccion, el intercambio de ideas y
material y la negociacién y el trabajo colaborativo. Entre ellas encontramos el

chat, el correo electrénico, las videoconferencias, los foros, las wikis...

3) Herramientas para el proceso de informacion empleadas fundamentalmente
para estudios e investigacion de uso cientifico y sociol6gico. Son las bases de

datos, hojas de calculo, etc.

4) Fuentes abiertas de informacion y de recursos mas especificos de tipo ludico,
formativo y profesional: buscadores en formatos como por ejemplo, el CD-ROM,

DVD o los podcast de audio y video, entre otros.
5) La nube, el espacio virtual destinado al almacenamiento.

La “taxonomia”, tal y como denominan Martinez y Garcia (2015) su clasificacion, se
adentra de manera especial en los puntos 1y 2 de la anterior. Centran su anélisis de las
herramientas de colaboracion de la web 2.0 en redes sociales, contenido 2.0, multimedia

2.0 y organizacion de contenido.

Los autores subdividen las redes sociales en profesionales, como Linkedin; ladicas, como
Facebook; y aquellas que integran o reutilizan aplicaciones —conocidas como mashup—,
como FriendFeed. Las herramientas de contenido 2.0, a su vez, estan subdivididas en
aquellas que permiten realizar blogs, como Blogger, o Wordpress; microblogging, como
Twitter; wikis, como Wikipedia; suites de oficina, como Google Docs; difusion de

documentos, como Slideshare; y administracion de proyectos, como Socialtext.

Entre las herramientas para la creaciéon de multimedia 2.0, encontramos la division de
aquellas especializadas para fotografia, como Flickr; video, como Youtube o Vimeo; y

podcasting, como iTunes. Por ultimo, para la organizacion de contenidos encontramos
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aquellas que almacenan marcadores sociales, como del.icio.us y las de sindicacion de

contenidos, como FeedBurner.

La gran cantidad de herramientas disponibles, pero también su constante evoluciéon, nos
lleva a destacar aquellas que por su consolidacién y beneficios a corto y medio plazo
pueden favorecer el aprendizaje del alumno. Las mencionadas al inicio de este apartado
son aquellas que consideramos imprescindibles por tratarse de videos, podcast y chats,
accesibles a partir de cualquier terminal con acceso a la red. También es necesario tener
en cuenta que el modelo de propuesta didactica que presentamos integra las TIC, pero el
discente recibe la direccion y la orientacion necesarias para su aprendizaje de espafiol en
el aula y junto a sus compafieros; no se trata de educacion en linea ni siquiera

semipresencial, modelos para los que existen herramientas especificas.

El blog es, de los medios nacidos en las ultimas décadas, uno de los mas versatiles en el
aula, puesto que no se precisa de conocimientos informaticos especificos para su uso.
Ademas, admite soportes multimedia y puede permanecer abierto o cerrado a la vista
publica. Si bien es cierto que el blog puede hacer crecer la responsabilidad del alumno,
que intentard mejorar su redacciéon, documentarse y actualizar frecuentemente, al
tiempo que puede construir “sus nuevos conocimientos sabiéndose observado y
corregido por compafieros, profesores y otras personas ajenas al &mbito educativo que
acceden desde la Red” (Vidales y Aldea, 2014, pp. 46-47), también puede ocurrir que esto
provoque cierta ansiedad a los mas timidos. Por eso nosotros nos decantamos para el
proceso de ensefianza—aprendizaje de una L2 por el blog cerrado al publico. Los
compafieros y el docente son publico suficiente para el alumno, con quienes ya dispone

de una cierta confianza trabajada en el aula.

Ademaés del blog propiamente dicho, los videoblogs y tvblogs centran su contenido en la
imagen, en entradas de videos que, seglin la organizacion de la pagina y su disposicion,
“adquieren la forma de un blog con videos, similar a un canal de videos en YouTube o
Vimeo, por ejemplo, o se asemejan mas a una parrilla de television” (Vidales y Aldea,
2014, p. 48). Creemos que, tanto si consta solo de texto o video como si combina ambos,
el blog es una herramienta que se presta como pocas a la colaboracion entre alumnos: le
permite ampliar su conocimiento tanto a través de su propio trabajo como del realizado

por sus compaiieros y de la respuesta que estos dan del suyo a través de los comentarios.

Para las actividades de produccién oral y su grabaciéon hay disponible un gran nimero de
programas en linea, pero algunos son de pago, como Yackpack y Odeo; otros, como

deciamos, tienen sus instrucciones en inglés, es el caso de Podomatic y Voxopop; y
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algunos se presentan bastante sofisticados, como Audacity y Podproducer —permiten las
grabaciones en diversas pistas y hacer remezclas— para el uso que nosotros entendemos

que puede darsele en el aula.

Para un empleo de herramientas lo més eficaz posible en el desarrollo de las destrezas orales
en el aula seleccionamos Spreaker como una de las mas interesantes. Sus instrucciones estan
en espanol, permite la grabacion de podcast, asi como subirlos desde cualquier terminal
conectado y compartirlos o mantenerlos en privado. En segundo lugar, Vocaroo (2007-
2016), ya que, si bien sus brevisimas instrucciones estan en inglés, su sencillez permite
emplearla de manera casi intuitiva. En el caso de que se pidiera al alumno un montaje de
audio narrado sobre fotografias, nos inclinamos por el uso de Slidestory (s.f.) y si el docente
deseara crear un test de comprension oral, nos decantamos por Blubbr (2012), eficaz para
realizar cortes en la escucha del material, que puede seleccionarse directamente de YouTube,

aunque menos eficaz para el empleo de material procedente del periodismo audiovisual.
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3. PROPUESTA DIDACTICA

3.1. Presentacion

Esta propuesta didactica plantea el uso de material periodistico audiovisual para la
mejora de las destrezas orales y estd dirigida al trabajo en el aula con alumnos
universitarios y profesionales jovenes europeos con un dominio del espafiol

correspondiente a los niveles B1 y B2, segtin se establecen en el Marco comiin europeo.

Consideramos que este material periodistico, accesible en linea, en combinacion con
algunas herramientas TIC, también disponibles en la red o que precisan de la misma
para su creacion, puede abrir al alumnado un camino para la mejora de la comprensiéon
auditiva y la expresion oral, asi como para la reducciéon de ciertos factores emocionales

bloqueadores del proceso, como la timidez y el miedo a equivocarse.

Por otro lado, la aproximacion al material propuesto puede servirles de gran ayuda e
interés, no solo como entrenamiento para las destrezas orales, sino también por su
proximidad a una variedad estandar del espanol, por el empleo de la comunicacion no
verbal y por los temas abordados, de interés general y proximos a la historia, la sociedad
y la cultura espafiolas. Si bien es cierto que el material audiovisual nos permitiria
trabajar la ensefianza del espafiol con una perspectiva panhispanica —el modelo general
de espanol, en palabras de Moreno (2005)—, el material seleccionado ha sido elegido
pensando en el grupo de alumnos al que se dirige y procurando ofrecerles una variedad

proxima geograficamente y acorde con la norma académica.

Como se explicita en el cronograma, esta propuesta se estructura en torno a cuatro
unidades did4cticas para realizar en ocho sesiones, cuatro de trabajo en el aula y otras
cuatro de trabajo autébnomo del alumno. Ademas, la propuesta prevé media hora en la

novena semana para realizar un balance sobre la misma con los aprendientes.

3.2. Objetivos
Enumeramos a continuacion los objetivos de nuestra propuesta didactica:

o Mejorar la comprension auditiva del alumno y ayudarlo a reflexionar sobre sus
dificultades.

o Promover la compresién de ideas generales y de contenido especifico procedente
de material audiovisual con la ayuda de la imagen y la comunicacion no verbal.

o Favorecer la fluidez del discurso del alumno, asi como su espontaneidad.
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o Promover el debate y la argumentacion.

o Acercar al alumno la realidad politica, social y cultural de Espafia a través de
temas de interés general.

o Fomentar la colaboracién y el trabajo en equipo a partir del uso de las TIC.

o Reducir la incidencia de los factores emocionales y de motivaciéon que dificultan

los avances en la comprension auditiva y la expresion oral.

3.3. Metodologia didactica

La metodologia empleada considera al alumno un constructor de su propio proceso de
aprendizaje, mientras que el docente actia como mediador y guia para la buena
consecucion de las actividades. La entendemos, por lo tanto, como una metodologia
activa basada en un enfoque comunicativo que trabaja las cuatro destrezas recogidas en
el MCER, haciendo hincapié en la comprension auditiva y la expresion oral, asi como en

la comprension audiovisual.

Uno de nuestros objetivos prioritarios es que el discente reduzca al maximo sus niveles
de estrés, asi como la posible timidez o dificultad que pueda obstaculizar el desarrollo de
sus destrezas orales. Por ello, iniciamos el trabajo de manera individual, se prosigue en
pareja y se finaliza en grupo. El trabajo semanal ira materializandose periddicamente en
el blog Nos comunicamos en espafiol, creado por el docente con el fin de que todos los
alumnos, dados de alta como administradores, participen con sus entradas de audio y
video, asi como con los comentarios a las aportaciones de sus compaieros. El profesor
colgari tras cada sesidon el material audiovisual trabajado en el aula, de manera que
aquellos alumnos que lo deseen puedan revisarlo cuanto precisen. Cada sesion se
corresponde con la realizacion de una tarea: (Qué tiempo hara la préxima semana?, La
fiesta es noticia, La entrevista para conversar y Un reportaje para debatir: Los
indignados. Al término de las sesiones, se proporcionara a los alumnos un test para
conocer el aprovechamiento del trabajo realizado, su grado de satisfacciéon con la
propuesta y sus progresos y dificultades. Asimismo, se debatiran las conclusiones de

manera oral en el aula.

Respecto al proceso de aprendizaje y el desarrollo de estrategias y la autonomia del
discente, existen herramientas para que el alumno de segundas lenguas sea consciente
de sus capacidades y conocimientos de cara a poder afrontar la mejora de ambos.
Cabello, Garcia, Gonzalez, Montoussé, Sanchez y Vaquero (2011) nos proponen una serie
de ejercicios que favorecen el autoconocimiento, la reflexién y la definicién de unos

objetivos. El procedimiento parte de la identificacion del alumno con un perfil de
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aprendiente, para finalizar trazando unos objetivos, unos ejercicios, la temporalizacion
de los mismos, la autoevaluaciéon y la coevaluacion. De la citada propuesta, nos
decantamos de manera especial por la actividad ¢Qué tipo de aprendientes son nuestros
alumnos?, a través de la cual estos toman conciencia del concepto que tienen de si
mismos como aprendientes de segundas lenguas, de su estilo de aprendizaje y de los
factores emocionales y de motivacion que intervienen negativamente y que en nuestra

propuesta pretendemos reducir.

Asimismo, nos interesa, por la estructura de esta propuesta, el Cronograma semanal
paralelo al desarrollo del curso, que marca con sefiales propias del ambito del tréafico y
la circulacion lo que hay que mejorar (stop), lo que ya se conoce y se maneja (paso de
cebra) y aquello a lo que el alumno debe prestar atencion (precaucion, peligro). De este
modo, el discente se acostumbra a dirigir su trabajo personal segiin los contenidos del
programa y sus metas y objetivos. Por ultimo, el bloque destinado a la evaluacion y
coevaluacion, trasladado al aula en la Gltima sesion de esta propuesta, permitira realizar
un diagnodstico y una toma de decisiones. En definitiva, una toma de conciencia esencial

en un proceso de aprendizaje.

En relacion con los materiales, no deseamos una escuela off line y somos conscientes de
que el reto actual en la incorporacion de las TIC es la calidad del uso y el contexto del uso
(Cobo, 2010), por lo que pretendemos integrar aquellas herramientas que consideramos
utiles y consolidadas. Ademaés de precisar de conexién wifi y fibra Optica en el aula,
necesitaremos los ordenadores del aula, un proyector, altavoces y los teléfonos méviles y
las tabletas de los alumnos, asi como sus auriculares. Serd necesario que todos puedan
contar con las mismas condiciones en sus casas o centros de estudio, de modo que

puedan llevar a cabo las actividades sin complicaciones técnicas afiadidas.

3.4. Contexto

La presente propuesta didactica se dirige a estudiantes universitarios y profesionales
jovenes europeos que estudian E/LE en sus paises de origen y se encuentran en los
niveles B1 y B2. Puesto que no aprenden espafol en un contexto de inmersion
lingiiistica, consideramos que este material les permitird acercarse a un lenguaje
estandar y les permitira continuar de forma auténoma la mejora de sus destrezas orales a

partir del seguimiento de los medios de comunicacion en espaiol disponibles en linea.

En el aprendizaje de idiomas, sobre todo en alumnos adultos, la motivacion viene dada,
en gran medida, por sus propios intereses. Por lo tanto, aunque la motivacion final pueda

diferir entre los alumnos (laboral, turistica, cultural, etc.), todos se encuentran de
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manera voluntaria en este proceso de aprendizaje. Para la presente propuesta hemos

seleccionado un material que, sin embargo, dada la diversidad existente en linea,

también podria pactarse previamente con los alumnos.

3.5. Cronograma

La realizacion de esta propuesta se ha planificado para las tltimas ocho semanas del

curso y las sesiones presenciales se realizaran en semanas alternas con el objetivo de que

el alumno cumpla con la tarea iniciada en clase y disponga de un tiempo extra para

dedicar a la tarea del grupo.

Abril 2016 Mayo 2016 Junio 2016

LM X|J|V|S | D LM X|J|V|S|D L M X|J|V| S| D

11213 1 1 314|5
4|15|6|7(8|9]10 2|3|4|5|6|7]|8 6|7 |8|9(10]|11]12
111213 |14|15|16 |17 9 |10 11|12 |13 |14 |15 13|14 (15|16 | 17|18 |19
1819|120 |21 (22|23 |24 16 |17 |18 |19 (20| 21 | 22 2021|2223 |24 |25]|26
25|26 |27 (28|29 |30 23 |24 |25 (26|27 |28 |29 27 1281|2930

30|31

Unidad didactica 1: éQué tiempo hara la proxima semana?

Fecha Sesion Actividades
a
22/04/2016 21h ¢Qué tiempo haréa la préxima semana?
23/04/2016 - 12 Grabacion de un podcast y actualizacion del
05/05/2016 Variable blog

Unidad didactica 2: La fiesta es noticia

Fecha Sesion Actividades
a
06/05/2016 22h La fiesta es noticia
07/05/2016 - 22 Grabacion del video de la entradilla y la
19/05/2016 Variable noticia y actualizacion del blog

Unidad didactica 3: La entrevista para conversar

Fecha Sesion Actividades
a
20/05/2016 23h La entrevista para conversar
21/05/2016 - 32 Grabacion de la conversacion. Actualizacion
02/06/2016 Variable del blog

Espacio
Aula

Casa /
Estudio

Espacio
Aula

Casa /
Estudio

Espacio

Aula

Casa /
Estudio
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Unidad didactica 4: Un reportaje para debatir: Los indignados

Fecha Sesion Actividades Espacio
42 Un reportaje para debatir: Los indignados.
03/06/2016 oh. Debate Aula
04/06/2016 - 42 Casa /

Comentarios. Actualizacion del blog.

16/06/2016 Variable Estudio
Evaluacion
Fecha Sesion Actividades Espacio
17/06/2016 rl;e}ft Balance de evaluacion y coevaluacion Aula
3.6. Actividades

Como indicAbamos en el apartado relativo a la metodologia, el docente creara el blog Nos
comunicamos en espaiol, del que los propios alumnos seran administradores. Para ello,
deberan aportar una direccion de correo electronico que puede ser creada para sus
trabajos en linea. El profesor colgara tras cada sesion el material trabajado en el aula, de

modo que pueda ser revisado por los alumnos cuantas veces precisen.

Se proponen cuatro unidades didacticas que se realizaran tanto en el aula como fuera de
ella, promoviendo ademaés el trabajo autonomo del alumno, en parejas y en grupo. En la
primera unidad se trabaja a partir de una informacion meteorolégica para que el alumno
grabe un podcast con la prediccién del tiempo en una ciudad elegida por él; en la
segunda, se abordara el tema de las festividades populares a partir de los diversos cortes
que se realizan en un informativo sobre el Dia de Todos los Santos. En esta actividad, los
alumnos deberén, en parejas, seleccionar una fiesta y preparar una entradilla de estudio
y una noticia sobre la misma. En la tercera unidad, los alumnos, también en parejas,
deberan conversar sobre su adolescencia; su punto de partida serd una entrevista
distendida con el cantante Alejandro Sanz. Por ultimo, en grupos y en el aula, los
discentes participardn en un debate sobre el tema trabajado a partir de un reportaje

sobre el movimiento ciudadano surgido a partir del 15M.

Durante el desarrollo de la propuesta didactica, el docente se encargara de seleccionar y
preparar el material necesario para el desarrollo de la actividad. Durante el trabajo en el
aula, introducira, explicara y guiara las diversas fases de la actividad, y a través de la
observacién directa de los discentes valorara su trabajo y sus reacciones, sea el trabajo
individual, en parejas o grupal. Asimismo, supervisara el blog y mediarad en aquellos
comentarios en los que considere necesaria su intervencion, siempre con el 4nimo de

redirigir el tema. Las correcciones y la evaluacion del trabajo del discente las realizara
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individualmente a través del correo electronico. Cuando se trabaje en equipo, las

correcciones se realizaran al final de la sesi6n, en una explicacion conjunta.

Unidad didactica 1: ¢Qué tiempo hara la proxima semana?

Objetivos

o Trabajar el 1éxico relacionado con la climatologia

o Repasar los tiempos verbales del pasado, el presente y el futuro y las perifrasis de
aspecto

o Contribuir a reducir el estrés que provocan las destrezas orales

o Familiarizar al alumno con la geografia espafiola

Sesion de trabajo en el aula: 22/04/2016 Duracion: 2 h.
Actividad previa al visionado: A. {Qué dia hace hoy? 10’
Actividad previa al visionado: B. ¢Conoces Espana? 15’
Actividad previa al visionado: C. iMira qué tiempo hace! 10’
Actividad durante el visionado: D. iAtento al tiempo! Visionado y ,
preguntas. 20
Actividad durante el visionado: E. Pon atenci6n al verbo. Completa ,
el texto ofrecido. 10
Actividad posterior al visionado: F. Un modelo de prediccion y iAl ,
estudio! 5
Sesion de trabajo autonomo: 23/04/2016 — 05/05/2016 Duracion: 75’
Documentacion, redaccion del texto y eleccion de la herramienta TIC 30’
Grabacion del podcast para subirlo blog. Comentarios en el blog 30’
Realizacion del cronograma semanal de autoevaluacion 15

Agrupamiento

Los alumnos trabajaran individualmente

Los alumnos se convertirdn en los hombres o las mujeres del tiempo para sus propios
amigos, con los que imaginaran realizar un viaje en los préximos dias. Para esta primera
actividad, no les pediremos grabar un video ni tampoco hacerlo en parejas o en grupo.
Romperan el hielo individualmente y grabando un podcast. ¢Su inspiraciéon y ayuda? La
tomaremos de la television, concretamente del informativo del tiempo del 7 de diciembre

de 2015 de La Sexta [http://www.atresplayer.com/television/noticias/lasexta-

noticias/tiempo/2015/diciembre/dia-7-nuevo-frente-vista 2015120700206.html]
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1.1.- Actividades previas al visionado:

A. ¢Qué dia hace hoy?

Activaremos el léxico preguntando a los alumnos: ¢Qué dia hace hoy? No es un
vocabulario nuevo para ellos, por lo que, en principio, deben desenvolverse con cierta
soltura (Anexo 1. Unidad didéctica 1. A). A continuacion, repasaremos los tiempos

verbales, adjetivos y estructuras habituales para expresar la climatologia.

B. <¢Conoces Espana?

Con un mapa de Espaiia (pais referido en la informacién seleccionada para la actividad)
proyectado sobre la pantalla, los alumnos ubicaran las ciudades mencionadas en la
columna que aparece debajo, que ademas deberan relacionar con sus comunidades

autonomas y los motivos por los que se las conoce (Anexo 1. Unidad didactica 1. B).

C. iMira qué tiempo hace!

Para finalizar esta fase, se proyecta la informacién sin sonido para que los alumnos
realicen alguna prevision y describan las imagenes iniciales (Anexo 1. Unidad didactica 1.
O).

1.2.- Actividades durante el visionado:

D. iAtento al tiempo!
El profesor entrega a los alumnos diez preguntas para que contesten tras el segundo

visionado (Anexo 1. Unidad did4ctica 1. D).

E. Pon atencion al verbo.
Ya durante el tercer visionado, los alumnos deberan completar los huecos del texto
entregado (que corresponde al inicio de la informacion) con las formas verbales

correspondientes (Anexo 1. Unidad didactica 1. E).

1.3.- Actividades posteriores al visionado:

F. Un modelo de prediccion y iAl estudio!
Para ver un modelo sencillo de prediccion meteoroldgica, el docente busca la pagina de la
Agencia Estatal de Meteorologia en la red y pulsa sobre el municipio que le interese

[http://www.aemet.es/es/eltiempo/prediccion/municipios]. Expresara oralmente su

prediccion basandose en los datos observados en la pagina para la préxima semana y
pedird a los alumnos un trabajo individual. Deben seleccionar una ciudad espaiiola

(destino para un préximo viaje imaginario) y narrar en un podcast, que subiran al blog,
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la prediccién para los dias siguientes. Para ello iniciaran el trabajo en el aula buscando

en sus respectivos dispositivos moviles la ciudad seleccionada.

1.4.- Trabajo auténomo del alumno:

Los alumnos deben finalizar de forma auténoma este trabajo iniciado en clase. Para ello,
deben documentarse y, siempre, utilizar el 1éxico, las estructuras y las perifrasis vistas en
clase. Para la grabacion, el docente puede recomendar Spreaker (2016), Vocaroo o bien
aquella aplicacion que los alumnos elijan si ya conocen alguna (Anexo 1. Unidad
didActica 1. F).

En el blog, cuando los alumnos suban sus correspondientes podcast y sus textos de
presentacion, el docente planteara las siguientes preguntas: ¢Has visitado este lugar?,
¢recuerdas qué tiempo hacia?, éirias a pesar del clima?, é¢qué clima prefieres? Es
necesaria al menos una participacion escrita en el blog tras la realizacion de la tarea. Por

ultimo, el alumno debera completar el cronograma semanal de autoevaluacion.

Unidad didactica 2: La fiesta es noticia

Objetivos

o Introducir al alumno en el mapa de las fiestas populares espafiolas y, en
particular, en la festividad del Dia de Todos los Santos

o Trabajar el 1éxico relativo a la festividad de Todos los Santos

o Conocer la estructura fundamental de una noticia y, especificamente, su
desarrollo en un informativo televisado

o Contribuir a reducir el estrés que provocan las destrezas orales

o Promover el trabajo colaborativo

Sesion de trabajo en el aula: 06/05/2016 Duracion: 2 h.
Actividad previa al visionado: A. éConoces alguna fiesta espanola? 10’
Actividad previa al visionado: B. Pensemos palabras. Explicacion y 20’

activacion del 1éxico.

Actividad durante el visionado: C. Veamos la noticia. Lectura de 30
preguntas, visionado separado en dos bloques y respuestas a cada

grupos de preguntas.

Actividad posterior al visionado: D. ¢Qué opinas? Expresion oral en 15
clase.
Actividad posterior al visionado: E. Sé tu el periodista. Explicacién e 45

31




inicio de la elaboracion de la entradilla y la noticia para el blog.

Sesion de trabajo autonomo y por parejas: Duracion:

07/05/2016 — 19/05/2016 1h. 45 m.
Documentacion, coordinacidon, redaccion y eleccion de la 45
herramienta TIC.
Grabacion del video para subirlo al blog. Realizar comentarios. 45
Realizacion del cronograma semanal de autoevaluacion. 15
Agrupamiento

Los alumnos trabajaran individualmente y en parejas.

En esta primera actividad, los alumnos deberan elaborar en parejas la entradilla de
estudio de una noticia y el cuerpo de esta. Para el trabajo en el aula, el profesor ha
seleccionado varios cortes de una noticia en torno al Dia de Todos los Santos recogidos
del Telediario de las 15:00 horas de La 1 de TVE, correspondiente al 1 de noviembre de
2015. En ellos se aborda, desde distintos puntos de vista, informacion relativa a la
festividad de Todos los Santos, de gran tradicion popular en nuestro pais:
[http://www.rtve.es/alacarta/videos/telediario/telediario-15-horas-o01-11-
15/3343240/#aHRocDovL.3d3dysydHZIL.mVzIL.2FsYWNhcnRhL2ludGVybm8vY29qudG
VudHRhYmxIL.nNodG1sP3BicT0o4JmoyZGVyQ3JpdGVyaWEQREVTQyZtb2RsPVRPQyZ
sb2NhbGU9ZXMmcGFnZVNpemUgMTUmY3R4PTQ1MDMwJmFkdINIYXJjaEQwZW4

9ZmFsc2U=]

Los cortes, que pueden verse en la columna de la derecha de la pantalla, son:

- Cementerios (2:09): avance de la informacion.

- Otros cementerios (23:20): informacion sobre la costumbre de visitar los cementerios.

- Cementerios (23:39): cobertura con in situ de los periodistas desde los cementerios de
La Almudena y Sant Gervasi, de Madrid y Barcelona, respectivamente. Esta misma
informacion enlaza a continuaciéon con el problema medioambiental que supone el
vertido de las cenizas en espacios sin control y, por tultimo, incluye una visita el
cementerio de Niembro, en Llanes (Asturias), donde se han rodado algunas peliculas y

series espafiolas muy populares.

2.1.- Actividades previas al visionado:

A. ¢Conoces alguna fiesta espafola?
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El profesor pregunta: éConocéis alguna fiesta popular espafiola? Los alumnos se
expresan libremente de manera oral. Deberan buscar en la red, caso de no conocer
ninguna, al menos, tres. A continuacion, deberan proseguir con la biisqueda en internet
para intentar relacionar las seis iméagenes presentadas con sus nombres (Anexo 2.
Unidad did4ctica 2. A).

B. Pensemos palabras. Explicacion y activacion del 1éxico.

Lo mas probable es que la festividad del Dia de todos los Santos, dado su caracter
religioso, no aparezca. Sera necesario que el docente la introduzca con una breve
explicacion. Puede ayudarse también del equivalente mexicano, de mayor alcance
internacional, e incluso de Halloween, para establecer posteriormente comparaciones.
Sera el momento de trabajar el 1éxico asociado a esta festividad. El 1éxico se separara por
categorias —objetos, protagonistas, acciones y lugares/ciudades—, de modo que les
facilite el estudio y su reutilizacion. En la relacion de palabras con las que el discente
debe rellenar el cuadro, deben aparecer, entre otras: tumba, nicho, pantebn, cenizas,
flores, familiares, seres queridos, visitar, enterrar, incinerar, recordar, cementerio,
camposanto, floristeria, etc. (Anexo 2. Unidad didactica 2. B). A continuacion, se realiza
el primer visionado de todos los cortes seleccionados, tras el cual puede valorarse

globalmente y de manera oral qué han comprendido los alumnos de la informacion vista.

2.2.- Actividades durante el visionado:

C. Veamos la noticia. Lectura de las preguntas y visionado.

El docente entrega una relacioén de preguntas a los alumnos, que habran comprobado en
el primer visionado que no todo el tema se circunscribe al asunto de las visitas a los
cementerios, aunque la informacion tiene un nexo comun. Pueden leer dichas preguntas
detenidamente antes del segundo visionado, esta vez dividido en dos bloques: el primer
bloque, el relativo a la celebraciéon propiamente dicha; el segundo, con la informacién
medioambiental y la cultural (Anexo 2. Unidad didactica 2. C). Los alumnos deben
responder en parejas, al término de cada bloque, a las preguntas correspondientes a cada

uno de ellos.

2.3.- Actividades posteriores al visionado:

D. ¢Qué opinas? Expresion oral en clase.
Tras haber escuchado dos veces el contenido de los diversos cortes, los alumnos,
expondran en clase su opinion sobre esta fiesta y sus preferencias respecto a otras de fin

similar. En el caso de que algiin alumno proceda de un pais distinto del resto, hablara de
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si esta costumbre existe en su pais, sus caracteristicas, etc. (Anexos 2. Unidad didactica
2. D).

E. Sé tu el periodista. Explicacion y elaboracion de la entradilla y la noticia para el blog.

Con la orientacion del profesor, distinguiran entre la entradilla de estudio, la noticia, las
conexiones con los periodistas y los in situ incluidos en estas. Asi, pueden relacionar la
informacion con las caracteristicas del lenguaje del periodismo audiovisual —brevedad,
claridad y relevancia del mensaje— y reflexionar si lo habrian entendido igual en el caso

de haber escuchado esta informacion a través de la radio.
2.4.- Trabajo auténomo y por parejas:

Seguidamente, también en parejas, iniciaran el trabajo que deberan concluir fuera del
aula y que consiste en preparar una entradilla (que responda al qué, cuando, donde del
contenido) y su correspondiente noticia (como y/o por qué) sobre otra festividad
espafiola: el Carnaval o las Fallas, por poner dos ejemplos. Naturalmente, deberan
documentarse, para lo que pueden consultar a través de sus teléfonos moviles o tabletas
la informacion que precisen. Dicho trabajo, en el que simularan ser los presentadores de
un informativo, no debe llevar imégenes, es decir, reproducen la imagen del busto
parlante. Lo grabaran con su teléfono mévil y lo subiran al blog de clase. La entradilla no
debe superar los 30 segundos y la noticia, los 2 minutos. Si precisan de coordinaci6on
fuera del aula, deberan hacerlo a través de un chat escrito e imprimir la pantalla de la

conversacion para su envio al profesor (Anexo 2. Unidad didactica 2. E).

El docente puede activar la intervencion de los alumnos en las entradas de sus
companeros con preguntas como: ¢Conocias esta fiesta?, éte parece atractiva?, équé

opinas de las fiestas populares que tienen animales como protagonistas?

Por dltimo, el alumno debera completar el cronograma semanal de autoevaluacion.

Unidad didactica 3: Una entrevista para conversar

Objetivos

o Trabajar el léxico relacionado con los recuerdos de la adolescencia, la relaciéon
con los padres, la vocacion, los suenos...

o Identificar rasgos orales y expresiones del lenguaje coloquial

o Emplear el imperfecto de indicativo en la narraciéon de hechos habituales del
pasado

o Dar a conocer al alumno a uno de los cantantes mas populares de Espafia,
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Alejandro Sanz
o Practicar la conversacion

o Promover el trabajo colaborativo

Sesion de trabajo en el aula: 20/05/2016

Duracion: 2 h.

b

Actividad previa al visionado: A. éQuién es Alejandro Sanz? 10
Explicacion, perfil de Alejandro Sanz y escucha de la cancion.

Actividad previa al visionado: B. ¢Sabes qué significa...? Expresiones 15
coloquiales y activacion del 1éxico y explicacion del material que van

a ver.

Actividad durante el visionado: C. Veamos la entrevista. Primer 35
visionado y comunicacion no verbal. Segundo visionado y
comprension global.

Actividad durante el visionado: D. Responde. Tercer visionado y 20’
preguntas.

Actividad posterior al visionado: E. Una entrevista para conversar. 40’

Inicio del trabajo en parejas para la tarea del blog.

Sesion de trabajo autonomo y por parejas:

Duracion: 2 h.

21/05/2016 — 02/06/2016 15 m.
Documentacion, coordinacion, redaccion y eleccion de la 1 h.
herramienta TIC
Grabacion del video para subirlo al blog. Realizar comentarios 1h.
Realizacion del cronograma semanal de autoevaluacion 15

Agrupamiento

Los alumnos trabajaran individualmente y en parejas

En la tercera actividad trabajaremos una parte de la entrevista realizada por la periodista

Pepa Bueno al cantante Alejandro Sanz, autor de algunas de las canciones mas populares

del pop espaiiol, en el programa Viajando con Chester de Cuatro. Hemos seleccionado

desde el minuto 1:35 hasta el 15:20, durante los que, en una charla bastante informal y

cercana, el cantante habla de su vocacion, su niniez y adolescencia, su barrio, sus padres...

[http://www.cuatro.com/viajandoconchester/temporada-4/programa-7/alejandro-

sanz/Charla-integra-Alejandro-Sanz 2 1995555074.html]
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3.1.- Actividades previas al visionado:

A. éQuién es Alejandro Sanz? Explicacion, elaboracion de un perfil de Alejandro Sanz y
escucha de la cancion.
El docente realizara un breve perfil sobre el cantante Alejandro Sanz, sus éxitos, su
vinculo con la misica flamenca, su reconocimiento en Latinoamérica y advertira a los
alumnos del acento del protagonista que, aunque nacido en Madrid, tiene una mezcla
notoria con el dialecto andaluz. Es el momento de ver algunas de sus caracteristicas
fonéticas, como la omision de la “d” en la pronunciaciéon del final de los participios en
“ado” e “ido”. Para completar el perfil de Alejandro Sanz, los alumnos buscaran la
cancion mas popular del cantante —Corazon partio— y la escucharan individualmente

con su teléfono o su tableta y los cascos (Anexo 3. Unidad didactica 3. A)

B. éSabes qué significa...? Expresiones coloquiales y activacion del 1éxico y explicacion
del material audiovisual empleado.

A continuacion, el docente preguntara a los alumnos por el significado de algunas

formulas muy utilizadas en la comunicacion oral y que escucharan después en el video —

salir de canas, la edad del pavo, tener un pasado, las pandillas, “el broncas”, etc.— asi

como lugares y épocas relevantes —barrios de Madrid, la Movida madrilefia—, entre

otros.

En la dltima parte de las actividades previas, al presentar el video que se vera
seguidamente en el aula, se hablara de la entrevista como género periodistico, de la
importancia de la empatia entre los interlocutores, de la comunicacion no verbal... Con
ello introduciremos al alumno en un modelo de entrevista que traza un perfil tanto

personal como profesional.

3.2.- Actividades durante el visionado:

C. Veamos la entrevista. Primer visionado y comunicacién no verbal; segundo visionado
y comprension global.
En esta actividad, se proponen dos visionados: el primer visionado de la entrevista sera
solo de un fragmento de dos minutos y sin sonido, con la intencién de que los alumnos
presten atencion a la comunicacién no verbal de la periodista y el cantante: gestos,
proximidad, complicidad... Se podria incluso jugar a adivinar qué situacién es si,
previamente, no se les hubiera dicho que se trata de una entrevista. A continuacion, los
alumnos compartiran en publico aquellos gestos que reconocen, asi como si en su pais la

cercania y la confianza también se demuestran con los mismos rasgos.
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Tras el segundo visionado, ya con audio, los alumnos deberan intentar extraer algunos
de los temas de la entrevista: la adolescencia, la vocacidon, el barrio... Se observa el uso
del pretérito imperfecto en el discurso del entrevistado para todos aquellos hechos

habituales en su infancia y adolescencia (Anexo 3. Unidad didactica 3. C).

D. Responde. Tercer visionado y preguntas.

El profesor hablara a los alumnos de dos figuras a las que se hace referencia en el video,
una de caracter cultural —el escritor Eduardo Galeano— y otra institucional —el Rey—. El
tercer visionado les debe servir para profundizar en la conversacion y extraer de ella
nuevos detalles del texto: éQué leccion extrajo Alejandro Sanz del escritor Eduardo
Galeano?, ¢qué importante reconocimiento le fue entregado a Alejandro Sanz? (Anexo 3.
Unidad didActica 3. D).

3.3.- Actividades posteriores al visionado:

E. Una entrevista para conversar. Inicio del trabajo en parejas para la tarea del blog.

En parejas, los alumnos deberan reproducir una conversacion en la que practiquen un
saludo cordial y hablen de su adolescencia, vocacion, la relacién con sus padres, sus
suefos... Se iniciara en clase y deberan concluirla fuera del aula. Los alumnos prepararan
tanto el 1éxico como una bateria de preguntas y respuestas de cara a la realizaciéon de la

actividad. Como siempre, pueden emplear sus terminales para consultar.

3.4.- Trabajo autéonomo y por parejas:

La conversacién, no superior a 10 minutos, deberan grabarla en video y subirla al blog
(Anexos 3. Unidad didactica 3. E). Para activar la participaciéon de los compafieros en el
blog, el docente plantearid: ¢Compartes recuerdos comunes con tus compafieros?,

¢piensas que la adolescencia es la edad mas dificil en una persona?

Por dltimo, cada alumno debera completar el cronograma semanal de autoevaluacion.

Unidad didactica 4: Un reportaje para debatir: Los indignados

Objetivos

o Dar a conocer el reciente movimiento ciudadano surgido en Espafia y conocido
como del 15 M

o Trabajar léxico relacionado con los grupos sociales y la politica

o Emplear las expresiones y los conectores mas habituales en un debate y/o una

exposicion argumentada
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o Estimular la comprension auditiva y favorecer la espontaneidad y la fluidez del

discurso del alumno

Sesion de trabajo en el aula: 03/06/2016 Duracion: 2 h.
Actividad previa al visionado: A. Activacion del 1éxico 15
Actividad previa al visionado: B. Busca en la red 15
Actividad durante el visionado: C. Veamos el reportaje. Visionados y 45

preguntas de comprension oral

b

Actividad posterior al visionado: D. Y td, équé opinas? Repaso de 45

expresiones, preparacion de argumentos y debate

Duracion: 1 h.
Sesion de trabajo autonomo: 04/06/2016 — 16/06/2016

15 m.
Repaso. Estudio. Actualizacién del blog con comentarios 1h.
Realizacion del cronograma semanal de autoevaluacion 15’

Agrupamiento

Los alumnos trabajaran individualmente y en equipos (como minimo de cuatro

personas)

Con esta actividad, todo el trabajo de las destrezas orales se desarrollara en el aula y la
formula elegida es el debate. Para promoverlo, se proyectard un reportaje sobre el
movimiento ciudadano surgido en Espafia y conocido como del 15 M, emitido en uno de
los programas espafoles mas reconocidos en el género del reportaje, Informe Semanal,
de RTVE. Su emision fue el 4 de junio de 2011. Su duracién es de 12’ 38”:
[http://www.rtve.es/alacarta/videos/informe-semanal/informe-semanal-
indignados/1120745/#aHRocDovL.3d3dy5ydHZILmVzL2FsYWNhcenRhIL.2ludGVybm8v
Y29udGVudHRhYmxIL.nNodG1sP2NoeDoxNjMxJnBhZ2VTaXplPTE1JmoyZGVyPSZvc
mRIckNyaXRlemlhPURFUOMmbGQjYWxIPWVzJm1vZGU9Jm1vZHVsZTomYWR2U2V
hemNoT3BIbj10enVIInRpdGxIRmlsdGVyPUluZGInbm Fkb3MmbWoudGhGaWx0ZXI19J
nllYXJGaWx0ZXI19JnR5cGVGaWx0ZXI19Jj11bmRIZmIuZWQm]

4.1.- Actividades previas al visionado:

A. Activacion del 1éxico.

Se iniciard la activacion del léxico con la proyeccién de fotografias de diversos
movimientos sociales histdricos en el aula a través de preguntas lanzadas por el docente
como: ¢Creéis que internet ha revolucionado la sociedad?, ¢habéis oido hablar del

movimiento del 15 M?, déconocéis otros movimientos populares historicos?, dy
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contemporaneos?, écreéis que los ciudadanos deben participar més en la vida politica y

en la toma de decisiones? (Anexo 4. Unidad didéctica 4. A).

B. Buscaen lared.

A continuacion, el docente pedira a los alumnos que busquen en periodicos digitales
espafnoles informaciéon sobre el movimiento del 15 M (origenes, consecuencias,
integrantes, protagonistas...) para tomar nota de datos de interés. Puede orientarlos
sobre aquellas cabeceras que gozan de mayor prestigio o bien dejar esto a su eleccion,
pero, en cualquier caso, serdA bueno que los alumnos indiquen sus fuentes.
Posteriormente apuntaran oralmente ante sus compaieros algunos de estos datos

(Anexo 4. Unidad didactica 4. B).
4.2.- Actividades durante el visionado:

C. Veamos el reportaje.

Las imagenes del reportaje, que dura algo mas de 13 minutos, permitirain que los
alumnos profundicen en el tema y les facilitara la comprension global del reportaje. Este
se proyectara dos veces. Tras la primera proyeccion, se hara una valoracion global de las
principales ideas del mismo. A continuacion, el profesor ofrecera unas preguntas a los
alumnos, que ya conocen el tema, para que permanezcan atentos durante el segundo

visionado (Anexo 4. Unidad didactica 4. C).

4.3.- Actividades posteriores al visionado:

D. Y tt, ¢qué opinas?

El profesor ofrecera a los alumnos un repaso de algunas de las expresiones mas
frecuentes para el desarrollo de un debate y da forma al mismo: ¢Creen que los
movimientos ciudadanos pueden acceder a la politica?, ¢identificarian un movimiento

ciudadano como este con una revoluciéon?

En el aula, los alumnos se organizaran para formar dos grupos, preparar sus argumentos
principales, elegir un/a moderador/a, un/a cAmara —que grabara fragmentos de las
intervenciones con su movil- y un/a editor/a —que sera quien realice en montaje en
colaboracién con el/la cAmara antes de subirlo al blog—. Para estimular el debate entre
los alumnos, deberén repartirse en equipos los roles a favor y en contra (Anexo 4. Unidad

didActica 4. D).

39



4.4.- Trabajo auténomo del alumno:

El alumno empleara los dias posteriores a la tltima sesiéon del aula y previos a la sesion
de balance para el repaso y estudio que considere, asi como para realizar comentarios en
el blog, de modo que quede constancia por escrito de sus aportaciones al trabajo de sus

companeros. Asimismo, debera completar el cronograma semanal de autoevaluacion.

3.7. Evaluacion

Esta propuesta didactica no incluye la evaluacion entendida como la prueba identificada
con un examen; se trata de una propuesta para el entrenamiento de las destrezas orales
que sirva al discente para profundizar en sus fortalezas y sus debilidades. No obstante, el
docente realizara su evaluacion y ayudara a los alumnos a reflexionar tanto sobre sus
propias capacidades como sobre la propuesta. Emplearemos, por lo tanto, la evaluacion

continua o formativa.

Puesto que la propuesta esta preparada para ser desarrollada en el dltimo tramo del
curso, entendemos que el docente ya conoce el nivel de sus distintos alumnos en las
destrezas orales, observado y evaluado durante los meses previos, por lo que no

consideramos tampoco necesaria una evaluacion de diagnostico.

La evaluacion sera abordada a través de la observacion directa en el aula, asi como a
través de las tareas materializadas en el blog Nos comunicamos en espaiiol. El docente
podra valorar la implicacion de cada alumno y su evolucion en las distintas actividades y
el uso de materiales, siempre considerando el punto de arranque de cada discente, sus
caracteristicas y sus posibles condicionantes psicoldgicos y emocionales. Asimismo,
realizara semanalmente sus comentarios a los alumnos de manera individual y utilizando
para ello el correo electronico, con la intencién de motivarlos de cara a la siguiente
actividad. Ademas de contar con la valoracion del profesor sobre el grado en que los
distintos alumnos han cubierto los objetivos propuestos, se planteara, al término de las
cuatro actividades, un test a cada discente para su autoevaluacion. Por ultimo, se
realizara en el aula también una valoracion oral conjunta de la propuesta de cara a un

mejor aprovechamiento de la misma. Coincidimos con Pastor en que (20009, p. 8)

El potencial mas importante de la autoevaluacion estd en su utilizacibn como
herramienta para la motivacién y para la toma de conciencia, pues ayuda a los alumnos
a apreciar sus cualidades, a reconocer sus insuficiencias y a orientar su aprendizaje de
una forma maés eficaz.

A pesar de que esta propuesta trabaja las cuatro destrezas, para un mejor

aprovechamiento del tiempo y los recursos, la evaluaciéon se centra en la comprension

40



auditiva y la expresion oral, asi como en las actitudes y la disposiciéon del alumno a la

hora de afrontar las actividades en las sesiones y las diversas tareas.

Indicamos seguidamente los instrumentos que utilizara el docente para valorar el trabajo

de sus alumnos:

e Una tabla para puntuar el nivel de comprensiéon auditiva, donde se valoren la
comprension extensiva y la intensiva.

e Una tabla para valorar el nivel de expresién oral: pronunciacion, ritmo,
entonacion, fluidez y espontaneidad.

e Anotaciones semanales en el aula sobre el nivel de afeccion de factores
psicologicos y emocionales en el proceso de comprension auditiva y expresion
oral: timidez, nerviosismo, bloqueos, falta de seguridad, etcétera.

e Anotaciones semanales en el aula sobre el nivel de afeccion de factores
psicologicos y emocionales en el proceso de realizacion de las actividades a través
del uso de TIC: nerviosismo, bloqueos, falta de seguridad, etcétera.

e Un test para que el alumno evalie sus progresos y dificultades en las destrezas
orales, asi como el empleo de TIC.

e Una valoracion conjunta de tipo oral en el aula sobre la propuesta didactica.
Los items valorados seran:

o Se aprecia una mejora en el desarrollo de las destrezas orales del alumno

o Capta las ideas generales en los ejercicios de comprension auditiva

o Capta detalles precisos en los ejercicios de comprension auditiva

o Se aprecia un discurso fluido y espontaneo

o Se ajusta a la descripcion y narracion de hechos reales en las actividades

o Es capaz de ofrecer argumentos y manejar los turnos de participaciéon en un
debate

o Demuestra conocimiento de los temas de interés general abordados en las
actividades

o Da muestras de colaboracion con sus compafieros en el empleo de TIC

o Supera la incidencia eventual de factores emocionales en la comprension auditiva
y la expresion oral

o Muestra interés en el empleo de material periodistico audiovisual
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4. CONCLUSIONES

Una vez finalizado el trabajo, nos disponemos a examinar la consecucion de los objetivos
establecidos inicialmente. Nuestro objetivo general ha sido disefiar una propuesta
didactica para trabajar las destrezas orales en un aula de espanol como lengua extranjera
con alumnos de nivel B1 y B2, utilizando material periodistico audiovisual y herramientas

TIC versétiles, populares, de facil manejo y accesibles.

Para ello, nos propusimos como primer objetivo realizar un repaso de las escalas fijadas
para la comprension auditiva y la expresion oral, asi como para la comprension
audiovisual, en los niveles B1y B2 segiin el Marco comiin europeo de referencia para las
lenguas (Consejo de Europa, 2002). De este modo, comprobamos la importancia del
empleo del material procedente de los medios de comunicacion audiovisuales,

especificamente, para el desarrollo de las mismas.

A continuacion, nos marcamos como objetivo analizar los factores, externos e internos,
fisicos y emocionales, que pueden obstaculizar el progreso en el desarrollo de las destrezas
orales de los aprendientes. En este sentido, ademas de la edad, la formacién y la
motivacion, nos interesamos por aquellos que, dado su origen emocional o psicolégico,
pueden afectar al desarrollo del aprendizaje. Para ello, procuramos crear una propuesta en
un entorno amable y distendido que reduzca la influencia de los factores negativos y

potencie, por el contrario, las cualidades de los discentes.

Para adentrarnos en el material propuesto, repasamos las caracteristicas del periodismo
audiovisual y sus géneros mas versatiles de cara a su empleo en el entrenamiento en el
aula. Entre todo el material estudiado, optamos por seleccionar la entradilla de estudio, la
noticia, la entrevista y, por ultimo, el reportaje como punto de partida para el debate. El
periodismo audiovisual ofrece, por las caracteristicas de su lenguaje, asi como por el
empleo de la imagen y, por lo tanto, de la comunicacién no verbal, un material oportuno y
valido. Asimismo, valoramos su apego a la realidad y a los temas de interés, reflejo de la

sociedad y la cultura cuya lengua es objeto de estudio por parte del discente.

Proponiamos también en nuestros objetivos el empleo de herramientas TIC, para lo que
nos detuvimos en las ventajas e inconvenientes para su implantacion en clase de E/LE y
relacionamos aquellas cuyo empleo puede resultar mas facil y accesible para el discente. El
blog, como nexo de unién fuera del aula para el trabajo y el entendimiento entre los
alumnos, asi como los podcast y los videos, siempre de realizacién sencilla, contribuyen a
un aprendizaje progresivo que puede mejorar la autoestima al tiempo que contribuye a

vencer la timidez de los discentes. La posibilidad de conexién permanente a la red les
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permitira el acceso a la documentaciéon necesaria y una cierta dosis de seguridad en el

manejo de los temas.

La combinacion del periodismo audiovisual y las nuevas tecnologias ofrece un material
interesante y versatil para el desarrollo de las destrezas orales en el aula de E/LE. Asi
hemos querido plasmarlo en la propuesta didactica, que trabaja la comprensién auditiva y
la audiovisual asi como la expresion oral, favoreciendo el trabajo de un discurso mas fluido
y espontaneo. Para ello, el alumno realiza su trabajo, primero, de manera individual y en
pareja, para finalizar con un debate del grupo. La publicacion de sus trabajos en un blog,
donde pueden expresarse en los comentarios y apreciar el trabajo de sus companeros, da
otra dimensién a su actividad, permitiéndole vencer la barrera de la timidez. A veces, una
exposicion puablica posibilita una comparacion positiva y la mejora de la autoestima; el

discente puede dejar de sentir que no tiene capacidad.

Los temas elegidos permiten al alumno reproducir situaciones reales y adentrarse,
incluso, en alguna experiencia personal, lo que nuevamente puede hacerle sentirse mas
proximo a sus compaiieros. Con ellos podra debatir, asimismo, sobre temas de interés de
la sociedad y la cultura espafolas. En nuestra opinion, el material periodistico, las
herramientas colaborativas y un ambiente cordial y motivador pueden contribuir a
reducir la incidencia de los factores emocionales que obstaculizan el desarrollo de la
comprension auditiva y la expresion oral. Tanto es asi, que esperamos que dicho material
se quede en la lista de preferencias del alumno para convertirse en un futuro aliado en su

aprendizaje del espanol.
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5. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA

Quiza la limitacion mas importante que podemos destacar de esta propuesta didactica es
que no se ha llevado a la practica. Por ello, si bien se asienta sobre un marco conceptual
que nos proporciona los conocimientos necesarios para su disefio, solo su traslado al aula
y su evaluacion por parte del propio docente, asi como por un grupo real de alumnos,

podria medir su eficacia.

La segunda limitacion esta relacionada con aspectos tecnologicos. La limitacion a la red,
tanto si esta es del todo inaccesible, como si no dispone de velocidad suficiente, puede
ser un obstaculo real para llevar a cabo esta propuesta didactica. Asimismo, el grupo de
discentes puede mostrarse reacio al empleo de TIC, lo que requiere de un estudio previo
del mismo por parte del profesor que valore también la edad y la motivacién de los

aprendientes.

Como futuras lineas de trabajo, lo primero que nos planteamos es la puesta en practica
de esta propuesta didactica, lo que permitiria no solo comprobar sus objetivos sino una
mejora de la misma adaptandola a un alumnado real. La autoevaluacion de los discentes
y la evaluaciéon de la propuesta serian, asimismo, motivo de interés para un posible
futuro trabajo, todo ello con el objetivo de dirigir la propuesta de la manera més afinada

a un mejor aprovechamiento en el aula.

Por otro lado, la propuesta podria enriquecerse trabajando otros géneros periodisticos,
asi como en un entorno tecnologico mas sofisticado o con un grupo de aprendientes del
ambito de la Comunicaciéon, con quienes podrian trabajarse las mismas destrezas

llevando a cabo el desarrollo de piezas informativas mas complejas.

Finalmente, queremos sefialar una via de gran interés que encontramos en este trabajo:
su aplicacién a otros ambitos geograficos que comporten el uso de otra variedad del
espafiol. Dada la disponibilidad del material en la red, la posibilidad de estudiar los
diversos programas de todo el &mbito hispanohablante se nos muestra real. Si el alumno
para el que se quisiera poner en practica esta propuesta estudia en su pais de origen pero
desea aprender el espafiol de Argentina, el de Colombia o el de México, por poner tres

ejemplos, nuestra propuesta didactica podria servir de base y orientacion futuras.
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7. ANEXOS

7.1. Anexo 1

Unidad didactica 1. ¢Qué tiempo hara la proxima semana?

A. ¢Qué dia hace hoy? Describe oralmente y con brevedad el dia que hace hoy en tu

ciudad. Para ello, puedes ayudarte de alguna de las siguientes expresiones:

Hace calor, hace mucho calor - Hace frio, hace mucho frio

Esta despejado - Es un dia soleado

Esta nublado - Hay pocas nubes

Ha llovido esta mafiana - Esta lloviendo - Parece que va a llover

Hay mucho viento - Es un dia ventoso

B. éConoces Espana? Vamos a repasar en grupo algunas de sus ciudades. Sitta las
siguientes ciudades en el mapa —Madrid, Barcelona, Sevilla, San Sebastian, Oviedo y
Santiago de Compostela— e indica a qué comunidades autonomas pertenecen. é¢Sabes por

qué son conocidas? Relaciona ambas columnas. Puedes ayudarte de tu teléfono movil.

Barcelona En ella se celebra la entrega Galicia
de los premios Princesa de
Asturias

Cérdoba Acoge uno de los festivales Pais Vasco
de cine mas importantes del
mundo

Madrid Es el destino de peregrinos Andalucia
de todo el mundo

Oviedo El arquitecto Gaudi realiz6 Comunidad de Madrid
sus principales obras en ella

San Sebastian Fue capital de Al-Andalus y Cataluna
alberga una gran herencia de
la cultura arabe

Santiago de Compostela Es la capital de Espafia Principado de Asturias

C. iMira qué tiempo hace! A continuacién vamos a ver (sin audio) la informacién del
tiempo emitida el 7 de diciembre de 2015 en La Sexta para describir las primeras
fotografias que aparecen en pantalla. ¢Te animas? Apunta en tu cuaderno aquello que mas

las caracteriza.
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D. iAtento al tiempo! Veamos ahora la informaciéon completa, pero antes lee las siguientes

preguntas e intenta responderlas tras la proyeccion del video:

a) ¢Qué velocidad lleva el viento esta mafiana en Galicia?

b) éCuando llovera en todo el norte de la peninsula?

¢) ¢En qué costa se ven nubes bajas?

d) ¢Cual es la cota de nieve para el martes? (Y para el miércoles?

e) ¢Qué riesgo se prevé para las Islas Canarias?

f) ¢Cudl es la media aproximada de las temperaturas maximas que aparecen en
pantalla?

g) <¢Cual seré la novedad entre el miércoles y el jueves?

h) ¢Donde se espera nieve para el viernes?

i) ¢Qué isla vemos en la tltima fotografia del video

j) ¢éVan a cambiar las temperaturas en los proximos dias?

E. Pon atencion al verbo. Completa ahora los verbos que faltan en el inicio del texto que
acabas de escuchar:
“Llega un frente y ya esta mafiana muchas nubes en Galicia.

débilmente. Y lo que es noticia también es el viento, rachas que

los 100 km por hora en la costa de A Corufia. Esta tarde, las lluvias
a la mayor parte de Galicia y manana estas precipitaciones, estas lluvias

débiles, a la mitad norte de la peninsula”.

F. iAl estudio! Para finalizar esta sesion, debes grabar un podcast haciendo una
prediccion del tiempo en el municipio espanol que ta elijas. Imagina que, junto a un
grupo de amigos, organizas un viaje para la proxima semana. Entra en la pagina de la
Agencia Estatal de Meteorologia y selecciona una localidad. Elabora un texto que no
supere los dos minutos y medio con el 1éxico, las estructuras y las perifrasis repasadas
hoy en clase y subelo al blog Nos comunicamos en espafiol.

Una vez que hayas hecho esto, escucha el trabajo tus compafieros y realiza, al menos, un

comentario en el que desees.
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7.2. Anexos 2

Unidad didactica 2. La fiesta es noticia

A. éConoces alguna fiesta popular espanola? Busca en la red y anota, al menos, tres. A

continuacion, ayudandote también de internet, intenta adivinar a qué fiesta corresponden

estas imagenes.

1.- Carnaval (Cadiz)

2.- Feria de abril (Sevilla)

3.- Descenso del rio Sella (Principado de Asturias)
4.- Tomatina de Bunol (Valencia)

5.- Fallas (Valencia)

6.- San Fermin (Pamplona)

Fuente de todas las imagenes: Turespaha/Segitur (2015). http://www.spain.info/es/

B. Pensemos palabras. Ahora que ya conoces un poco maés la festividad del Dia de Todos

los Santos, realiza con tus compafieros una lluvia de ideas sobre el 1éxico relacionado con
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dicha

fiesta. A continuacion, podras completar el siguiente recuadro con un minimo de

siete palabras por columna.

Objetos Protagonistas Acciones Lugares, ciudades

Tumba Fallecido/a Enterrar Cementerio

C. Veamos la noticia. A continuaciéon, vamos a escuchar, divididas en dos bloques, las

informaciones relativas al Dia de Todos los Santos ofrecidas en el del Telediario de las

15:00

horas de La 1 de TVE correspondiente al 1 de noviembre de 2015. Lee el primer

bloque de preguntas y, tras este, el segundo. Elige un/a compafiero/a y responded a las

cuestiones.

Primer bloque:

a) ¢Qué dia se celebra la festividad de Todos los Santos?

b) ¢En qué ciudad esti el cementerio de La Almudena? ¢Y el de Sant Gervasi?

c)

¢Cuantas visitas se esperan en los camposantos de Madrid y Barcelona?

d) ¢Qué lugar ocupa en Espafia por su extension el cementerio de La Almudena?

e)
f)
g)

¢Por qué ha habido menos visitantes en Madrid este afio?
¢Qué sector economico se ve afectado por esta festividad?
¢Qué cantidad de claveles ha encargado uno de los puestos del cementerio de La

Almudena?

h) ¢Todas las personas acuden a los cementerios para visitar a sus seres queridos?

)
),

¢Qué ofrece el cementerio de Sant Gervasi a los visitantes? ¢Por qué?

¢Qué estd provocando problemas medioambientales?

Segundo bloque:

a)

¢Qué puede provocar en la tierra y en el agua que se viertan las cenizas?

b) ¢Qué Ayuntamiento prohibi6 que se tirardn las cenizas por los problemas

c)

medioambientales que estaban causando?

¢Qué solucioén se adopt6?
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d) <¢Qué cementerio dispone en Madrid de una zona acotada? ¢Recuerdas el nombre
de esta?

e) ¢Estaregulado legalmente este problema en Espana?

f) ¢Qué dos espacios naturales de Barcelona y Madrid se han visto afectados?

g) ¢Para qué se ha utilizado en diversas ocasiones el cementerio asturiano de
Niembro?

h) ¢Qué serie de TVE rodé alli algunas de sus escenas? ¢Qué largometrajes?

i) ¢De qué esta rodeado el cementerio de Niembro?

j) Ademas de sus vecinos, ¢quiénes visitan el cementerio de Llanes?

D. ¢Qué opinas? Ya conoces la festividad del Dia de Todos los Santos ¢Cuél es tu opinion
sobre ella? ¢Cual de las vistas en clase seria tu preferida? ¢Se celebra en tu ciudad alguna

similar? iCuéntanos!

E. Sé ta el periodista. Sabes que el lenguaje periodistico ha de cumplir con tres
caracteristicas: debe ser breve, claro y relevante. Ahora, junto a tu pareja, deberéis
seleccionar una fiesta popular espafnola y preparar una entradilla y su correspondiente
noticia. En la entradilla (30 segundos), explicad el qué, el quién y el cuando de la dicha
fiesta; en la noticia (no méas de 2 minutos), incluid, ademas, el como y el por qué. Buscad
informacion en la red, elaborad el texto y grabaos con el teléfono movil como si fuerais
los presentadores de un telediario. Si precisais comunicaros fuera del aula, hacedlo a
través de un chat escrito e imprimid la pantalla con la conversacion. Para finalizar, no

olvidéis subir los videos al blog Nos comunicamos en espaiiol.

Una vez realizada la tarea, recuerda que debes ver el trabajo realizado por el resto de las

parejas y realizar, al menos, un comentario en el que desees.
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7.3. Anexo 3

Unidad didactica 3. Una entrevista para conversar.

A. ¢Quién es Alejandro Sanz? Completa el perfil de este cantante con su musica. Con tu
teléfono o tu tableta y los cascos, busca en la red su cancion Corazén partio y esctchala.

¢Entiendes el titulo? ¢Qué rasgo del espaiol coloquial encuentras en é1?

B. ¢Sabes qué significa...? ¢Conoces el significado de estas expresiones? Salir de cafias, la

edad del pavo, tener un pasado...

C. Veamos la entrevista. A continuacion, vamos a ver un fragmento de la entrevista a
Alejandro Sanz. En el primer visionado pon atencién a la comunicaciéon no verbal; en el
segundo, a los temas tratados. A juzgar por los gestos que ves, ¢como se saludan?, écrees
que existe alguna relacion entre la periodista y el cantante?, ¢como definirias esta
relacion?, ¢por qué?

En parejas, acordad los temas tratados en esta entrevista.

D. Responde. Vamos a profundizar un poco en aquello que acabas de ver y escuchar.
Alejandro Sanz nombra a varias personas en sus respuestas, pero hay dos cuya relevancia
internacional es mayor. Una de caracter cultural; la segunda, institucional. En parejas,
responded a las siguientes preguntas:

¢Podrias dar sus nombres?

¢Qué leccion extrajo Alejandro Sanz del escritor Eduardo Galeano?

¢Qué importante reconocimiento le fue entregado a Alejandro Sanz?

E. Una entrevista para conversar. En parejas, deberéis grabar una conversacién en la que
pongais en practica algunos de los rasgos y temas vistos en la entrevista. Ademas de
saludaros cordialmente, debéis hablar de vuestra adolescencia, vuestra vocacion, la
relacion con vuestros padres, vuestros suenos... Preparad las preguntas que queréis
formular a vuestra pareja, asi como las respuestas que ofreceréis. La conversacion, no
superior a 10 minutos, debéis grabarla en video y subirla al blog.

Recuerda que debes ver el trabajo realizado por el resto de tus compafieros y participar
con, al menos, un comentario en aquel que te sugiera un recuerdo, una emocién, aquel

con el que compartas algo.
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7.4. Anexo 4

Unidad didactica 4.- Un reportaje para debatir: Los indignados

A. ¢Crees que internet ha revolucionado la sociedad?, ¢has oido hablar del movimiento
del 15 M?, éconoces otros movimientos populares histéricos?, ¢y contemporaneos? Toma

nota de aquellos verbos, sustantivos, adjetivos o expresiones que no conozcas.

B. Busca en la red. En parejas, buscad en periodicos digitales espafioles informacion
sobre él Movimiento del 15 M y tomad nota de algunos datos sobre su origen y sus
consecuencias. Podéis consultar periédicos como El Pais, El Mundo, ABC, La

Vanguardia, El Diario, etcétera. Narradnos, brevemente, algo sobre él.

C. Veamos el reportaje. Sigue con atencion el reportaje pero, antes, lee las preguntas que
deberas responder a continuacion:
a) A partir de lo que has visto y oido: équé personas se retinen en torno al
movimiento?
b) ¢Por qué se les llama “los indignados™?
c) c¢Cuales son sus principales quejas?
d) ¢Aceptaron las autoridades la reunion de los primeros manifestantes?, ¢cuales
fueron las consecuencias de esa decision?
e) Una vez se organizados los manifestantes, adoptaron cuatro medidas, épodrias
citar dos?

f) ¢Qué papel crees que ha jugado internet en la creacion de este movimiento?

D. Y t4, équé opinas? Lee con detenimiento la siguiente informacioén. Vamos a realizar un
debate y deberas emplear esas expresiones que te servirdn para organizar tu discurso,

argumentar y opinar.

Para iniciar tu discurso: para empezar... / en primer lugar../ ... es una de las

cuestiones clave del siglo XX/ ultimamente no se habla de otra cosa mas que de...

Para promover el debate: ¢Les parece bien...?/ Estan de acuerdo con ...?

Para dar tu opinion: Me parece que... / Pienso que... / Creo que... / Opino que... /
Considero que tiene razén / Esa opinién me parece acertada / Quiero dejar claro que...
Para manifestarte en contra: Lo siento, pero no comparto tu punto de vista. En mi

opinion...
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Para finalizar: En resumen/conclusion.../ Creo que podemos concluir que ... / Para

resumir...

Es hora de debatir: ¢Crees que los movimientos ciudadanos deben integrarse en la

politica o deben seguir actuando como elemento de presion social?

Organizate con tus compaferos para formar dos grupos. Ademas, debéis elegir un/a
moderador/a, un/a camara —que grabara fragmentos de las distintas intervenciones— y
un/a editor/a de las imagenes grabadas —que las montard posteriormente en
colaboracion con el/la cAmara antes de subirlas al blog—. Asimismo, deberéis repartiros

las posiciones a favor y en contra en los dos grupos.

Cuando llegues a casa, podras ver cuantas veces necesites y desees el reportaje.

Recuerda, ademas, escribir algiin comentario en esa entrada del blog.
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