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RESUMEN

Castellano

Partiendo de la realidad observada en el Centro de Educacion Infantil y Primaria
donde he realizado las practicas del méster de Psicopedagogia y, debido a la
importancia de desarrollar un buen aprendizaje de la lectura y la escritura que sirva
de base para los futuros conocimientos del alumnado, este trabajo pretende
investigar, entre otros aspectos, los procesos que intervienen en la adquisicion y el
dominio de la lectoescritura para, posteriormente, elaborar una propuesta de

intervencion psicopedagobgica y aplicarla en un caso real.

En este sentido, en primer lugar se ha realizado una evaluacion y se han atendido las
necesidades educativas especiales temporales de un nifio de seis afios recién llegado
del extranjero e incorporado, por edad, al primer curso de Educacién Primaria. El
alumno no conocia el idioma, no habia ido nunca a la escuela y no sabia dibujar, por
lo que presentaba un retraso significativo en el area de comunicacion y lenguaje

respeto a los compaiieros de su curso.

Se ha disefiado un programa de intervenciéon progresivo e individualizado con el
objetivo de proporcionarle herramientas para la adquisicion de la alfabetizacion
inicial y para que pueda participar en los procesos de ensenanza y aprendizaje sin
limitaciones comunicativas, con lo cual podra integrarse positivamente en la escuela
y, posteriormente, en la sociedad. También se han creado medidas para atender las
necesidades socio-afectivas del alumno, a partir de actividades inclusivas y
relacionales. Después de los seis meses de intervencidn, los resultados han sido muy
positivos ya que el alumno ha finalizado el curso situdndose en una la pentltima fase

del proceso de alfabetizacion (silabica-alfabética).

El presente trabajo esta estructurado a partir de un marco teérico inicial el cual sitaa
al lector para la explicacion posterior de la propuesta de intervencion en

lectoescritura.

Palabras clave: intervencion, psicopedagogia, alfabetizacion, lectoescritura,

analfabetismo.



English

Basing from the reality observed at the Pre-School and Primary Education Centre in
which I did the master’s internship of Psychopedagogy and because of the
importance of developing a good learning of reading and writing as a basis for the
future knowledge of the students, this thesis aims to investigate, among other things,
the processes involved in the acquisition and mastery of literacy to, subsequently,

develop a proposal for a psychopedagogy intervention and apply it in a real case.

In this sense, firstly, the temporary special educational needs of a child, who is a six-
year-old newcomer of a foreign country, will be evaluated and attended. He has been
incorporated, by age, to the first course of Primary Education. The student could not
speak the language; he had never been to school before and he could not draw, so he
presented a significant delay in the area of communication and language if

compared him to his classmates.

It has been created a progressive and individualized intervention aimed at acquiring
the initial literacy which will let him to participate in the teaching and learning
process without having communicative limitations and, also, for his school and
society integration. Measures will be established to address the socio-emotional
needs of the student too, by using inclusive and relational activities. After the six
months of the intervention, the results have been very positive, since the student has
completed the course reaching the penultimate stage of literacy (syllabic -
alphabetic).

This thesis is structured from an initial theoretical framework which places the

reader for the further explanation of the intervention in literacy.

Keywords: intervention, psychopedagogy, literacy, reading-and-writing,

illiteracy.



INDICE

1. INTRODUCCION

1.1
1.2

Justificacion y planteamiento del problema
Analisis del estado de la cuestion

2. OBJETIVOS

2.1
2.2

Objetivo general
Objetivos especificos

3. MARCO TEORICO

3.1
3.2
3.3
34
3.5
3.6

¢Qué significa y qué finalidad tiene leer y escribir?
Teorias sobre el aprendizaje y desarrollo intelectual
Adquisicion de la lectoescritura

Dominio de la lectoescritura

Influencia de la cultura en el procesamiento del lenguaje
Papel de la escuela y del psicopedagogo/a

4. RECOGIDA Y ANALISIS DE LA INFORMACION

4.1
4.2
4.3
4.4

Delimitacion del problema y de la necesidad de mejora
Pruebas de evaluacion inicial utilizadas

Implicacion de la familia

Adaptaciones curriculares

5. PROPUESTA DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

5.1
5.2
5.3
5.4
5.5
5.6

Areas y objetivos

Metodologia de referencia

Recursos humanos, materiales y financieros
Temporalizacion y actividades
Coordinacién con otros agentes educativos
Evaluacion de los resultados y seguimiento
5.6.1 Evaluaci6n inicial o diagnostica
5.6.2 Evaluacién continua o de proceso
5.6.3 Evaluacion final

6. CONCLUSIONES

6.1
6.2
6.3

Conclusiones generales
Limitaciones encontradas
Lineas de investigacién futuras

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
8. ANEXOS

8.1
8.2
8.3
8.4
8.5
8.6

Ficha de datos personales del alumno
Pautas de observacion utilizadas

Tabla de las etapas del proceso lectoescritor
Actividades realizadas

Informe final del alumno

Imagenes del material del alumno

INDICE DE TABLAS Y FIGURAS
Indice de tablas

Tabla 1.
Tabla 2.
Tabla 3.
Tabla 4.
Tabla 5.
Tabla 6.
Tabla 7.
Tabla 8.
Tabla 9.

Alumnado del centro educativo con NEE
Alumnado de otras nacionalidades del centro educativo
Evolucion de la legislacion de la lectoescritura desde 1970

Comparacion de las principales teorias sobre aprendizaje y desarrollo intelectual
Comparacion de métodos para la ensefianza de la alfabetizacidn inicial

Aspectos preferibles de las actividades que promuevan el pensamiento
Orientaciones basicas para el trabajo de los educadores en la lectoescritura

Areas de trabajo de la intervencién psicopedagégica
Principios del eclecticismo

Indice de figuras

Fig. 1-14.
Figura 15.
Figura 16.
Figura 17.

Ejemplos de las etapas del proceso de alfabetizacion
Representacion gréfica del proceso bottom-up y top down
Genograma de la familia del alumno que emigr6
Cronograma de la intervenci6on

12
13
14
26
28
33
37

16
23
31
43



“Una vision de la alfabetizacion que va mas alla del ba, be, bt, bo, bu,
porque implica una comprensién critica de la realidad social,
politica y econémica en la que est4 el alfabetizado”

(Paulo Freire)

1. INTRODUCCION

Tanto la lectura como la escritura son procesos complejos pero imprescindibles en el
ambito educativo y, posteriormente, para la vida en general. Asi, resulta de gran
importancia conocer los mecanismos y las habilidades subyacentes en la
lectoescritura para poder realizar unos aprendizajes adecuados y significativos que

seran fundamentales para el desarrollo escolar y social del nifio/a.

No es hasta el afilo 2006, con la Ley Orgdanica de la Educacion (LOE), donde la
lectura y la escritura es denominada lectoescritura, y se fomenta su iniciaciéon en el

segundo ciclo de Educacion Infantil (de tres a seis afios de edad).

Montealegre y Adriana (2006) explican que la adquisicion formal de la
lectoescritura representa una de las fases del desarrollo del lenguaje escrito, el cual
se inicia a partir de elementos como los gestos, los garabatos, los dibujos y los juegos

y finaliza con el dominio para comprender y producir textos escritos.

Ademas, continuando con estos autores, en el desarrollo y la adquisicion de la
lectoescritura intervienen un conjunto de procesos psicologicos (percepcion,
memoria, cognicion, metacognicion, capacidad inferencial, etc.) y otros aspectos
como, por ejemplo, los niveles de consciencia de la lectoescritura (consciencia
alfabética, fonologica, silabica, semantica y sintactica). Todos ellos se han de ir

logrando progresivamente.

Por otro lado, la ensehanza de la lectoescritura esta influida por los valores de la
cultura donde se encuentra, asi como las caracteristicas propias de cada nifio/a.
Ademas, la metodologia que el profesional de la psicopedagogia adopte repercutira

directamente en los resultados.

Como explicaremos posteriormente en el trabajo, éste se posiciona dentro de una
perspectiva global en el sentido de ecléctica, donde no se considera como valido un
unico método sino que éste varia en funcién de las necesidades y de la situacion del
momento. Asi, consideramos que cualquier metodologia puede presentar aspectos
positivos y negativos y que el éxito reside en la capacidad que tenga cada profesional
para distinguirlos y adaptarlos a las demandas. Pero, en relacién con la adquisicion

de la lectoescritura, nos hemos basado en el enfoque cognitivista y el constructivista.
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Por todo esto, la escuela desempenia una funcién importante porque es el lugar
donde el nifio/a adquiere la lectoescritura de manera formal y son las concepciones
de los profesores acerca de lo que es la ensefianza y de lo que es leer y escribir los
que influiran en los aprendizajes. El papel principal del profesorado y el de los
profesionales, juntamente con la familia, es el de acompanar a los alumnos en su

esfuerzo y proceso de aprendizaje (Maruny, Ministral y Miralles, 1993).

1.1. JUSTIFICACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Quiero destacar mi interés personal en la eleccion de esta tematica ya que en las
practicas de este master que he realizado en un centro de educacion infantil y
primaria he podido comprobar que existe un gran nimero de alumnado recién
llegado del extranjero que presenta necesidades educativas especiales (NEE) en el

area de comunicacion y lenguaje.

A continuaciéon mostramos los datos del centro respecto a lo comentado:

Tabla 1. Alumnado del centro educativo con NEE

Nivel | Alumnado NEE
PI/
1 2 3 4
A B C IT PIIs
P3 A 22 3 3
P3 B 44
3 22 4
P4 A | 27 3 7
PaB | 26 | °° 1 3 | 6 | °
P5A 25 4
1 1
P5B | 26 | ° 3
1°A 24 1 6 3
25 49 2
1°B
20A 24 1
20B 23 47 2 2 1 3/1
3°A 23 1 2 1
398 23 46 3 2/1
4° A 26 2 3
51 1 .
4°B 25 1 De dictamen, ya
A= establecidas (por
j 1 i .
50A o5 L ) L eJemp 0, autismo)
B2 De nivel
51 4/2 socioeconémico bajo.
s = Alumnado recién
5°B 26 2 1 - llegado, principalmente
del extranjero.
6° A 26 1 1 3 IT4 = {xlumnado .d,e ,
50 7/1 incorporacion tardia.
6°B 24 1 1 1 PI/ Plan
‘0 N PIIs = individualizado/Plan de
3| 44 5 " incorporacién tardia.
442 82 127

Elaboracion propia (2015)
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Tabla 2. Alumnado de otras nacionalidades del centro educativo

Alumnado de otras nacionalidades

Etapa | Educacién Infantil Educacién Primaria
escolar

Nacionalidad P3 P4 | P5 1° 20 3° 4° 50 6° Total:
Unién Europea 2-0 3-1 1-1 0-1 0-2 | 0-1 1-0 3-0 | 16
Resto de Europa 0-1 1
Magreb 4-2 | 2-3 22 31 @ 11 1-0 | 1-1 1-2 | 0-2 |29
Resto de Africa 1-1 1-1 2-3 1 0-1 : 0-1 -0 1-0 | 0-1 |14
Centro y Sudamérica 1-1 1-0 | 2-0 |5

Asia y Oceania 0-1 1-1 3-1 1-1 1-1 1-0 1-1 14
Total: 11 13 15 8 7 3 5 9 8 79

Elaboracién propia (2015)

Asi, pienso que se trata de un colectivo muy vulnerable y con el que atin queda
mucho para lograr y mejorar ya que, aunque actualmente se tiene muchas mas
consideracion hacia una educacion inclusiva que atiende a la diversidad, he
comprobado en la practica que no resulta nada sencillo y que con més profesionales

y metodologias mas eficientes los resultados serian mas positivos.

En relacion con la propuesta de intervencion, he escogido centrarme el caso de un
nifo que llego al centro educativo casi al mismo tiempo que yo empecé las practicas,
de modo que he podido participar perfectamente desde el principio en todo su
proceso de adquisicion de la lectoescritura, comprensiéon y habla e adaptacién a la
nueva cultura. Todo ello se explicard mas adelante dentro de los apartados 4 y 5 del
trabajo, donde se detalla la propuesta de intervenciéon. En las dos tablas se ha

destacado la informacion que concierne al curso del alumno.

Ademaés, el hecho de ver a nifios y nifias que llegaban a un pais nuevo, con una
lengua, una cultura y tradiciones tan diferentes a las suyas me hizo reflexionar en lo
dificil que debia ser para ellos/as, de manera que intenté ponerme en su lugar y
empecé a hacerme preguntas sobre lo que debian estar sintiendo y de qué manera
nosotros, como profesionales de la psicopedagogia, podiamos actuar para minimizar
este impacto inicial de integracion cultural y lingiiistica del alumnado y facilitarles
estrategias de adquisicion de la alfabetizacion inicial. De modo que, para realizar la
propuesta, me centré en un caso en el que pude participar en toda su evolucion

desde el inicio y donde he aprendido mucho.
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1.2. ANALISIS DEL ESTADO DE LA CUESTION

Cada vez mas las escuelas trabajan dentro de un marco de atencién a la diversidad
donde el modelo de escuela inclusiva va ganando terreno. Por ejemplo, la Ley
Organica para la mejora de la calidad educativa (LOMCE) de 2013 seiiala, ante los
alumnos con necesidades educativas especiales, que: “su escolarizacion se regira por
los principios de normalizacion e inclusion y se asegurara su no discriminacién y la

igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema”.

Es importante tener en cuenta esta cuestion debido a que en los tltimos afios el
numero de alumnos nuevos provenientes de paises extranjeros ha aumentado
considerablemente en las aulas. En las tablas del apartado anterior se puede apreciar
claramente esta cuestion. Este hecho presenta aspectos positivos como, por ejemplo,
el enriquecimiento cultural, pero también plantea retos importantes para garantizar

la ensenanza y el aprendizaje de los contenidos educativos a todo el alumnado.

Sin ir mas lejos, como hemos mencionado anteriormente, este trabajo analiza el caso
de un nifio de seis anos de edad recién llegado del extranjero que se incorpor6 al
primer curso de Educacion Primaria. Cuando llegd, que era a finales del primer
trimestre, desconocia la lengua del centro y cuasi ni sabia dibujar, de modo que
tampoco era capaz de leer, comprender ni escribir. Como es evidente, no podia
seguir el mismo ritmo de trabajo que sus compafieros de aula. La tutora del nifio y la
profesora de Pedagogia Terapéutica de la escuela empezaron a trabajar la
lectoescritura con este alumno tanto en el aula como en sesiones individuales
intensivas de apoyo y, actualmente, el nifio se ha integrado y es capaz de leer y
escribir palabras con pocas letras y ha adquirido suficiente vocabulario para

comprender los aspectos més bésicos de la realidad que le rodea.

Por tanto, aunque sigan existiendo grandes debates y polémicas acerca del momento
de inicio de la lectoescritura asi como entorno a los métodos mas apropiados para su
ensefianza y aprendizaje (y que probablemente siempre habran), lo que si que es
importante y debe ser compartido por todos es el hecho de disponer de profesionales
y maestros/as calificados y comprometidos en la ensefianza, que estén abiertos a los
cambios que pueden mejorar la adquisicion de la lectoescritura y que se adapten a la

variedad de necesidades de sus alumnos/as.
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2. OBJETIVOS

En este apartado se especifican los objetivos de este trabajo, tanto el objetivo general
como los objetivos especificos. Posteriormente, dentro del apartado 5.1 se senalaran

los objetivos concretos de la propuesta de intervencion.

2.1. OBJETIVO GENERAL
El objetivo general de este trabajo es el siguiente:

Disefiar, aplicar y evaluar una intervenciéon psicopedagogica dirigida a un alumno de
primer curso de Educacion Primaria que presenta Necesidades Educativas
Especiales temporales en la lectoescritura, a partir de una metodologia practica que
parte de las dificultades detectadas a nivel individual para lograr su adquisiciéon

inicial de la lectoescritura y para que pueda integrarse positivamente.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

En cuanto a los objetivos especificos, pretendemos lograr:

= Detectar las necesidades educativas especiales en el area de la lectoescritura de
un alumno de Educacién Primaria de primer curso recién llegado al centro

mediante los test psicopedagogicos y pruebas de evaluacién pertinentes.

» Disefiar un programa de intervencion, a partir de una metodologia concreta,
préctica y personalizada, para satisfacer las NEE temporales encontradas en el

alumno.

= Aplicar un conjunto de técnicas y procedimientos para facilitar la adquisicion y

el dominio de la lectoescritura del alumno.

» Evaluar y analizar los resultados del programa psicopedagogico, asi como de la

propia practica, a partir de los resultados obtenidos en la intervencion.

= Promover la importancia del aprendizaje de la lectoescritura desde una vision

inclusiva y relacional de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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3. MARCO TEORICO Y FUNDAMENTACION DE LA
METODOLOGIA

3.1 ¢Qué significa y qué finalidad tiene leer y escribir?

Si buscamos al diccionario la palabra “lectoescritura” encontraremos las siguientes
definiciones, bastante obvias: “1) capacidad de leer y escribir y 2) ensefanza y
aprendizaje de la lectura simultaneamente con la escritura” (Real Academia

Espafiola, 2005). Pero, realmente ¢qué significa leer y escribir?

Para Maruny, Ministral y Miralles (1993) leer se relaciona con la comprensiéon de un
texto mientras que escribir con su producciéon. Asi, podemos decir que pensar
significa comprender y producir; saber hacer significa realizar y saber ser quiere

decir hacerlo de la mejor manera posible.

Para Vygotsky, el lenguaje y la escritura “son procesos de desarrollo de las formas
superiores de comportamiento. Por medio de estos procesos, el ser humano domina

los medios externos del desarrollo cultural y del pensamiento” (Montealegre, 2006,

p- 32).

Es interesante diferenciar entre los conceptos de leer y lectura y entre escribir y
escritura, ya que podemos distinguir ciertos matices. Asi, leer implica la
descodificacion de unos signos graficos a los que previamente les hemos dado un
significado, lo cual nos permite crear una conexiéon entre el lector u el autor del
texto. En cuanto a la lectura, la entendemos como un proceso que implica recuperar
y comprender una informacion trasmitida mediante codigos, como el lenguaje. Esta
informacién puede ser visual (aportada por la organizacion de las letras en la pagina

impresa o manuscrita) y no-visual (aportada por el propio lector/a).

Por otro lado, escribir equivale a representar, mediante signos, palabras, ideas,
pensamientos, etc.; de forma que la escritura es un lenguaje que nos permite

comunicamos por una simbologia determinada y comun.
El método de lectoescritura constituye la estrategia de estructuracion de la lectura y

escritura para conseguir un objetivo, intentdndose realizar de la forma mas directa,

sencilla y eficaz posible.

10
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Por lo menos, desde los tres afios podemos leer y escribir, y a lo largo de toda la vida
podemos aprender. Aun si, en la actualidad ain encontramos muchos adultos que
son analfabetos funcionales, es decir, que saben leer y escribir pero no lo utilizan y,
por ejemplo, prefieren preguntar a qué hora sale el tren en lugar de consultarlo
(Maruny et al., 1993). Por tanto, lo principal es conocer cuanto y como se sabe leer y

escribir, de manera que luego podemos aprender continuamente.

Pero, principalmente, lo que nos permite el hecho de saber leer y escribir es
comunicarnos, expresando nuestras ideas, opiniones, sentimientos, realidades,
conocimientos, etc. Ademas, a partir de la lectura de textos podemos acceder a
informacién recopilada a lo largo del espacio y del tiempo e irnos transmitiendo

conocimientos de generacidon en generacion (Maruny et al., 1993, 8-14).

En relacion con esto, vemos como leer y escribir son instrumentos de lenguaje que

nos sirven para:

Recordar, identificar, localizar, registrar, almacenar, averiguar... datos.
Comunicar o enterarnos de lo sucedido, de como es un pais, de qué es lo que
hay...

O Disfrutar, compartir sentimientos y emociones, desarrollar la sensibilidad
artistica, participar de fantasias y sueos.

O Estudiar, aprender, conocer, profundizar conocimientos.

Aprender como se hacen cosas...

Un término importante a definir junto con la lectoescritura es el de alfabetizacion,
que es la ensenanza la lectura y la escritura. Perfetti y Marron (1998) hablan de dos
definiciones sobre lectoescritura: una en un sentido estrecho, que se aplica al
conocimiento del principio alfabético, de la formaciéon de palabras y de fluidez
cuando se lee palabras. En un sentido mas amplio, la alfabetizacién incluiria la
comprension y las definiciones funcionales. En el éxito del sentido amplio se
encuentra el del estrecho. Ademas, estos autores también ponen énfasis en que los
analfabetos, como es el caso de nuestra intervencién, al no haber aprendido cémo
funciona el sistema de escritura tienen una falta de conciencia fonologica y de

habilidades para descodificar.

11
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Por otra parte, como hemos comentado en el primer apartado, el uso del término
lectoescritura es bastante actual, asi como el fomento de su iniciacién en educacion
infantil. Y es que ha sido en los tltimos treinta o cuarenta afios aproximadamente

que se ha realizado de forma simultinea la ensenanza de la lectura y de la escritura.

En la tabla de a continuaciéon resumimos la evolucion de la legislacion en relacion
con la lectoescritura desde 1970, que es el afio en que empezaron a generarse leyes,
planes, programas y servicios de atencion individualizada para atender y apoyar a

los alumnos con necesidades educativas especiales.

Tabla 3. Evolucién de la legislacién de la lectoescritura desde 1970

Ao Ley promulgada

Ley General de Educaciéon, que modifico) sustancialmente la estructura del sistema
educativo espafiol, cambidndolo y adaptandolo a los nuevos tiempos que correspondian
con los Gltimos anos del franquismo y los comienzos del proceso democratizador de la

sociedad espafiola.

1970
Por ejemplo, dentro del articulo segundo encontramos: “Todo individuo tiene derecho a

recibir educacion de calidad y, por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen las mismas
oportunidades de acceso al sistema educativo nacional, con solo satisfacer los requisitos
que establezcan las disposiciones generales aplicables”.

Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE), que
denomina Educacion Infantil a la etapa de tres a seis afios. En la ensefianza de la lectura y
1990 | la escritura se desarrollan abundantes e innovadores materiales curriculares que
supusieron un notable avance en cuanto a la forma de abordar la etapa de la educaciéon
infantil, dando la importancia y consideracién que tiene actualmente.

Ley de Calidad de la Educaciéon (LOCE), donde se empieza a hablar de lectura y
escritura para la etapa de tres a seis afios. Aun asi, los avatares politicos impidieron que se
2002 | desarrollaray se pusiera en funcionamiento.

Por ejemplo, en sus objetivos aparece: “desarrollar sus habilidades comunicativas orales e
iniciarse en el aprendizaje de la lectura y escritura”.

Ley Organica de Educaciéon (LOE) es la primera ley donde la lectura y la escritura se
denomina lectoescritura. Comenta que en el segundo ciclo de Educaciéon Infantil se
fomenta una iniciacién a la lectoescritura.

2006 por ejemplo, uno de los objetivos es el de “iniciarse en las habilidades 16gico-matematicas,

en la lectoescritura y en el movimiento, el gesto y el ritmo” y en uno de sus principios se
destaca que “los maestros/as fomentaran una primera aproximacién a la lectura y a la
escritura”.

Ley Organica para la mejora de la calidad educativa (LOMCE) sefiala que en el
segundo ciclo de Educacién Infantil se debe fomentar una aproximacion a la lectura y la
escritura, asi como en habilidades numéricas basicas, tecnologias de la informacién y la
comunicacién, a partir de una metodologia basada en experiencias, actividades y el juego,
2013 dentro de un ambiente de afecto y confianza para potenciar su autoestima e integracion
social. También, a nivel general, se debe fomentar el habito de la lectura.

Se destaca la elaboraciéon de “modelos abiertos a la programacién docente y de materiales
didacticos que atiendan a las distintas necesidades de los alumnos y alumnas”.

Adaptacion de Boletin Oficial del Estado (1970, 1990, 2002 y 2006)
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3.2 Teorias sobre el aprendizaje y desarrollo intelectual

En este apartado explicaremos, de manera muy breve, las principales posturas
teoricas acerca de los procesos de aprendizaje y del desarrollo intelectual y
emocional del individuo. Todas ellas aportan aspectos importantes que hay que

tener en cuenta en el abordaje de nuestra teméitica, desde una perspectiva

interpersonal del aprendizaje (basada en las relaciones). Estas son las siguientes:

Tabla 4. Comparacién de las principales teorias sobre aprendizaje y desarrollo intelectual

TEORIA

CONCEPTOS IMPORTANTES

HUMANISTA

El proposito del aprendizaje es de ayudar a los individuos a aprovechar sus propias potencialidades y
promover su “autorrealizacion”. Ellos son los responsables de su propio desarrollo y aprendizaje. El
aprendizaje del proceso de aprendizaje resulta el mas atil. El maestro debe de ser un acompafante
durante el proceso, generando un clima de confianza, compromiso, aceptacion y respeto. Se prefiere que
la ensefanza resulte ladica, mas que directiva. Ademés, la tnica evaluacién valida es la del propio
alumno; él/ella sabe realmente lo que aprendid y cuanto aproveché los conocimientos y qué objetivos le
faltaron por cumplir.

CONSTRUCTIVISTA

Se concibe el aprendizaje, en este caso escolar, como un proceso de construcciéon del conocimiento, a
partir de las experiencias previas y la ensefianza como una ayuda a este proceso de construccion. En sus
principios, destaca el papel del aprendiz, el cual debe ser activo y responsable de su conocimiento.
Transforma la informacién que recibe como sus conocimientos previos y relaciona. Dentro de esta teoria
encontramos los siguientes tres enfoques:

* E. Psicogenético
(Piaget)

Teoria del desarrollo intelectual. El aprendizaje es concebido como una adquisicion de conocimiento, y
educar significa formar individuos capaces de una autonomia intelectual y moral. Los principios basicos
del quehacer son el desarrollo de la razdn, de las destrezas intelectuales y de la autonomia. El papel del
maestro es de colaborar en la formacioén y construccion del propio conocimiento que genera el alumno.
Asi, lo guia en su propia experimentacién. La accién resulta fundamental. El alumno/a debera
desarrollar su creatividad, imaginacién y juicio para formular sus propias explicaciones e hipotesis.
También debe aceptar sus propios errores y construir nuevos conocimientos a partir de estas situaciones.

= E. Cognitivo
(Ausubel)

Teoria del procesamiento y asimilacion de la informacién. La intervencion piscoeducativa que busque
un aprendizaje significativo del alumno tiene que propiciar la generacién de conexiones entre el
conocimiento previo y la nueva informacién para la creacion de nuevos esquemas de conocimiento. Los
contenidos se organizan en una secuencia logica y se establecen puentes cognitivos. Implica la
experimentacion y la resoluciéon de problemas y considera que los errores son la base del aprendizaje. El
profesor/a puede crear una situaciéon favorable para que el alumno alcance el nivel superior de
pensamiento, mediante una adecuada seleccion de ejercicios. El mero conocimiento de la informacién no
es significativo; lo es el procesamiento de la informacién y la adquisicion de estrategias para el logro de
un aprendizaje real. La evaluacion debe aportar los elementos para comprobar objetivamente los logros y
las deficiencias del proceso de aprendizaje de cada alumno.

= E. Sociocultural
(Vigotsky)

Teoria sociocultural del desarrollo del aprendizaje. La educacion debe de promover el desarrollo
sociocultural e integral de los individuos. El aprendizaje de los nuevos saberes se relaciona con el
concepto de “zona proxima de desarrollo”. Encontramos dos versiones; una, considerada como
paradigmatica, exige que los escolares interaccionen con sujetos de mayor nivel de formacion cultural
que ellos, que pueden ejercer la funciéon de mediadores de la cultura. Otra, la que se genera en la mente
del propio nifio/a cuando juega espontdneamente. El maestro debe ser un guia, un inductor y un
director, dependiendo de las circunstancias y del momento. Los alumnos/as son vistos como seres
sociales que interacttian entre ellos y entre las representaciones sociales (instituciones, cultura, etc.) para
generar conocimiento. En el desarrollo del habla se establece una etapa preintelectual y en su desarrollo
intelectual una etapa prelingiiistica. En un momento estos dos se encuentran, volviéndose el
pensamiento verbal y el lenguaje racional. El conocimiento es modificado, adecuado, corroborado y
complementado de modo permanente, lo que conduce a revisar la practica educativa y la realidad. La
evaluaciéon pretende diagnosticar las zonas proximas de desarrollo para lograr una adecuada
intervencion y crecimiento social e intelectual.

Adaptacion de Silva, 2006, pp. 14-23
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3.3 Adquisicion de la lectoescritura

Segin Coll, Palacios y Marchesi (2001), tradicionalmente, la discusion sobre la
ensenanza de la lectura y la escritura se ha planteado alrededor de la polémica de los
métodos a utilizar. A continuacion, presentaremos una tabla donde se muestran los

tres métodos que se utilizan segiin la perspectiva adoptada:

Tabla 5. Comparacién de métodos para la ensenianza de la alfabetizacién inicial

Método Explicacion

Se basa en el codigo, en particular en la relacién sonido- grafia (supone la sintesis
de unidades menores (letras, silabas) hasta llegar a componer el significado. La
perspectiva conductista, defensora de este método, interpreta la ensefianza como
un proceso secuencial, para el que se preparan materiales instruccionales
especificos y progresivos.

Sintético o fonético 1, perspectiva cognitivista también lo defiende, pero enfatiza el analisis de los

fonemas, los mecanismos de asociacion letra-sonido y la progresion de
combinaciones hasta formar palabras. Se atribuye mucha importancia al
procesamiento del lenguaje y se recomiendan programas de entrenamiento en
actividades de mejora de conciencia fonologica, dirigiendo el esfuerzo final a
conseguir la automatizacion de los procesos de codificacion y descodificacion.

Basado en el significado (procede de manera inversa: partiendo de unidades
significativas, se analizan los componentes). Surge como oposiciéon al sintético e
Analitico o global insiste que es necesario partir de frases y palabras, ya que estas poseen un
referente claro para el lector debutante, mientras que los sonidos y las letras estan
desprovistos de significado.

Se trata de una propuesta mas reciente, y mas proxima al método analitico.
Sostiene que el aprendizaje de la lectura escrita es tan natural como aprender a
hablar. Puesto que los nihos aprenden a hablar porque estin rodeados de
hablantes que usan la lengua para comunicarse, de la misma manera aprenderian
aleer y a escribir si estuvieran inmersos en un ambiente rico en materiales escritos

Lenguaje integralo | Y €N actividades de lectura y escritura.

constructivista

1 Asi, desde la perspectiva constructivista la discusiéon no reside en elegir uno u otro
socia

método o modelo. Mas que una cuestién de entrenamiento o de inmersién natural,
se considera que la ensefianza debe ir al encuentro de los diferentes conocimientos
de los nifios/as ofreciendo situaciones reales de uso del lenguaje escrito. Las
propuestas metodologicas no deben entenderse como una imposicién externa,
sino como una ayuda al proceso de construcciéon del nifio en el contexto de
précticas culturales que promueven el aprendizaje (McGee y Purcell-Gates, 1997).

Adaptacion de Coll et al., 2001, pp. 473-474

Una vez hemos reflexionado sobre la importancia del lenguaje y hemos conocido
diferentes metodologias de aprendizaje en general y de adquisicion de la
alfabetizacion inicial, a continuacién profundizaremos sobre el proceso de
adquisiciéon y de dominio de la lectoescritura, diferenciando entre las principales

perspectivas psicologicas que los fundamentan.

Montealegre et al. (2006), analizando el desarrollo dela lectoescritura desde una

concepcion cognitiva y genética, diferencian los aspectos propios de la
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adquisicion de la lectoescritura i los del dominio. Asi, vemos como en la adquisiciéon
se encuentran: a) la prehistoria del lenguaje escrito (gestos, garabatos y el juego
simbolico); b) la utilizacion de signos auxiliares en la asimilaciéon del lenguaje
escrito; ¢) los niveles de conceptualizaciéon o de conciencia (alfabética, fonologica,
silabica y sintactica) d) el desarrollo del lenguaje oral y de la adecuada
pronunciacion; e) el aprendizaje de la lectoescritura en contextos naturales (como el
juego) y sociales (como las conversas); f) la ensefianza de la lectoescritura de manera
funcional e inmersa en la cultura y vida cotidiana y g) las potencialidades de los
nifios/as en la construccion de esquemas (estructuras de conocimientos) sobre la

realidad.

Como hemos comentado anteriormente, el objetivo final debe ser que los
alumnos/as logren un nivel de habilidad suficiente para poder automatizar las
operaciones mas béasicas y asi poder realizar otras como el razonamiento o la

supervision.

Pero la adquisicion de la lectoescritura no se puede realizar a la vez, como es obvio, y
se debe respetar una secuencia de aprendizaje. Vygotsky precisaba una “prehistoria
del lenguaje escrito”, donde el nifio o la nifia atravesaba por unos hechos para ir
asimilando la escritura. Asi, indicaba el garabato y el dibujo como precursores de
esta asimilaciéon, ya que son gestos primitivos de escritura al aire. A partir de

Montealegre et al., (2006, p. 27) vemos como:

A través del gesto, el garabato u el juego, se va desarrollando la capacidad de
emplear simbolismos; mediante la representaciéon simbdlica de cosas en las
actividades ladicas cotidianas, siendo formas tempranas de representacion, se
estructuran las bases cognitivas necesarias para la asimilaciéon del lenguaje
escrito.

El nifio y la nifia se enfrentan inicialmente al lenguaje escrito como un sistema de
signos que rememoran los sonidos de las palabras, y estas tltimas encaminan
hacia entidades u objetos, es decir, se analiza el lenguaje escrito convirtiendo los
signos escritos en signos verbales, y de esta forma se encuentra significado.
Posteriormente, el desarrollo del lenguaje escrito permite el manejo el manejo de
un simbolismo directo, donde los signos escritos remiten directamente a los
objetos o entidades referidos, sin necesidad de recurrir a intermediarios para
llegar al significado.

15
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En relacién con esto, es interesante destacar las tres fases propuestas por Luria
(1897, citado en Montealegre, 2006), las cuales precisan la linea genética de

desarrollo de la escritura. Estas son:

1) Fase preinstrumental: la escritura es un juego; un juego-cosa que en si
misma no es una finalidad. Los nifios/as pequefios (de 3 a 5 afios) no se
relacionan con la escritura como medio auxiliar, aunque puedan imitarlas

(pero como una accion que en si misma no tiene sentido).

2) Fase de escritura mnemotécnica indiferenciada (sin sentido): corresponde a
trazos diversos con significado subjetivo para el nifio, los cuales sirven para
recordar algo que se intentd registrar. Las marcas recuerdan que hay una

frase para recordar, pero no enseinan lo que dice la frase.

3) Laultima fase corresponde a convertir ese signo con significaciéon subjetiva
en un signo cultural, con un significado objetivo, diferenciado y estable en el

tiempo.

Desde una perspectiva psicogenética y evolutiva, Ferreiro y Teberosky (1979,
citado en Maruny (1993) describieron el proceso a través del cual los nihos/as
construyen su propio sistema de lectura y escritura, el cual es universal en lo que se
refiere a estructuras alfabéticas como las nuestras, independientemente de los
métodos escolares que se usen. Es el siguiente, basindonos en Maruny (1993, pp.

22-30):

O Escribir no es lo mismo que dibujar. La primera Y,\’\h Yo
diferenciacion que los nifios/as realizaran sera distinguir 7

entre los dibujos y otros signos (letras, ntimeros, grafias

diversas, etc.). La mayoria de nifios/as ya han establecido esta

. . Figura 1.
diferencia al llegar a la escuela.

O Grafismos primitivos (garabatos, pseudo-letras). Los primeros
intentos son signos diferenciados de dibujos pero que no son las

letras convencionales tampoco. “Intentan” parecerse a las letras.

O Diferencias entre letras y numeros. El nifio/a ya sabe que para

Figura 2.
escribir se requieren unos signos determinados, que no son
dibujos ni nameros. Estos aspectos diferenciadores se van ig;gik s
adquiriendo al escribir, de forma paralela al aprendizaje de S 1
las leyes de la escritura. It

Figura 3.
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O Escrituras sin control de cantidad. Una vez saben
que para escribir se usan unos signos especiales, se
planta el problema de céomo pueden escribirse
distintas cosas. Asi, en algunos nifios/as aparece un

momento en el que las escrituras ocupan toda la

pagina o bien, por el contrario, basta con poner una Fi
igura 4.

sola letra por palabra (pero llenen toda la linea).

O Escrituras fijas. Ahora el nifio/a ya puede representar mediante signos

especificos los nombres de las cosas, de las personas, etc. Se trata de una escritura

que necesita la ayuda de la palabra para comunicar. Pero
nuestra escritura no es comunicativa para ellos/as, ya que los
signos que escribimos sélo adquieren significado al leérselos
(preguntan mucho: “équé dice aqui?”. Ademas, puede que
ain no hayan percibido la diferenciacién que hacemos entre

las palabas, y escriben el mismo conjunto de signos para

cualquier cosa (por ejemplo, su nombre). el o s
Figura 5.

O Escrituras diferenciadas. Las escrituras adquieren rapidamente nuevas
diferenciaciones, y escriben palabras largas y cortas; letras grandes y pequenas,
etc. Las palabras se diferencian segun las caracteristicas del objeto de referencia,
de manera que pueden escribir partiendo de la idea de que el nimero de letras de
una palabra —o su tamafo- esta en relacion con el objeto que representan.
También pueden introducir cambios al escribir distintas palabras, mediante la
variacion del repertorio de letras utilizadas o introduciendo cambios en el orden o

cantidad de las letras de cada palabra.

Figura 7.

Figura 6. Figura 8.

Figura 9. Figura 10.
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O Escrituras silabicas. Méas adelante, relacionan cada letra con un sonido. Dado
que la unidad de sonido que se percibe es la silaba, cada silaba se representa por
una letra o una grafia. Casi siempre eligen las vocales para representar las silabas

(o incluso cuentos). Asi:

ATOA—>ma-ri—po-sa
IE — ti—gre

3 AAC R
: ku_é}k\-UEh

Figura 11. Figura 12.

EAA—>ven-ta—na

O Escrituras silabico-alfabéticas. Cuando se descubre que
una silaba puede escribirse con la vocal o con la
consonante, se acaba escribiéndolas a ambas, combinando
el criterio silabico con escrituras parcialmente alfabéticas

(aunque la hipdtesis silabica resulta tan satisfactoria para

los nifios que les cuesta mucho renunciar a ella).
Figura 13.

O Escrituras alfabéticas. Finalmente, se llega a
escribir todas las letras que escribimos los adultos
para representar una palabra. Sin embargo,
aparecen nuevos problemas de escritura, como
B/V, J/G, H, maydsculas o mindsculas, la

separacion de palabras, los acentos...

Figura 14.

Figuras 1-14: Ejemplos de las etapas del proceso de
alfabetizacion inicial (Maruny, 1993, pp. 22-30).

Por otra parte, desde una perspectiva cognitiva, basandonos en Uta Frith (1985,
1989, citado en Sanchez, 2000) podemos distinguir tres etapas para dominar las vias

de acceso al significado:

1) Etapa logografica: se refiere a lo que a todo aquello que el nifio/a adquiere a
partir de su participacion en actividades sociales informales, donde piensan
sobre el significado de ciertos letreros y distinguen alimentos, juguetes, etc.,
atendiendo a los nombres que les acompanan. Asi, adquieren vocabulario y
desarrollan hipétesis sobre la correspondencia entre el lenguaje oral y el

escrito.
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2) Etapa alfabética: consiste en adquirir un procedimiento que permita pasar
de la ortografia a la fonologia. Pero no se trata so6lo de adquirir las reglas,
sino de automatizarlas hasta el punto de poder operar con precision, rapidez

y sin esfuerzo (lo que se denomina via fonologica).

3) Etapa ortogrdfica: significa desarrollar la capacidad de reconocer de forma
inmediata las palabras, atendiendo a la secuencia de letras constituyentes (lo

que se denomina via léxica).

Siguiendo con esta autora (citada en Sanchez, 2000), la capacidad de reconocer de
forma ortografica las palabras depende del hecho de leer mucho y bien con la via

fonolodgica, dependiendo una via de la otra.

Aun asi, se desprenden algunas criticas que es importante destacar. Por ejemplo, si
interpretamos muy literalmente este modelo podemos llegar a pensar que entre cada
etapa hay unos limites muy precisos; esto no es asi, ya que en cualquier momento
del desarrollo del nifio/a se pueden producir los tres procedimientos a la vez,
leyendo algunas palabras de forma logografica, otras alfabéticamente y otras

ortograficamente (Sanchez, 2000).

Ademaés, el método de ensenanza afecta a la secuencia de Frith. Por ejemplo,
encontrariamos diferencias en la progresion en ninos/as ensefiados mediante un
método fonético o global, ya que el énfasis que se pone inicialmente en cada uno de
estos pilares bésicos lo que cambiara el tipo de instruccion; no el hecho de operar

con los dos sistemas de acceso al significado 1éxico.

Una tltima limitacién, siguiendo a Sanchez (2000), seria la consideraciéon tnica de
la adquisicion de los mecanismos de reconocimiento de palabras sin tener en cuenta

el desarrollo de la capacidad que tenga el alumno/a de comprender y expresarse.

Por tanto, resulta necesario poder disponer de un modelo méas flexible donde se
hable de estrategias que puedan desarrollarse de forma paralela, mas que de etapas

fijas.
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3.4 Dominio de la lectoescritura

En inglés se utiliza el concepto de literacy (literacia en espafiol) para clasificar el
nivel de dominio real que se tiene sobre el lenguaje escrito. Asi, como afirma
Montealegre et al. (2006), no es suficiente con tener un nivel basico de adquisicion
de la lectoescritura (que nos permita comprender textos sencillos) sino que “es
necesario el dominio de una lectura fluida, con total comprension, y ademas con la

posibilidad de crear un escrito a partir del texto leido” (p. 32).

Este autor también explica que en el proceso de dominio de la lectoescritura se
encuentran: a) el nivel de dominio del lenguaje escrito; b) los niveles de
procesamiento de la informacion en la lectura (perceptivos, 1éxicos, sintacticos,
semanticos, etc.); c) la fase cognitiva, de dominio y de automatizaciéon de la lectura;
d) la busqueda de significado en la comprensiéon del texto; e) los conocimientos
declarativos, procedimentales y condicionales y f) las estrategias cognitivas y
metacognitivas (conciencia de los propios procesos cognitivos y regulacion de la
cognicién). De estas, analizaremos mas detalladamente la cogniciéon (c) y la

comprension (d).

De acuerdo con Montealegre et al., (2006), podemos diferenciar distintos procesos
psicoldgicos relacionados con la cognicién en el desarrollo de la lectoescritura,
como:
» La percepciéon: interpreta el cddigo visual-auditivo y activa esquemas
conceptuales para que se comprende de forma inicial del texto.
» Lamemoria operativa: realiza una buasqueda de significado.
» La metacognicion: posibilita que cada vez se sea més consciente del proceso
de adquisicion y dominio del conocimiento.
» La capacidad inferencial: permite concluir ideas y generare expectativas.
= Conciencia: garantiza el control consciente sobre las operaciones que se

estan llevando a cabo.

Esta ultima, la conciencia del conocimiento psicolingiiistico permite operar de
manera intencional y reflexionar sobre los principios del lenguaje escrito. Esto lo
hace mediante: a) el andlisis fonologico (correspondencia grafema-fonema), que
lleva a pensar en los componentes del lenguaje oral y a transferirlos al sistema
escritural; b) el analisis léxico, el cual reconoce las palabras y su significado; c) el

andalisis sintactico, precisa la relacion entre las palabras para establecer el
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significado de las oraciones y d) el analisis semdntico, que define significados y los

integra al conocimiento del sujeto (Montealegre et al., 2006).

Ademas, siguiendo con estos autores, podemos distinguir tres pasos en el proceso de
conciencia cognitiva a partir del desarrollo de la lectoescritura, que son: a) el hecho
de pasar de la no-conciencia de la relacion entre la escritura y el lenguaje hablado a
asociar lo escrito con el lenguaje oral; b) pasar del proceso de operaciones
conscientes (individualizacion de los fonemas, representaciéon de los fonemas en
letras, la sintesis de las letras a la palabra, la organizacion de las palabras,...) a la
automatizacion de estas operaciones y c) el dominio del texto escrito y del lenguaje

escrito (Montealegre et al., 2006).

Pero, juntamente con la conciencia, existe otra dimension dentro de la
metacognicion que hace referencia a la regulacién de la cognicion. Esta se hace
mediante procesos cognitivos como la planeacion, la autorregulacion y la evaluacion
de estrategias cognitivas. Por tanto, como exponen Montealegre et al. (2006), la
conciencia que un individuo tiene sobre sus conocimientos y la forma como regule
sus procesos cognitivos facilitard o entorpecera actividades intelectuales en la
comprension lectora, de ahi su relevancia para el desarrollo de la lecto-escritura.
Anaden que “la conciencia del objeto de la tarea, ya sea de lectura o de escritura; y la
conciencia y regulaciéon de los procesos cognitivos son fundamentales para alcanzar

una comprension lectora adecuada y un 6ptimo desempeiio en la escritura”.

A continuacién, analizaremos més detalladamente la comprensién. Para Sanchez
(2000), para comprender se necesita integrar el texto con nuestros conocimientos y,
dela misma forma que la redaccion, se requiere un alto nivel de autorregulacién. Asi,

afirman que para comprender un texto se debe hacer lo siguiente:

= Conectar el texto con nuestros conocimientos previos;

= Conectar en nuestra mente las diferentes proposiciones entre si;

» Extraer un significado global que de sentido a las diversas proposiciones que
leemos;

= Integrar los distintos significados globales en un esquema global,;

= Crear objetivos de lectura, autoevaluar si se ha entendido en relacion con los

objetivos propios y supervisar la marcha del procedimiento.
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Todas estas operaciones se realizan de forma interactiva y parcialmente simultanea
(Sanchez, 2000). Esto nos hace hablar de tres niveles de integracion textual, que

son:

a) La microestructura: es el resultado de haber integrado los significados de las
palabras en proposiciones i de haber conectado las proposiciones entre si. No
obstante, puede que el texto resulte incomprensible, ya que no tiene un

significado global.

b) La macroestructura: es una proposicion que aporta a la secuencia lineal de
proposiciones (microestructura) un significado unitario y global. Aun asi, hay

que destacar que existen muchas razones para no comprender.

¢) La superestructura: se refiere a la organizacion (no al contenido) del texto,
esto es, a su naturaleza descriptiva, comparativa, explicativa, secuencial,

argumentativa, de problema y solucién, etc.

Asi, tanto la microestructura como la macroestructura se relacionan con las ideas o
significados de un texto, mientras que la superestructura se relaciona con la manera

en que ambas estan organizadas.

Siguiendo con este autor, para poder construir ideas globales (es decir, pasar de
microestructura a la macroestructura) existen operaciones o macroreglas, como las
de: a) generalizacién, que nos permite entender que las ideas del texto son ejemplos
de otra idea mas general; b) seleccién, que consiste en valorar que podemos
prescindir de algunas ideas del texto porque son redundantes; y c) integracién, en
que entendemos que las ideas del texto son, todas, partes que componen un

concepto mas complejo.

Ademas, Coll et al. (2001) anaden que desde una perspectiva interactiva se asume
que los “procesos dirigidos por el texto” y los “dirigidos por el autor” se relacionan,
facilitando la activacion de los esquemas adecuados. Estos, a su vez, “actian como
una guia que indica como interpretar la informacién y dénde buscar la evidencia”

(p.477). Asi, distinguimos entre:

O Proceso bottom-up o abajo-arriba: implica un procesamiento secuencial y
jerarquico del texto que se inicia con la identificacion de las grafias que
configuran las letras y que procede en sentido ascendente hacia unidades

mas amplias (palabras, frases,...).
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O Proceso top-down o arriba-abajo: El procesamiento se inicia en los
conocimientos del lector, que le conducen a elaborar expectativas e

interferencias que seran verificadas por las informaciones del texto.

Idea global

Integracion de proposiciones

Proposiciones

Palabras

Figura 15. Representacién grafica del proceso bottom-up y top down (elaboracién propia, 2015)

3.5 Influencia de la cultura en el procesamiento del lenguaje

Desde la Nacion de Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO, parr. 4), podemos obtener una completa definicion

sobre el concepto de cultura, con todo lo que abarca:

(...) La cultura puede considerarse actualmente como el conjunto de los rasgos
distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan a una
sociedad o un grupo social. Ella engloba, ademés de las artes y las letras, los modos
de vida, los derechos fundamentales al ser humano, los sistemas de valores, las
tradiciones y las creencias y que la cultura da al hombre la capacidad de
reflexionar sobre si mismo. Es ella la que hace de nosotros seres especificamente
humanos, racionales, criticos y éticamente comprometidos. A través de ella
discernimos los valores y efectuamos opciones. A través de ella el hombre se
expresa, toma conciencia de si mismo, se reconoce como un proyecto
inacabado, pone en cuestiéon sus propias realizaciones, busca incansablemente
nuevas significaciones, y crea obras que lo trascienden.

Asi, la cultura de un individuo tiene un papel importante en la manera de entender y
definir la realidad que lo rodea, a través del lenguaje oral y escrito. De acuerdo con
Montealegre et al. (2006), el contexto influye en el procesamiento del lenguaje
escrito ya que la cultura, las interacciones sociales, la situacion social y escolar, etc.,
determinan la estructura mental de un sujeto, a la que va integrando nueva

informacion.

Como hemos visto anteriormente, la cognicion esta relacionada con la organizacion
del conocimiento y, de acuerdo con Montealegre et al. (2006): “los conocimientos
previos del sujeto facilitan la conceptualizacion, la comprensiéon y el dominio de la
lectoescritura” (p. 26). Coll et al. (2001), explican que el lector interpreta un texto a

partir de los objetivos de la lectura, de sus esquemas previos y de la informacién que
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aquel proporciona, mientras que la composicion de un texto remite a la
representacion que se realiza del contexto de la escritura (intenciones, tema de que
se trate, caracteristicas de los destinatarios,...). Afirman que: “del mismo modo que
los conocimientos previos del lector pueden modificarse gracias a la lectura, la

escritura puede vincularse a un proceso de transformacion conceptual” (p. 479).

En relacion con esto, Bravo (2003, citado en Montealegre et al., 2006, p. 30) cita
investigaciones de seguimiento que se realizaron entre el jardin infantil y la bésica
primaria que demuestran que el desarrollo previo del lenguaje oral es determinante
en el aprendizaje y el dominio de la lecto-escritura. Por ejemplo:
Sawyer (1992, citado en Bravo, 2003) sefiala como habilidades de lenguaje y
desarrolladas en el jardin: reconocer el fonema o nombre de la letra; nombrar

nameros e identificar algunas palabras y, mas adelante, la capacidad para segmentar
una oracion en palabras y analizar los componentes fonéticos (...).

Los estudios de Compton (2000, citado en Bravo, 2003) y Cardoso-Martins y
Pennington (2004, citado en Bravo, 2003) son consistentes en afirmar que la
conciencia fonética y la capacidad para nombrar son habilidades importantes en la
adquisicionde la lecto-escritura.

Los estudios de la conciencia fonoldgica en nifios/as de preescolar concluyen que la
capacidad para desarrollar un anélisis fonolbgico del lenguaje hablado y escrito es
fundamental, antes y durante el aprendizaje de la lectoescritura (Ecalle y Magnan,
2004; Ramos y Cuadrado, 2004; Shankweiller y Fowler, 2004; Delfor y Serrano,
2005; Goikoetxea, 2005, citados en Bravo, 2003). (...)

Un estudio realizado por Foulin (2005, citado en Bravo, 2003) con el objetivo de
establecer en qué medida el conocimiento del nombre de la letra antes del incio
escolar facilita el aprendizaje de la lecto-escritura, sehala tres componentes
importantes en la adquisicibn de este aprendizaje: 1) el surgimiento del
procesamiento fonolégico de la escritura; 2) el aprendizaje de la correspondencia
fonema-grafema y 3) el desarrollo de habilidades de sensibilidad fonética. (...)

La “alfabetizacion emergente” en el nifio y la nifia, al mostrar un proceso continuo
entre el desarrollo de habilidades y destrezas en el lenguaje oral (antes de la
educacion formal), y el dominio del lenguaje escrito, precisa que el aprendizaje
lector se inicia mucho antes del ingreso a la educacién formal. (...)

Bruner (1988, 1995, 1997, citado en Montealegre, 2006) también afirma que los
conocimientos previos, la experiencia, la cultura y la visiéon del mundo del lector
determinan la interpretacion de un escrito, haciendo que esta tenga maultiples
significados. Asi, por ejemplo, la narrativa literaria produce al lector una

construccién subjetiva del texto.

Des del Modelo Interactivo en Comprension Lectora de Montealegre, Almeida y
Bohorquez (2000, citado en Montealegre, 2006) también se propone Ila
comprension lectora a partir de un proceso de interaccion entre el lector

(conocimientos, cultura, etc.) y el texto (con una estructura determinada, cientifica o
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literaria); asi, las caracteristicas de ambos determinan la realidad subjetiva,
construida por el lector a partir de situaciones hipotéticas que se desprenden del

texto real.

Todo esto es importante ya que, por ejemplo, en el caso que queremos intervenir se
trata de un nino recién llegado de Gambia no dispone de estos conocimientos
previos y esto ya nos “avisa” que le resultard mas dificil adquirir y dominar la

lectoescritura.

En conclusion, tal y como afirman Montealegre et al. (2006, p. 38), “se hace
imprescindible conocer los factores personales, sociales y ambientales del nifio/a
antes de estructurar metodologias en la instruccion formal”. Por esta razon, tanto en
la escuela como en el hogar deben permitir que los nifios/as se apropien de estos

conocimientos de forma natural, a partir de las actividades de ensenanza.

3.6 Papel de la escuela y del psicopedagogo/a

La escuela ocupa un lugar importante en el proceso de asimilacion del lenguaje
escrito, ya que un lugar donde el nino/a pasara mucho tiempo y déonde adquirira
nuevos conocimientos y experiencias, en los cuales el lenguaje ocupa un lugar muy

importante para la comunicacion.

Tal y como sefialan Montealegre et al. (2006), en el proceso de aprendizaje de la
lecto-escritura influyen una serie de factores genéticos, personales, ambientales, de
recursos y de método. Asi, hay que tener en cuenta que la metodologia pedagogica
que utilice el profesorado y/o los profesionales (psicopedagogos/as, maestros de
pedagogia terapéutica, psicologos/as, logopedas, etc.) sera lo que orientara la

adquisicion.

Estos autores insisten en que los procedimientos metodologicos se deben ajustar a
las capacidades y potencialidades de los nifios y nifas, y que en primer lugar se tiene
que conocer como aprenden para, luego, estructurar y aplicar los métodos a la

escuela.
Muchos autores/as han cuestionado el papel de la ensefianza de la lectoescritura en

la escuela y han realizado diversos estudios al respeto, aunque parece ser que no

existe un acuerdo general.
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Por ejemplo, algunos autores afirman que cada vez hay mas nifios/as que llegan a la
escuela por primera vez con conocimientos sobre el lenguaje escrito pero no se
tienen en cuenta; otros son partidarios de orientar las practicas tradicionales de la
ensefnanza en instrucciones basadas en el juego para que aumenten su comprension
general sobre el lenguaje escrito; otras investigaciones senalan la importancia de
ensenar la lectoescritura como algo funcional, inmersa en la cultura y en la vida
diaria del alumnado, de modo que ésta adquiere un sentido practico y motivador
para ellos y otros estudios proponen determinar el nivel de alfabetizacion con que
los nifios/as llegan a la escuela, realizando un seguimiento del proceso de

produccion escrita durante el primer ano.

Lo que si es seguro es que las distintas finalidades con las que usamos el lenguaje
escrito determinan maneras especificas de escribir y de leer. Desde la escuela es
importante ensenar a los alumnos y alumnas este enfoque comunicativo, sin
considerar lo escrito inicamente como objeto de estudio sino todo el conjunto de la
situacion comunicativa en la que se produce (la intencién, el destinatario, el
mensaje, el autor/a, el formato...). En resumen, ensefiar a reflexionar y a

comprender textos mejorando de forma progresiva. (Maruny et al., 1993).

Por tanto, y siguiendo a estos autores, es mucho mas preferible realizar actividades
abiertas que requieran de pensamiento auténomo, que se puedan realizar de formas
diversas y que den resultados donde se muestre todo lo que se ha aprendido y lo que

aun se necesita. Asi:

Tabla 6. Aspectos preferibles de las actividades que promuevan el pensamiento

Es preferible... En lugar de...

Resumir un texto. Recordar datos irrelevantes.

Reconstruirlo cuando esta desordenado. Escribir la palabra que falta en la frase.
Imaginar lo que vendra a continuacién. Escribir frases repetitivas.

Deducir el significado de una palabra. Rodear con un circulo la respuesta correcta.
Escribir un texto completo. Copiar un texto ajeno.

Buscar un dato.

Encontrar errores en un texto (propio o ajeno).

Adaptacion de Maruny et al., 1993, p. 72-73.

En el aprendizaje de la lectoescritura, también resulta muy importante promover la
motivacion y el auto-concepto y auto-eficacia. Segin Tapia y Montero (1996, citado
en Montealegre et al., 2006), la motivacion resulta imprescindible porque hace que

los ninos/as refuercen las metas de aprendizaje y centren la atencion en el

26



Intervencion psicopedagogica en un alumno con NEE en lectoescritura

mejoramiento de las propias habilidades que, a su vez, promueven la autonomia, la

participacion y la confianza en las tareas.

Por otra parte, el auto-concepto y auto-eficacia pueden afectar a la adquisicion y
posterior dominio de la lectoescritura, de manera que se necesita prestar mas
atencion a desarrollar estrategias a nivel fonoldgico, de forma que mejoren su
ejecucion de la lectura y modifiquen las autoconcepciones negativas (Montealegre,

2006).

De acuerdo con estos autores, la escuela debe considerar el papel del
psicopedagogo/a en la evaluaciébn y el desarrollo de propuestas teoricas y
metodologicas que permitan mejorar la adquisicion y el dominio de la lectoescritura.
También se debe tener en cuenta los avances tecnologicos y las novedades que nos
ofrecen las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y las del
Aprendizaje y Conocimiento (TAC). Recursos educativos que, a su vez, tienden a

resultar mas atractivos y motivadores que las técnicas convencionales.

No debemos olvidar que ciertos entornos, ya sean familiares o sociales, ofrecen
mayores oportunidades para un buen desarrollo de las habilidades comunicativas y
lingiiisticas que otros. Por ejemplo, se sabe que si los nifios/as se encuentran
expuestos a experiencias comunicativas muy pobres y limitadas en sus primeros
afos de vida, esto influird en las competencias con las que se incorporan en la
escuela y con las que se enfrentan a los aprendizajes y a ciertos contextos de
socializacion (Coll et al., 2001). En contraposicion, ambientes familiares muy
sobreprotectores también pueden dificultar el desarrollo autbnomo del niho/a ya

que refuerzan conductas infantiles, como puede ser un habla infantilizada.

En las teorias de Bernstein (1971, 1973, citado en Coll et al., 2001) también se alude a
la relacion entre un estatus social y cultural bajo con ciertas dificultades o carencias
lingiiisticas, las cuales parecen estar en la base de un mayor indice de fracaso

escolar.

Desde un punto de vista psicopedagbgico, en relacion con las intervenciones,
Marchesi, Coll y Palacios (2001) destacan que es muy importante que las
intervenciones individuales se coordinen lo méas estrechamente posible con el
entorno familiar y escolar del nifio/a, ya que “es en estos contextos en los que el

nifio/a pasa la mayor parte de su tiempo y en los que se encuentran los
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interlocutores mas significativos”. Asi, mas que intentar convertir a los padres y

profesores/as en terapeutas, lo importante es aprovechar los contextos mas

naturales que puedan estimular la generacion de aprendizajes que se realizan en las

sesiones de intervencion.

Marchesi et al. (2001, p. 124) nos dicen que:

Cuando los profesores/as preguntan qué deben hacer en el aula ante los nihos/as
con problemas de lenguaje, la respuesta es: comunicar mas y mejor y potenciar que
las interacciones entre los alumnos sean frecuentes, ricas y variadas. Y esta
afirmaciéon es valida ante nihos/as con problemas muy diversos. (...). Los
educadores deben tratar de incidir sobre aquellas variables najo su verdadero
control.

En relacion con esto, a continuacion se presentan algunas orientaciones basicas para

el trabajo de los educadores:

Tabla 7. Orientaciones basicas para el trabajo de los educadores en la lectoescritura

a)

Partir de los intereses, experiencias y competencias del nifio/a. Adaptarse al nifio, tanto a su
conocimiento y experiencia como a sus habilidades comunicativas y lingiiisticas. Ajustar los
distintos elementos del lenguaje a los conocimientos previos y a las posibilidades
comprensivas de los nifios.

Adaptacién no debe ser entendida como sinénimo de empobrecimiento y fraccionamiento. No
se trata de limitar o empobrecer el estimulo lingiiistico que el nifio recibe, sino de hacerlo mas
accesible, tratando de favorecer su aprendizaje.

b)

Hace comentarios acerca de la actividad o topico que se trate.

Suele ser un medio mas facilitador de la interaccién y més enriquecedor que las constantes
preguntas que, a menudo, se establecen con los nifios/as.

c)

Evitar corregir o hacer repetir al nifio/a sus producciones erréneas o incompletas.

Esta actitud puede aumentar la sensaciéon de fracaso en el nifio/a e inhibir ain mas sus
iniciativas comunicativas. Suele ser méas util que el adulto repita (correctamente) las
producciones de los nifios/as y, sobre todo, realizar expansiones de lo dicho por el nifio; tanto
de tipo gramatical como semantico.

d)

Dar tiempo al nifio para que pueda expresarse.

e)

Reforzar los éxitos.

Muy a menudo, los nifios con dificultades en lenguaje reciben una informacién clara con
respeto a sus fracasos. Sin embargo, pocas veces son reforzados por aquello que son capaces
de realizar. Dar a los alumnos una imagen de sus competencias les ayudara en el desarrollo de
su autoestima y de su seguridad personal, lo que a su vez influir4 en su manera de afrontar los
propios déficits.

Animar el uso del lenguaje para distintas funciones

Describir experiencias, plantear preguntas, expresar sentimientos, ofrecer informacién,
realizar juicios y predicciones, etc.

Proporcionar oportunidades para ampliar el uso del lenguaje més alla del aqui y el ahora.

Formular preguntas abiertas que posibiliten respuestas diversas y dar tiempo al nifio para que
pueda expresarse.

Utilizar todos los medios que faciliten la comprension del mensaje y el buen establecimiento
de la interaccién comunicativa.

Por ejemplo: gestos, expresiones faciales y corporales y, en su caso, algiin sistema
aumentativo de comunicacién.

)

Tener en cuenta que los nifios con dificultades de lenguaje pueden sentirse inseguras en
situaciones en las que haya un gran componente de discusion oral y de lectura y escritura.
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En esta linea es importante utilizar todo tipo de representaciones visuales que apoyen el tema
del que se habla: graficos, dibujos, etc.

k) Aprovechar las situaciones de juego, especialmente en el caso de nifios pequefios.
El juego proporciona un contexto muy rico para el uso del lenguaje.

1) Asegurar el flujo de informaci6én entre la familia y la escuela.
A menudo, los padres no conocen el trabajo que se realiza con su hijo en la escuela y, por
tanto, no suelen apoyarlo y completarlo. Otro tanto sucede en sentido inverso. Un simple libro
de anotaciones para el trasvase de informacion entre padres y educadores puede ser de gran
utilidad. De esta manera, es mas facil conseguir que las estrategias de intervencion se lleven a
cabo de forma complementaria por distintos agentes educativos en situaciones diversas.

Adaptacion de Marchesi et al., 2001, p. 124-125

Debido a la relaciéon con la propuesta, nos centraremos ahora en la forma de
educacion que se ha de ofrecer en los nifios/as recién llegados a la escuela, que
provienen del extranjero. Para ello, debemos entender que estos nifios/as pueden
conocer el espafol pero en muchos casos no, de manera que ni lo hablan ni lo
entienden. Ademéas de este déficit lingiiistico, tienen necesidades socio-afectivas

(Bexalt, 2002; D’Angelo et al., 2003, citado en Diaz, 2007).

Los maestros y profesionales deben mostrarse sensibles a las realidades psicoldgicas
del lenguaje, a los sentimientos de inseguridad o de confianza en las personas, a las
tensiones emocionales que sufren debido al abandono del hogar y desplazarse al
nuevo entorno, los sentimientos de nostalgia y/o de inadaptacion, asi como a la
dependencia que estos nifios/as pueden tener de ellos, tanto cognitiva como

emocionalmente (Essomba, 1999, citado en Diaz, 2007).

Basandonos en estos autores, vemos como a lo largo del proceso de alfabetizacion la
intervencion del maestro/a o profesional es crucial, y ésta debe de ser reforzadora,

animadora pero a la vez exigente. Hay aspectos a tener en cuenta, como (Diaz, 2007,

pp. 12-17):

= Cuando los nifios/as inmigrantes se bloquean emocionalmente muestran su rechazo
o inhibicién a la propuesta. Por ejemplo, negandose a escribir, respondiendo con
evasivas, etc. Ademas, les cuesta expresar sus opiniones y sentimientos ya que se
sienten sino sefialados e incompetentes.

= Reconocerles como escritores capaces, dentro de sus posibilidades, y darles la
oportunidad de expresar su potencial sin sefialarles ni cohibirles ayudara a rebajar el
bloqueo y su nivel de dependencia.

= El maestro/a debe ser guia y estimulador pero, a la vez, desarrollando
comportamientos auténomos (por ejemplo, favoreciendo que se enfrenten a
situaciones conflictivas planteando actividades que desarrollen la indagacion,
planificacién, negociacion, etc.)

= El bloqueo emocional, la autoconfianza como escritor y las actitudes relacionadas
con la escritura mejoran desde el principio de la intervencion, y durante los dos
primeros meses se hace especialmente significativo.

= En la autonomia no se ven mejoras significativas hasta los dos tltimos meses, ya que
se trata de un proceso mas complejo.
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» Esimportante indagar sobre las emociones, las sensaciones, los comportamientos y
las actitudes que el alumno/a experimenta cuando lee y escribe para comprender la
situacion de partida y potenciar la mejora y el desarrollo de la afectividad.

Desde este enfoque comunicativo e intercultural, estamos de acuerdo en que “los
nifios y nifias inmigrantes pueden encontrar un espacio para resolver sus dudas y
suprimir la angustia provocada por el aislamiento i la incomunicacién que les

produce su limitada competencia a nivel escrito” (Diaz, 2007).

Aun asi, como afirman Coll et al. (2001) en general, la ensefianza de estrategias de
lectura y de escritura no es facil, ya que formula numerosas exigencias (tratamiento
integrado y contextualizado, adaptadas a lo que requiera la situacion y en las que los
alumnos puedan atribuir sentido, etc.). Asi:
Algunas propuestas que se inspiran en estos principios han mostrado su capacidad
para contribuir a la formacion de lectores/as y escritores/as estratégicos. Pero han
mostrado también la dificultad de muchos profesores para llevarlas a cabo,
dificultad que pueda atribuirse fundamentalmente a que su implantacion no es una
cuestion puramente técnica, sino que remite a comprender la lectura y la escritura
desde nuevos presupuestos. Es esta comprension, en la que ambos procesos se
entienden como problemas que resolver, la que puede conducir a los profesores a
abordarlos también de forma estratégica, a reconsiderar sus conocimientos en cada
situacion especifica, a intentar comprender c6mo se representa cada alumno la tarea
que enfrenta y a proporcionar los medios que permitan resolverla. Avanzar en una
teoria constructivista e integradora de la lectura y de la escritura, capaz de

incorporar estos y otros aspectos, constituye un reto tan apasionante como
complejo.

(Coll et al., 2001, p. 485).

4. RECOGIDA Y ANALISIS DE LA INFORMACION

Antes de explicar la propuesta de intervencién, en este apartado explicaremos el
caso, las pruebas de evaluacion que hemos utilizado y también las adaptaciones

curriculares que se han realizado.

4.1. DELIMITACION DEL PROBLEMA Y DE LA NECESIDAD DE
MEJORA

En Noviembre de 2015 llegb un nifio desde Gambia al Centro de Educacién Infantil y
Primaria donde yo, posteriormente, realizaria las practicas del master de

Psicopedagogia.
Se trata de un nifio de seis afios de edad que desconocia la lengua espanola y la

catalana (la hablada en el centro), de manera que no podia comunicarse en este

idioma ni de forma oral ni escrita. Su lengua es el Fula, la cual es muy diferente de la
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nuestra y esto ya hizo pensar que su proceso de alfabetizacion inicial requeriria de

mucho apoyo educativo especial.

A continuacion mostramos un genograma de la principal familia del nifio, que es la

@

que emigro:

Figura 16. Genograma de la familia del alumno que emigré (elaboracion propia, 2015).

El alumno tiene un hermano menor de dos afios. En cuanto a sus padres, la madre
es una mujer luchadora y amable, que se ha ocupado mayormente del cuidado de sus
hijos, aunque es analfabeta y eso dificulta la comunicacion. Con el padre si que
podemos comunicarnos ya que conoce la lengua, pero él no estd acostumbrado a
cuidar de sus hijos y esta es una cuestion que también se tuvo que trabajar. Esto es
debido mayormente a una cuestiéon cultual, donde el cuidado de los hijos es una
cuestion general de toda la tribu; estan educados para compartir lo que tienen con
quienes lo necesitan. No obstante, estd dispuesto a involucrarse en el aprendizaje de

sus hijos y la relacion establecida con la profesora y la psicopedagoga es muy buena.

En relacion con la escritura, cuando el nifio lleg6 a la escuela no sabia ni dibujar, de
forma que se tuvo que trabajar mucho la grafomotricidad al principio. Y, a nivel
emocional, se veia un nifio tranquilo pero muy cohibido y a la expectativa, ya que
nunca habia ido a clase y para él todo le resultaba nuevo. Asi, fue muy importante la
creacion de un vinculo sobre todo entre su profesora, la maestra de pedagogia
terapéutica y sus compaiferos del aula. Por edad se incorporé en el primer curso de

educacion primaria.

4.2. PRUEBAS DE EVALUACION INICIAL UTILIZADAS

El hecho de que no hubiese ido a la escuela y de que no supiera dibujar, hablar ni
entender la lengua del centro imposibilitd que se le pasaran muchas pruebas de
evaluacion estandarizadas (como, por ejemplo, pruebas de dibujo proyectivo o de
evaluacién del lenguaje y vocabulario). Ademas, el nivel que tienen es demasiado

alto, por lo que los resultados no se ajustarian a la realidad.
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Por esto, para obtener la informacion se realiz6 una entrevista familiar y se hizo una
observaciéon general del nifio. Posteriormente, se le administr6 una prueba de

evaluacion del lenguaje de la Generalidad (2015)?, previamente adaptada.

A partir de la informacién obtenida, se destac6 la importancia de trabajar los

siguientes aspectos:

- Lectura.

- Escritura.

- Memoria.

- Vocabulario

- Hablar.

- Escuchar.

- Favorecer su integracion al centro y al aula.

- Aspectos emocionales, actitudinales y comportamentales (desarrollo de la
autonomia, sentimientos de confianza competencia seguridad, etc.).

- Trabajar aspectos de la cultura del nuevo pais y ciudad (ir a la piscina de la
escuela como sus compaiieros de clase, conocer las fiestas y tradiciones,...)

- Trabajar de forma coordinada con la familia y la tutora del alumno.

Las pruebas utilizadas para la evaluacion continua y final se explican dentro del

apartado 5.6 de la intervencion psicopedagogica.

4.3. IMPLICACION DE LA FAMILIA

La implicacién de la familia resulta fundamental, pero sobre todo cuando un alumno
es recién llegado y desconoce la lengua, ya que desde casa se deberd seguir
practicando lo aprendido en la escuela y concienciar al nifio de su importancia. En
este caso, el padre es la que principalmente se implica méas en las tareas educativas
ya que la madre no conoce el idioma y también debe aprender a comunicarse. Aun
asi, los dos muestran mucha disposicion y empeno en colaborar con la escuela y en

conocer la cultura del nuevo pais.

! Podéis consultar la prueba desde su enlace, dentro del apartado de referencias bibliograficas.
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4.4. ADAPTACIONES CURRICULARES

Con toda la informacion obtenida se complet6 la ficha de datos personales del
alumno? y se consider6 oportuno realizar una adaptacion curricular individualizada,
incorporando al alumno dentro de un Plan Individualizado (PI)3 para poder

establecer una planificacion personalizada y atender sus necesidades educativas.

Ademas, se realiza una intervencion psicopedagogica para que adquiera una

alfabetizacion inicial, la cual se explicara en el siguiente apartado.

5. PROPUESTA DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

A continuacion, se detallan las partes que configuran la propuesta de intervenciéon

psicopedagogica del caso.

5.1. AREASY OBJETIVOS

Las areas de mejora son las siguientes:

Tabla 8. Areas de trabajo de la intervencion psicopedagégica

2

AREA ASPECTOS BASICOS A TRABAJAR

» Adquisicion de la alfabetizacion inicial del alumno.
» Comprensiéon de la relacidon entre las letras y palabras y de sus

Lectura y escritura significados.
» Adquirir progresivamente los hitos de cada etapa del desarrollo
lingiiistico.
» Desarrollo de la memoria visual a través de actividades y juegos de
Memoria memorizacion, reconocimiento de objetos y asociaciones fonema-
grafia.

» Designar conjuntos de elementos basicos, como: nimeros, dias de
la semana, animales, meses del afio, estaciones, colores, partes del
cuerpo, ciertos adjetivos y expresiones, acciones, etc.

» Aumentar gradualmente la adquisicion de nuevas palabras.

Vocabulario

» Tomar conciencia del sonido
Habla, escucha y » Diferentes tipos de sonidos
conciencia fonologica | = Reproducir y comparar sonidos
= Ritmo y tono de sonidos

» Establecimiento de vinculos del alumno con iguales.

» Conocimiento de las normas de funcionamiento y comportamiento

Integracion al centro del centro y del aula.

y al aula » Transmitir sentimientos de seguridad, comprension, respeto y
confianza, por parte de sus compafieros/as y del profesorado.

» Realizacion de dindmicas que fomenten la inclusién del alumno.

? Consultar Anexo 8.1.
% Podéis acceder al documento a partir de la web de su referencia bibliografica (Generalitat de
Catalunya. Departament d’Educacid, 2015).
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Aspectos
emocionales,
actitudinales y
comportamentales

Realizacion de actividades ladicas, las cuales ayuden a relajar el
alumno.

Favorecer la expresion de sentimientos y pensamientos del alumno.
Potenciar los comportamientos y actitudes proactivas del alumno, a
través de comunicacién verbal y no verbal.

Establecer limites y normas comprensivas por el alumno.

Cultura del nuevo pais
y ciudad

Facilitar el conocimiento de las tradiciones y de la cultura de la
nueva ciudad y pais, para favorecer su comprension e integracion
en ésta.

Cuando se celebre alguna tradicion, hacerlo participe.

Implicacion y
coordinacion con la
familia

Promover la creaci6on de vinculo con la familia para que esta se
implique y promueva activamente en las tareas de la escuela y en el
aprendizaje de su hijo.

Elaboracion propia (2015)

En cuanto a los objetivos, con la propuesta de intervencion se pretenden lograr los

siguientes:

Objetivo general:

Minimizar el impacto inicial de la integracion lingiiistica del alumno, facilitando y

optimizando por otro lado la adquisicién de la alfabetizacion inicial, a partir de una

propuesta de intervencion psicopedagogica individualizada y practica, para que

finalmente pueda aprender sin limitaciones comunicativas.

Objetivos especificos:

Planificar, elaborar y evaluar una intervencion psicopedagégica concreta para el

nifo en el area lingiiistica.

Atender a las necesidades educativas temporales del alumno, priorizando los

aspectos lingiiisticos y los emocionales.

Estimular el desarrollo comunicativo, favoreciendo el desarrollo de los procesos

de comprension y produccion lingiiistica.

Potenciar la incorporacion e integracion del alumno con la escuela, el
profesorado y el alumnado de su curso, desde una perspectiva relacional, de

inclusion y de atencién a la diversidad.

Establecer un vinculo y una coordinacion activa y cooperativa con la familia del

alumno, para potenciar las practicas psicopedagodgicas de la escuela.

Desarrollar un clima de trabajo de afectividad, comprension, seguridad y respeto

que potencie el aprendizaje del alumno.
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» Transmitir la importancia de adquirir la lectoescritura al alumno, asi como de su
capacitacion para realizarlo, a partir de estrategias y recursos lo mas ludicos

posibles que promuevan su autonomia y motivacion para el cambio.

5.2. METODOLOGIA DE REFERENCIA

La metodologia general de la intervenciéon que hemos utilizado para abordar el caso
es la ecléctica, la cual también estd en consonancia con la del centro educativo ya
que este se basa en la funcionalidad de los aprendizajes, en la experimentacion,
manipulacién, globalidad y la potenciacién del desarrollo personal de cada

alumno/a (Escola Castell de Farners, 2015).

Aun asi, dentro de este enfoque hay que precisar que la adquisicion de la
lectoescritura ha sido trabajada desde un enfoque cognitivista ya que se ha usado
el método sintético o fonético, explicado anteriormente y constructivista social,
basandonos en los cuatro periodos de Emilia Ferreiro (presilabico, silabico, silabico-
alfabético y alfabético). A continuacién explicaremos detalladamente en qué

consisten estas metodologias.

Metodologia ecléctica

Para empezar, el término ecléctico significa que para responder a una situacion o
demanda, el profesional utiliza métodos de todas o de gran parte de las corrientes
psicoldgicas conocidas sin decir cudl es la mejor, ya que la mejor es las que le resulta

mas eficaz.

Por ejemplo, se pueden pasar test proyectivos al alumnado como el dibujo de una
familia (metodologia psicodinamica) pero la informacién que se obtiene se utiliza
como complemento a la de las entrevistas que se hacen con la familia y otros
profesores o agentes (perspectiva sistémica), juntamente con la de las actividades
realizadas y otras pruebas de evaluacion correspondientes (perspectiva mas de tipo
cognitivo-conductual). Ademas, se trabaja pensando que es el propio alumno/a el
que tiene que ser consciente de la necesidad de cambio y de mejora para poder
trabajar al maximo, tanto en las sesiones psicopedagogicas como en casa

(perspectiva humanista).
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Aun asi, la tendencia ecléctica, como todas las teorias, presenta un conjunto de
ventajas e inconvenientes; en los siguientes apartados mencionaremos los

principales argumentos de ambas posturas.

Los autores que destacan las debilidades y consecuencias negativas de la puesta en
practica de la tendencia ecléctica, centran sus argumentos en “la ausencia de sélidos
fundamentos tedricos que apoyen el desarrollo de dichas practicas y en el peligro de
asumir conductas sin coordinacidén, como resultado del seguimiento fiel de
metodologias rigidas propuestas por autores de esta tendencia” (Allen, 1983;
Lazarus y Beutler, 1993 citado en Lopez, Cuaspud, Mesa, Cordoba, Elisabeth e
Imbacuan (2015). (2015). El tipo de eclecticismo criticado por estos autores se
caracteriza por ser “arbritario, ingenuo, incoherente, asistematico y, sobre todo,
carente de orientacion filosofica” (Lopez et al., 2015).

En relacion con esto, exponemos un fragmento interesante escrito por Ruiz (2015, p.
6):

Allport (1964/1983), define el eclecticismo como “un sistema que busca la solucién
de problemas fundamentales al seleccionar y unir lo que se conceptiia verdadero de
los diversos enfoques especializados de la ciencia psicolégica” (p. 15). En tal sentido,
es un ideal y un reto. Sin embargo, méas adelante reconoce que, si bien "todos somos
eclécticos" en la aceptacion de generalizaciones empiricas descubiertas por
investigadores competentes, tendemos a encuadrar cada generalizaci6n en nuestras
propias categorias y conceptos, puesto que "no estamos obligados a aceptar
cualquier teoria que se refiera a lo que en verdad ocurre” (p. 18).

(...) Echando una mirada a las tesis de Allport y de Lazarus, parece que el
eclecticismo en términos de indiferencia o pobreza teérica se vincula
frecuentemente a las ansiedades de ciertos psicélogos aplicados por satisfacer de
cualquier manera las demandas de los usuarios de sus servicios. Pero también
parece estar ligado a ciertas creencias no muy explicitas sobre lo "profundo” de la
naturaleza humana, tan profundo que resultaria inaccesible por medio de un solo
enfoque. En una encuesta nacional (USA) hecha por Jensen, Bergin & Greavies
(1990), esto se verifico mediante la estadistica, al identificar las orientaciones
tedricas de 423 psicoterapeutas. La mayoria declaré tener un marco ecléctico, mas
otros indicadores permitieron deducir la presencia de influencias psicodinamicas en
su concepcion.

En realidad, como dice Anicama (1999): "una integracion de paradigmas no seri
desarrollar una psicologia ecléctica, porque ser ecléctico es la peor posicién para el
desarrollo de una ciencia, inmoviliza la creatividad y el desarrollo conceptual... (p
160).”

Por otra parte, los autores que defienden la postura ecléctica también tienen
argumentos variados. Quizas el mas evidente es el que se fundamenta en los
principios del aprendizaje derivados de la psicologia educativa, que considera que
deberian evaluarse en términos de productos de aprendizaje determinados
empiricamente, los cuales pueden ser confirmados, modificados o rechazados
(Reeder y Forster, 1996; Norris y Ortega, 2000, ambos en Mellow, 2002; Larsen-

Freeman, 2000 citado en Lopez et al., 2015).
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Ademas, siguiendo a esta tltima referencia (2015), las practicas educativas actuales

resaltan la importancia de la evaluacion no s6lo del resultado empirico como

producto final del aprendizaje formal de los contenidos, sino la evaluaciéon de la serie

de pasos que implica este mismo proceso de aprendizaje.

El abanico de posibilidades al que se enfrenta el docente como seleccionador de la

estrategia didactica adecuada requiere tener presente ciertos principios inherentes a

su responsabilidad de promocionar aquellas virtudes extraidas del método o

estrategia seleccionada. A continuacion se presentan en forma de tabla cuatro

principios que justifican la aplicacion de esta tendencia ecléctica:

Tabla 9. Principios del eclecticismo

1. Seleccién

Eleccion acertada y justificada de estrategias de ensefianza que se ajusten a las necesidades e
intereses de las diferentes individualidades existentes en el grupo de aprendices.

El docente debe realizar un diagnéstico preliminar sobre las caracteristicas de los
estudiantes e indagar sobre los diferentes estilos de aprendizaje. A partir de los hallazgos del
diagnostico preliminar, el docente podra revisar el inventario de estrategias instruccionales
disponibles y derivadas de diferentes enfoques teéricos a fin de determinar cudl
combinacion de estrategias se ajusta a las situaciones particulares detectadas.

La seleccion de estrategias también involucra estar conscientes de la disponibilidad de
recursos instruccionales, las caracteristicas del aula y el espacio fisico o ambiente en general.

2. Secuencia

Una vez seleccionadas las estrategias a implementar para satisfacer las necesidades
detectadas, es necesario determinar el orden en el cual habran de organizarse. Para ello, es
aconsejable partir de estrategias con las cuales los estudiantes estén familiarizados e ir
incorporando progresivamente otras que sean desconocidas. Este mismo procedimiento
debe prevalecer para la seleccion y secuencia de los materiales y contenidos a ensenar.

3. Pertinencia

Adopcidén de una o varias estrategias en particular para satisfacer las necesidades concretas
detectadas en el contexto educativo. Es decir, se refiere a lo Gtil que puede resultar la
implementacién de una estrategia de ensefanza en un momento dado, sin importar que la
misma no haya sido incluida dentro de la programacién originalmente estipulada.

La pertinencia viene dada por el hecho de que la estrategia seleccionada facilite la tarea de
resolver el problema enfrentado por el alumno. Para adoptar la posicién se requiere de un
conocimiento profundo de todas las estrategias existentes y las teorias que la fundamentan,
asi como una actitud critica y responsable por parte del docente.

4. Coherencia

Se basa en detectar si el método o estrategia seleccionada para resolver cualquier situacion
de aprendizaje no es solamente pertinente sino congruente con dicha situacién. Es decir, si
las necesidades contextuales se adaptan o tienen conexion con la realidad del aprendiz. Esto
implica poseer un pleno conocimiento del contexto social para que los aprendizajes
adquiridos puedan extrapolarse de manera inmediata a la situacién especifica en donde el
aprendiz habré de ejercitarla. Con esto se evidenciaria una articulacién harmoniosa entre los
contenidos aprendidos y su factibilidad de aplicacion real.

Adaptacion de Lopez et al., 2015, parr. 8-14
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Finalmente, sefialamos unas conclusiones de ruiz (2015) acerca del modelo ecléctico

que nos parecen interesantes:

» El modelo ecléctico esta disefiado para abordar el mayor nimero de exigencias y

favorecer el mayor ntimero de personas en el menor tiempo posible.

* Los tratamientos no deben ser ni muy largos ni muy cortos, s6lo seran lo que
tienen que ser. Es decir, el tratamiento depende de los resultados que se persigan

y la problemaética expuesta.

= Este modelo es tan efectivo como aquellos modelos tradicionales o aquellas
terapias que combinan medicamentos. La pretension del modelo de eclecticismo
y psicoterapia no es superar a las modalidades tradicionales; lo que busca es

combinar técnicas de forma coherente y saludable para el cliente y la terapéutica.

* Ningin modelo psico-terapéutico funciona mejor que otro para ninguna
disfuncion o alteracion, claro que existen modelos apropiados para una
disfuncion especifica. No obstante, la combinaciéon de modelos hace mas efectivo

el trabajo psico-terapéutico.

» La intervencion terapéutica no es reemplazada por consejeros ni por personas
bien intencionadas; la formacién clinica es fundamental y es la tinica forma en
que se garantiza que los resultados y proyectos sean viables sostenibles en el

tiempo.

= El modelo de eclecticismo no es una conviceidbn filosofica, sino
un arte trascendental, humano, practico, social y una herramienta de trabajo
racional, ético, moralmente responsable y benefactor, que aporta
enriquecimiento a quienes tienen contacto con €l y entre terapeutas formados de
maneras diversas. Por ende, no debe causar ningin malestar ni distanciamiento
entre colegas y debe ser tenido en cuenta como un elemento indispensable para
todos los interesados en optimizar su calidad de vida y la de otros. Asi, representa
una caja de herramientas dispuesta para el beneficio y el reconocimiento del

malestar humano o del sufrimiento moral y psiquico.
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Metodologia constructivista social

De acuerdo con Silva (2006), esta metodologia afirma que el conocimiento del
lenguaje oral crea una estructura mental propia que posibilita su traslado a un
codigo grafico (escrito). Como ya hemos explicado esta metodologia anteriormente
(ver punto 3.1.3), s6lo queremos destacar que para poder lograr un buen
seguimiento del proceso lector debemos aprovechar los conocimientos que maneja y
complementar aquellos que ain no han logrado formalizar el proceso de su

lectoescritura.
Asi, Emilia Ferreiro estableci6 un proceso de aprendizaje de la lectoescritura, el cual
consta de cuatro periodos y cada uno se divide en distintas etapas, que explicaremos

a continuacion (basandonos en Silva, 2006, pp. 30-34)4.

1. Periodo presilabico: Se caracteriza por la falta de control en el nimero de

signos que el nifio/a utiliza para representar cada palabra. Podemos encontrar

dos grandes divisiones:

1.1 Escrituras no diferenciadas: en sus etapas més avanzadas es capaz de
utilizar varias grafias convencionales (letras) pero estas no corresponden a
sonidos silabicos ni comprende como el modificar la posicion de las letras

afecta a sus sonidos. Esta etapa se divide en cuatro subetapas:

1.1.1 Grafismos primitivos: el niho/a integra las grafias a los dibujos.
Mentalmente ain no es capaz de distinguir la diferencia entre letra y
dibujo; incluso si lo escrito no contiene un dibujo que lo represente
para él/ella no dice nada.

1.1.2 Escritura unigrafica: ya distingue simbolos de dibujos y representa las
palabras con un solo signo que puede o no ser una letra.

1.1.3 Escrituras sin control de cantidad: descubre que las palabras son un
conjunto de signos y que un solo signo no dice nada. Repite signos o
letras de forma repetida y sin control. Puede utilizar signos que no son
letras, una letra o dos o mas alternadas para escribir lo que desea.

1.1.4 Escritura fija: el alumno/a considera que con menos de tres signos que
generalmente son letras, no forma una palabra y por lo tanto no dice
nada. Aun no intenta diferenciar su escritura, dando un sonido a casa

grafia y de acuerdo a establecer un orden que le permita decir algo. Por

* En el anexo 8.3 podéis consultar el esquema de este proceso que hemos utilizado en la
intervencion.
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esto es comun encontrar conjuntos de palabras iguales a fin de
denominar distintas palabras, ya que lo inico que distingue una de otra

es la intencion de lo que se desea escribir.

1.2 Escrituras diferenciadas: el alumno/a descubre que cada palabra lleva

un orden especifico y que las letras representan sonidos especificos.

Distinguimos seis etapas:

1.2.1

1.2.2

1.2.3

1.2.4

1.2.5

1.2.6

Secuencia de repertorio fijo: la representacion de las grafias son
siempre las mismas y en el mismo orden, lo que determina la diferencia
entre la representacion de una palabra y otra es el que aumentan o se
quitan algunas de estas.

Cantidad constante con repertorio fijo: el nifio/a representa las
palabras con una constancia casi fija de grafias, aunque algunas de las
grafias que acompaiian a las palabras varian de posicién. La diferencia
esta en el orden de las grafias, aunque son basicamente las mismas.
Cantidad variable con repertorio fijo parcial: una parte de las grafias
se presentan como fijas, es decir, siempre se presentan en la misma
posiciéon y otras grafias varian de lugar, al mismo tiempo que la
cantidad de las grafias.

Cantidad constante con repertorio variable: el alumno/a regresa a
escribir con una cantidad constante de grafias, pero comienza a
recurrir a recursos de diferenciacion cualitativa. A partir de aqui las
grafias cambian tanto en su orden como en las grafias utilizadas.
Cantidad variable con repertorio variable: el nifio/a controla el
numero y el tipo de grafias utilizadas con el fin de potenciar una
palabra de otra. Se empieza a coordinar el problema de cantidad de
grafias y del tipo de grafias a utilizar a fin de representar las palabras.
Cantidad variable y presencia de valor sonoro inicial: da inicio la
correspondencia sonora con la letra inicial de la palabra. Esta letra
gana su valor formal t deja de ser aleatoria o fija. El resto de la palabra
continda siendo variable tanto en su cantidad de letras como de grafias

utilizadas.
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2. Periodo silabico: Se divide en tres etapas:

2.1 Escrituras silabicas iniciales: no existe correspondencia entre cada una
de las partes de la palabra con las grafias utilizadas, aunque se comienza a
perfilar en algunas partes de la palabra. Una grafia en una palabra puede
corresponder al sonido de la palabra pero en otra no, de forma que no es
constante.

2.2 Escrituras silabicas con exigencias de cantidad: en esta etapa el
nifio/a hace corresponder a cada silaba una grafia.

2.3 Escrituras silabicas estrictas: el alumno/a conoce un buen nimero de
letras y les da un valor sonoro silabico. Pasa a utilizar basicamente las vocales
y las consonantes y les da el valor silabico de la misma. Por ejemplo, la letra

“f” podria representar a “fa”, “fe”, “fi”, “fo” o “fu”.

3. Periodo silabico-alfabético: en la misma escritura coexisten tanto formas

sildbicas como alfabéticas. Combina la idea de que cada grafia representa una
silaba y en ocasiones que cada grafia representa una sola letra. Se establece

correspondencia entre la palabra y la letra.

4. Periodo alfabético: se divide en dos etapas:

4.1 Alfabética no convencional: si bien el alumno ya comprende que la
silaba estd compuesta por varias letras que pueden ir de una a cuatro,

representa las letras; pero atiin no controla la correspondencia con su sonido.

4.2 Alfabética convencional: el alumno escribe de modo fonoldgico, pero no
ortografico. Esto significa que desconoce ciertas singularidades del idioma,
como el uso de la “s” yla “c” o la “q” y “k”. Se comprende la relacion entre los
sonidos y las letras, aunque no tiene una escritura completa. Por ejemplo, en
el dictado de una oracién no es capaz de segmentar las palabras y establecer

relaciones gramaticales entre ellas.

Siguiendo a este autor, a partir de estas dos etapas se suele calificar al nifio/a de ser
capaz de leer y escribir, pero “este trae ciertas imprecisiones si entendemos que la
lectura y la escritura son la representacion grafica de las ideas, conceptos, palabras,
etc.” Asi, desde la primera etapa hasta la altima el alumno/a lee y escribe, lo que
sucede es que aun no ha adquirido las formas convencionales para hacerlo. Y,
ademas, este proceso no termina aqui; es el primer paso ya que de esta etapa se tiene

que pasar al concepto de palabra y de oracion.
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5.3. RECURSOS HUMANOS, MATERIALES Y FINANCIEROS

A continuacion especificaremos los recursos utilizados en la intervencion, que se

clasifican en tres grupos: humanos, materiales y financieros.

En cuanto a los recursos humanos, se ha precisado de la maestra de pedagogia
terapéutica (PT) y psicopedagoga del centro educativo, la cual también se coordina
semanalmente con una profesional del EAP (equipo de asesoramiento y orientacion
psicopedagdgica). Junto con ellas, yo como practicante de la maestra de PT también
he intervenido activamente en todo el proceso. También ha resultado muy

importante la profesora tutora del alumno y la coordinacién con la madre.

Los recursos materiales son los siguientes:

- Material de trabajos: folios, libreta, cuaderno de lectoescritura elaborados por la
profesora de PT, fichas, lapiz grande y normal, boligrafo azul, lapices de colores,
goma, sacapuntas, tijeras, laminas de lectura, tarjetas plastificadas y cartulinas.

- Aula de la maestra de PT, para trabajar individualmente, y dos aulas de trabajo
en grupo pequeno, para trabajar con nifios que presentan necesidades educativas
en lectoescritura y son de su mismo curso y otros que son de un curso anterior.

- Pruebas psicopedagogicas de evaluacion.

- Informes de diagnoéstico y seguimiento.

En cuanto a los recursos financieros, estos son los propios del centro educativo, que
se prevén dentro de los gastos de educacion especial a lo largo del curso académico.
Sirven para la atencion profesional del alumno y para el material (pruebas de

evaluacion, material de trabajo, informes, etc.)

® En el anexo 8.6 encontraréis ejemplos de las actividades que el alumno realizé en su cuaderno y
libreta.
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5.4. TEMPORALIZACION Y ACTIVIDADES
Temporalizacion

La intervencion se ha disenado para el presente curso académico, desde el ingreso
del alumno y de evaluacion de la situacién. A continuaciébn mostramos el

cronograma del proceso de intervencion psicopedagogica:

CRONOGRAMA DEL PROCESO DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

MES Noviembre Diciembre Enero Febrero Marzo Abril Mayo Junio

SE A/12 1|2 1|2 1|2 1|2 1|2 1|2 1]2
ACTIVIDAD 3|4 3|4 3|4 3|4 3|4 3|4 3|4 3|4

Diagnéstico q

Entrevista
familiar

Observacién y
deteccién de
necesidades

Prueba de
evaluacion

Evaluacién
inicial

Planificaciéon

Establecer
objetivos y
estrategias

Prever recursos

Coordinacién
con familia y
profesorado

Aplicacién -

Actividades
adquisicion
lectoescritura

Evaluacién
continua

Actividades
inclusién aula

Culturalizaci6on
y tradiciones

Evaluacién
final

Propuesta de
intervencion
préximo curso

Figura 17. Cronograma de la intervencion (elaboracién propia, 2015).

Como podemos observar, el proyecto de intervencion esta divido en cuatro fases. La
primera de estas es la_ fase de diagnostico, que es la fase preliminar del proyecto e
implica el reconocimiento de la situacion. Asi, se establecen las necesidades, los

recursos y las acciones de intervencion mas factibles. Se tiene que formular el
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problema o necesidad a trabajar. En esta fase se realiz6 una entrevista con los
padres del nifio, para obtener més informaciéon y empezar a crear un vinculo con

esta familia.

Posteriormente, encontramos la fase de planificacion, en la que se analiza la
situacion y se toman decisiones futuras, estableciendo objetivos y formulando
estrategias. En esta etapa también resulta importante la coordinacion con la familia

y el profesorado de la escuela (principalmente la tutora del alumno).

En la fase de aplicacion se realizan actividades concretas i disefiadas para: a) la
inclusion del alumno en el aula, de forma ladica y participativa y para que el alumno
conozca la cultura y las tradiciones de la ciudad y del pais y b) actividades de
adquisicion de la lectoescritura, las cuales explicaremos mas detalladamente

posteriormente.

Las sesiones de trabajo de la lectoescritura se han realizado cuatro dias a la semana,
con una duracién de dos horas cada una. Dos de ellas han sido de forma grupal; una
con ninos de su curso que presentan necesidades educativas en la lectoescritura y la
otra con nifios de un curso inferior, que estan empezando a adquirir la alfabetizacion
inicial. La profesora de PT del centro y yo, como practicante suya, hemos realizado

las intervenciones.

En los seguimientos individuales se ha dado mucha importancia a la adquisicion de
referentes verbales ya que el nifio necesita conocer qué significa cada elemento e
interiorizarlo para poder procesarlo y, asi, posteriormente ser capaz de leer y escribir

correctamente.

La altima parte del proyecto de intervencion es la fase de evaluacion, en que se
evaldan los conocimientos adquiridos del alumno y se comprueba si se han logrado
los objetivos planteados. Ademas, también se evalda el proyecto de intervenciéon a
nivel general. Hay que destacar que la evaluacion no sélo es exclusiva del final del
proyecto y que existe una evaluacion inicial o diagnostica y otra evaluacion continua
o de proceso, las cuales nos ayudan a hacer un seguimiento y a modificar aspectos
que vayan surgiendo, de una forma maéas flexible y a modo de aprendizaje

continuado.
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Actividades de lectoescritura

Las actividades estan elaboradas siguiendo la metodologia ya descrita y procurando
resultar lo més sencillas, practicas y ludicas posible al alumno. Para trabajar cada
letra, el alumno tiene un cuaderno de fichas donde, por cada letra, se sigue la misma
estructura de actividades®. Por ejemplo, con la letra “p” las fichas serian las

siguientes:

Ficha 1:
> Primer ejercicio: Leer y rodear la letra “p” de un conjunto de letras, silabas y
palabras.

({3t

» Segundo ejercicio: Escribir palabras que tengan la letra “p”.
> Tercer ejercicio: Escuchar el sonido de la letra “p” mientras la profesora lee un
pequeiio texto que hay escrito e ir rodeandola. Luego, hacer un dibujo de una

[{3el

palabra que se haya escuchado que tenga la letra “p”.

Ficha 2:

» Primer ejercicio: Rodear “pa” de color rojo; “pe” de verde; “pi” de azul; “po” de
negro y “pu” de amarillo, de un conjunto se silabas.

» Segundo ejercicio: Relacionar cinco dibujos con sus palabras (que empiezan or la
letra “p”).

» Tercer ejercicio: Recortar ocho dibujos y pegarlos debajo de la palabra

“_.»

correspondiente, las cuales empiezan por la letra “p”.

Ficha 3:

» Primer ejercicio: rodear, de entre cuatro palabras, la que refleje el dibujo que hay
a su lado.

» Segundo ejercicio: Buscar la palabra que es igual a la que esta en negrita.

({32

» Tercer ejercicio: Dictado de palabras que empiecen por la letra “p”.

Ficha 4:
» Primer ejercicio: Escribir las palabras debajo de su dibujo.
» Segundo ejercicio: Rodear la palabra, de un conjunto, que represente el dibujo

que hay encima.

6 En los anexos 8.4 y 8.6 encontraréis ejemplos de estas fichas, de actividades para trabajar la
inclusion y las tradiciones y otras actividades complementarias.
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Ficha 5:

“_.”

» Primer ejercicio: Leer un conjunto de palabras y monosilabos con la letra “p”.

({3

» Segundo ejercicio: Dictado de palabras con la letra “p”.

Normalmente se dedica de una a dos semanas por cada letra. Pero, ademas, también
se realizan otras fichas complementarias para profundizar cuando se comprueba que

el alumno necesita hacer mas practica, antes de pasar a la siguiente letra.

El alumno también dispone de una libreta donde realiza otras actividades, como
grafomotricidad y dibujo, identificacion de las vocales y discriminacién de su sonido,
adquisicion de vocabulario (colores, nimeros, partes del cuerpo, dias de la semana,
ete.).

Ademas, cuando se trabaja en el aula pequefia, junto con otros nifios que presentan
necesidades educativas especiales en lectoescritura, se utiliza el juego, a partir de
actividades con tarjetas y se fomenta el habla haciendo preguntas a los nifios/as, de
manera que se varian las actividades y se fomenta la participacion y un aprendizaje

més ladico.

5.5. COORDINACION CON OTROS AGENTES EDUCATIVOS

Una buena coordinaciéon con el profesorado del centro y, sobretodo, entre la
psicopedagoga, la tutora y la familia del alumno ha resultado fundamental para el
caso, ya que toda la informacion que se pueda ir adquiriendo por las diversas partes

ha facilitado y potenciado el proceso de aprendizaje del nifo.

También nos hemos coordinado con una profesional del EAP (Equipo de
asesoramiento y orientacion psicopedagogica), la cual acudia semanalmente para
evaluar alumnos de forma conjunta con la psicopedagoga, y también se realizaba un

seguimiento del alumno.

5.6. EVALUACION DE LOS RESULTADOS Y SEGUIMIENTO

Como ya hemos comentado anteriormente, tanto la evaluacién como el seguimiento
no son procesos exclusivos del final de la intervencion y sobre todo en estas edades
tempranas resulta importante evaluar de forma constante. Ademas, no solamente se
evalua el resultado de las actividades sino también el procedimiento, la actuaciéon del

profesional y la evaluacion del propio proceso de ensenanza y aprendizaje.
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Por tanto, la evaluacion nos permite obtener informacién sobre los conocimientos
previos del alumno para que podamos organizar las actividades, asi como de su
proceso de aprendizaje y del grado en que va adquiriendo los progresos. Y es que el

propio alumno también puede comprobar sus avances.

El seguimiento se realiza de forma individual y grupal, constante, en coordinacion
con la tutora del alumno y principalmente a través de una observacion directa, ya
que en los registros y pruebas de evaluaciéon ya tenemos constancia escrita de los

progresos y logros del alumno.

Entre los aspectos generales que se avaltian, destacan los siguientes:

- La progresiva asimilacién de los contenidos propuestos.

- La adquisicion de habilidades, capacidades y actitudes.

- El uso de recursos expresivos, el interés y la motivaciéon para aprender.

- La adaptacion de los contenidos y los procesos a la situaciéon y al ritmo del
alumno.

- Lamejora de la accion docente y de la metodologia utilizada.

- Elritmo de madurez y de desarrollo del aprendizaje del alumno.

- El proceso de desarrollo general del nifo.

- Laactuacion del profesional y su relaciéon con el alumno.

- La cantidad de estimulacion que se ofrecen al alumno y su accién integral en el
desarrollo.

- Las condiciones materiales y fisicas del centro educativo.

- Larelacion con la familia como elemento educativo de gran valor.

La evaluacion’ se debe de realizar al inicio y al final del proyecto y a lo largo de este,
para poder adaptarse a las necesidades del alumno y convirtiendo en més eficaz y

flexible la practica psicopedagogica.

5.6.1. Evaluacion inicial o diagnéstica

Nos aporta informacion acerca de como se encuentra el alumno cuando llega al
centro. Una observacion individual es un instrumento importante ya que nos
aporta mucha informacion, la cual podemos escribir en un registro individual
sobre los conocimientos previos del alumno. También se ha utilizado una prueba

psicopedagogica de evaluacion inicial, una prueba estandarizada de la

" En los anexos 8.2, 8.3 y 8.6 podéis consultar las pautas de observacién, las tablas de evaluacién y
seguimiento del proceso lectoescritor y el informe final del alumno.
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Generalidad. Otra herramienta importante es la entrevista con los padres del

nifio, y podemos ir anotando todo lo que nos llame la atencion a lo largo de esta.

Con toda la informacion obtenida, podemos realizar un informe
psicopedagdgico inicial, en el que se explican las necesidades educativas
temporales que presenta el alumno y se justifica la intervenciéon que se llevara a

cabo.

5.6.2. Evaluacion continua o de proceso

Nos indica los procesos y las dificultades del alumno a medida que avanza la
intervencion, de forma que nos permite tener un control y adaptar y orientar la

actividad psicopedagobgica.

A partir de la observacion sistematica e individualizada y la anotaciéon de
datos se ha ido evaluando la forma en que los alumnos asimilan su experiencia
educativa. La informaciéon se ha anotado en pautas de observacion sobre el
proceso de adaptacidn a la escuela y sobre la psicomotricidad. También se sigue un

registro para conocer en qué fase® del proceso lectoescritor se encuentra el alumno.

5.6.3. Evaluacion final

Se realiza al final del curso y nos da informacién sobre las capacidades logradas por
el nifio al final del periodo. Se utilizan pautas de observacion de héabitos;
actitudes; del lenguaje y de manipulacién. También se utiliza una tabla de
evaluacion sobre el proceso de lectura y de escritura logrado. A partir de esta
informacién podemos elaborar un informe detallado que explica la situaciéon del
alumno y se dan orientaciones para adaptar los posteriores periodos educativos al

nivel que se ha logrado.

® Las etapas se han explicado anteriormente en el apartado de metodologia, y en el anexo 8.3
podéis encontrar los registros.

48



Intervencion psicopedagogica en un alumno con NEE en lectoescritura

6. CONCLUSIONES

La elaboracion de este trabajo nos ha llevado a plantearnos una serie de reflexiones
sobre la ensefianza de la lectura y la escritura, las cuales dividiremos en los tres
apartados siguientes: conclusiones generales, limitaciones encontradas y lineas de

investigacion futuras.

6.1. CONCLUSIONES GENERALES

Después de terminar este trabajo, destacaremos un seguido de cuestiones que nos
han ido surgiendo a lo largo de éste. En primer lugar, hemos podido comprobar que
la intervencion realizada ha logrado el objetivo principal, ya que el alumno ha
adquirido un buen nivel de alfabetizacién en el medio afio que lleva en la escuela.
Asi, desde su llegada, a finales de noviembre, hasta final de curso, en junio, el nifio
ha pasado de no poder hablar ni comprender la lengua del centro a integrarse en
éste y a leer y escribir letras y palabras cortas. Debido a este avance en un periodo de
tiempo corto consideramos que la intervencion ha resultado correcta y nos sentimos
satisfechos. Creemos que el progreso también ha sido propiciado por el contexto de
inmersion lingiiistica y el hecho de que el niho estuviese en una edad idonea de

desarrollo para adquirir las competencias comunicativas.

Hay que destacar que el principio fue el periodo maés dificil ya que teniamos que
evaluar y disefiar una intervencion lo més individualizada y detallada posible vy,
aunque el objetivo principal de la propuesta fuese la adquisicién de la lectoescritura,

no podiamos olvidarnos de trabajar los aspectos socio-emocionales del nino.

Asi, tuvimos que tener muy presentes todos estos aspectos y priorizar las emociones
que el nifio pudiera estar sintiendo respecto el cambio de estilo de vida, la posible
“etiqueta” de ser diferente entre sus compaieros/as de clase y los sentimientos que
pudieran surgir de inadaptacion, soledad, tristeza, melancolia, miedo,
incomprension, desconfianza, inseguridad, etc. Ademas, debiamos tener en cuenta
que un mal estado emocional repercutiria en sus aprendizajes, de modo que
procuramos crear un clima afectivo, de comprension y seguridad para que se
relajara. No obstante, lo que nos pasé fue que quisimos protegerle tanto que no
pensamos que a nivel cognitivo y emocional el nifio acabaria dependiendo
demasiado de nosotros (hacia continuas llamadas de atencion, pedia ayuda porque

decia que no sabia hacerlo,...) asi que posteriormente tuvimos que ayudarlo a
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desarrollar habitos de autonomia y responsabilidad. Este nivel de dependencia
también fue disminuyendo a medida que el nifio adquiria un mayor dominio de la

lectoescritura, con lo cual iba ganando confianza en si mismo.

A final de curso, hemos comprobado que el alumno ha sido maés eficiente en la
lectura que en la escritura, lo cual no nos sorprende ya el primero implica
descodificar y el segundo codificar, resultando ser mas dificil de dominar. En cuanto
al proceso de alfabetizacion inicial, basaindonos en los niveles explicados, el nifio ha

logrado los tres primeros niveles, terminando en un nivel sildbico-alfabético.

En cuanto a esto, mencionaremos una critica que se acostumbra a hacer que dice
que en la lectura desde el principio se permite al nifio/a que hable como sabe o
puede, mientras se dialoga para que vaya avanzando y mejore; en la escritura, en
cambio, se empeifia en primer lugar en explicar y dominar los elementos técnicos a
partir de realizar multitud de ejercicios y, posteriormente, incorporar las ideas (Diaz,
2007). Desde esta perspectiva, los alumnos/as inmigrantes estan en una posicion de

desventaja y de riesgo de marginacion.

No obstante, lo que nosotros hemos intentado es partir de enfoques comunicativos
para que el nifio desde el comienzo escriba, aunque a penas conozca las letras
(considerando los primeros garabatos i dibujos como su forma de escritura inicial).
Asi, a través de su uso en contextos significativos se iran introduciendo mejoras para
adquirir los conocimientos alfabéticos convencionales hasta que, finalmente, se

conviertan en lectores y escritores autbnomos/as.

Por tanto, como educadores/as debemos tener en cuenta la relaciéon entre las
emociones, las actitudes y los comportamientos y crear un ambiente educativo lo
mas comunicativo posible y desde la afectividad, respetando las individualidades de
cada alumno e favoreciendo sus potencialidades. En cuanto a la adquisiciéon de la
lectoescritura, el objetivo no se debe centrar en que el nifio/a hable inicamente, sino
en crear situaciones que estimulen el lenguaje en torno a temas organizados que les

resulten atractivos y les generen de interés.

Acerca de la metodologia, creemos que aunque la utilizada para ensenar la
lectoescritura no haya variado demasiado en los tltimos afios en cuanto a usar un
enfoque analitico, sintético o global, por ejemplo, en lo que si se ha evolucionado es

en el en la forma de llevar a cabo las actividades en las aulas, ya que no resultan tan
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repetitivas, son mas motivadoras e intentan adaptarse a todas las necesidades.
Ademas, gracias a la evolucion de internet y de las tecnologias de la comunicacion,
los centros pueden compartir muchos materiales curriculares que ellos mismos

elaboran, la cual cosa resulta muy enriquecedora y antes era muy dificil de realizar.

Otro aspecto importante en que se ha ido avanzando es la visiéon que se tiene de las
necesidades educativas especiales; se ha dejado de tratar a este alumnado de raro y
de marginarlo y cada vez maés se est4 luchando para su inclusion, ayudandoles en su

aprendizaje y normalizando cada situacién.

Finalmente, esperamos haber podido transmitir la importancia de saber leer y
escribir para la integracion a una sociedad tan codificada como la nuestra, en la cual
el analfabetismo tiene un alto riesgo de marginacion. Si bien siguen existiendo
desacuerdos, como la edad 6ptima de aprendizaje de la alfabetizacion, o acerca de si
es mejor aprender la lectoescritura utilizando el teclado en vez de la mano, nosotros
hemos querido explicar, antes de detallar la intervencion, distintos enfoques y
teorias generales acerca del aprendizaje, ya que consideremos que son los
fundamentos basicos que todo profesor/a o especialista deberia tener presente en
sus practicas educativas y a partir de los cuales podemos elegir distintas estrategias

efectivas.

6.2. LIMITACIONES ENCONTRADAS

Una limitacion de la intervencion que hemos realizado tiene que ver con la
temporalizacién, ya que desde la llegada del alumno al centro hasta final de curso
transcurrieron seis meses, en los cuales el alumno hizo una gran evolucién pero
creemos que disponiendo de mas tiempo ain hubiéramos podido avanzar més en su
alfabetizacion (por ejemplo, llegar hasta la Gltima etapa alfabética). Aun asi, en el
informe final ya establecimos seguimientos y medidas de atencion para el préoximo
curso, teniendo en cuenta que después de los tres meses de verano el alumno puede
hacer una regresion y por lo cual se tendra que volver a trabajar la lectoescritura
desde etapas anteriores a la lograda. Asi, tendremos que esperar hasta el proximo
curso para seguir trabajando y esperar que la familia siga potenciando la

alfabetizacion durante este tiempo.

Otra limitaciéon para el trabajo en si es el hecho de basar los resultados de

intervencion en un tnico caso, ya que no podemos generalizarlo con seguridad a
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otras situaciones similares de nifios/as recién llegados/as, por ejemplo. Aun asi,
hemos podido ver, dentro de la intervencion grupal, como el resto de alumnado
adquiria y trabajaba en distintas etapas del proceso lectoescritor, con lo cual hemos
podido comparar avances, resultados e ir modificando las actividades para cada
alumno/a. Ademaés, tampoco es el objetivo del trabajo realizar un estudio

generalizable sino més bien aplicar los conocimientos tebricos en un caso concreto.

Otra cuestion tiene que ver con aspectos de metodologia que, personalmente, quizas
habria modificado si no hubiese trabajado como practicante. Por ejemplo, pienso
que quizds hubiera establecido otros horarios para las sesiones, o que hubiera
utilizado otros instrumentos para la evaluacion como, por ejemplo, la prueba
Peabody de vocabulario, la prueba fonologica de Bosch o bien la parte de desarrollo
lingiiistico del inventario de Battelle. En relacion con las actividades, quizas habria
potenciado el uso de la pizarra dinamica también, pero también es cierto que he
aprendido mucho maés siguiendo la metodologia de la psicopedagoga en cuanto a

conocimientos y modelos teoricos y, sobretodo, en observacién y practica.

Por otra parte, queremos destacar la necesidad de una formacién mas completa en
los profesores/as tanto de educaci6on primaria como de infantil acerca de los
procesos de adquisiciéon del lenguaje ya que muchos de ellos/as desconocia las
distintas etapas por las que los nifios, ya sean inmigrantes o no, adquieren la
alfabetizacion y esto puede ocasionar errores. Por ejemplo, se puede considerar que
un alumno/a no sabe escribir cuando lo que sucede es que se encuentra en una etapa
anterior del proceso, con lo cual se podria transmitir preocupaciéon al nifio/a y
terminando generandole un bloqueo emocional. Esto también se puede evitar a
partir de una buena coordinacion y trabajo en equipo con la psicopedagoga o
profesional del centro, con la cual se pueda compartir y resolver dudas y generar

soluciones eficientes.

Otra limitacion importante que se tuve que tener en cuenta fue el analfabetismo de
la madre del nifio ya que con ella no podiamos establecer una buena comunicacion y
el padre se convirti6 en una figura muy importante, tanto como agente
intermediario entre la escuela y la familia como para ayudar al aprendizaje de la
alfabetizacion de su hijo desde el hogar. Ademas, factores como las diferencias
culturales y el nivel socio-econémico se tuvieron que tener en cuenta a lo largo de la

intervencion.
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En relacion con esto, consideramos que aun es necesario poder disponer, al menos,
de diccionarios bilingiies de calidad para idiomas como el fula, en este caso, con los
que realmente podemos comunicarnos de forma mas eficaz. Ademas, se necesita
disponer de mucha mas informacién sobre todas estas lenguas extranjeras para asi
realizar adaptaciones e intervenciones de més calidad; por ejemplo, que tengan en
cuenta aspectos de gramaética, semantica, sintaxis y morfologia del idioma del

alumno/a recién llegado.
6.3. LINEAS DE INVESTIGACION FUTURAS

Aunque se ha avanzado mucho, todavia siguen existiendo muchos retos y se hace
necesario seguir investigando en todo lo que se relacione con los aspectos
lingiiisticos. En relacion a lo que acabamos de comentar en el punto anterior, a
continuacién compartimos una cita de Sanchez (2003) que nos parece muy
interesante para reflexionar sobre la propia practica educativa y de si en realidad lo
que estamos haciendo se parece mas al aprendizaje de una segunda lengua que a una

adquisicioén de la alfabetizacion:

La alfabetizacion es un concepto que alude al aprendizaje de las técnicas
instrumentales (reduciendo el concepto a su minima expresiéon) en la lengua
materna del alumno, es decir, la lengua que el alumno habla, usa y comprende. Pero
no es solo eso, la alfabetizaciéon también alude a la capacidad de decodificar el
mundo que nos rodea. El alumno adulto que habla tamazight como primera lengua
se encuentra inmerso en un mundo que necesita "decodificar" y esos codigos que
necesita conocer estan escritos en castellano. La necesidad del dominio del
castellano, por lo tanto, es obvia.

Pero... ¢podemos llamar alfabetizacién al proceso que se hace con una persona a la
que se pretende ensefiar una lengua que no habla? (...) Este alumnado ése esta
alfabetizando o esta aprendiendo un segundo idioma? Creo que la respuesta es facil:
si se alfabetizaran lo harian en su propia lengua, en tamazigh. El aprendizaje que
estan haciendo del castellano es el de un segundo idioma.

Otra pregunta seria pertinente: ¢Hasta qué punto domina el hablante de tamazigh
su propia lengua para que le sirva de soporte al aprendizaje de una segunda?

Si se sigue hablando de "planes de alfabetizacion", si todas las instituciones
organizan cursos de "alfabetizacion"... lo que se hace es tratar de alfabetizar a
personas tamazighohablantes de la misma forma en que se haria con personas
castellanohablantes. A estas alturas, quizda mas de uno se esté preguntando si es
rentable tanto esfuerzo cuando lo que mas conviene a los imazighen melillenses es
aprender muy bien el espanol y sblo el espaiiol, ya que eso le deparara mejor trabajo
y mejor nivel econémico y que cuanto menos utilice su lengua materna menos
obstaculos tendra para aprender la nueva. A los que argumenten esto les diria que se
hicieran la siguiente pregunta:

¢Queremos una diversidad enriquecedora en nuestra escuela y en nuestra sociedad,
que reconozca el valor de la lengua y cultura de casi la mitad de los melillenses o
queremos un proceso de asimilacion y aculturacion?

Si queremos lo primero... éestamos seguros de no estar trabajando para lo segundo?

(Sanchez, 2003, pp. 197-199)
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Asi, todo esto se podria aplicar en el idioma fula de nuestro alumno por lo que, en
primer lugar, podriamos encaminar nuestras lineas de investigacion futuras a
conocer la lengua de esta tribu para asi crear una metodologia que tenga mucho mas
presente las relaciones entre este idioma y el nuestro y facilitar el proceso de
aprendizaje de los alumnos y alumnas que lleguen al centro educativo. Ademas, se
trata de una cuestion importante debido al aumento progresivo en el ntimero de

inmigrantes.

También podriamos buscar bibliografia sobre los procesos que intervienen en el
aprendizaje de una segunda lengua para, posteriormente, compararlos con los
explicados en este trabajo sobre la adquisicion y el dominio de la lectoescritura. Asi,

podriamos extraer conclusiones y aplicarlas en intervenciones posteriores.

Una otra cuestion en que podriamos investigar seria la aplicaciéon correcta de las
tecnologias de la comunicacion para mejorar la adquisicion de la lectoescritura, para

un uso mas ludico y planificado a partir de crear software de calidad.

También seria interesante conocer como desarrollar pruebas psicopedagogicas mas
adaptadas al nivel en que normalmente llegan al centro educativo alumnos
extranjeros que no conocen el idioma ya que, en muchos casos, los profesionales

tienen que adaptarlas.

Debido a la importancia de la coordinacion con la familia y del trabajo desde el
hogar para seguir potenciando los conocimientos aprendidos en la escuela,
resultaria muy beneficioso disponer de medidas para facilitar la comunicaciéon (en
caso que los padres también sean analfabetos o no dominen el idioma), estrategias
para facilitar su integracién social y programas de inmersion lingiiistica que no sean
exclusivos del centro educativo. Todo esto, con el objetivo de facilitar un entorno
general de aprendizaje y seguridad que beneficie a los nifios y nifias y que respete su
cultura. Y es que la adquisicién de la lectoescritura no es una responsabilidad
exclusiva de la escuela, y tanto las familias, la comunidad y los profesionales de la
salud tienen un papel importante en la creacion de materiales que la faciliten y la
promuevan, alentando a los niflos y nifias hacia su exploracion (Centre for

Community Child Health, 2008).

“El otro es igual en dignidad de derechos, sea de
donde sea, hable como hable, venga de donde venga”

(Francesc Carbonell, 2006).
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8. ANEXOS

8.1. FICHA DE DATOS PERSONALES DEL ALUMNO

A continuacién presentamos la ficha de datos personales del alumno al que le hemos

realizado la intervencion, adaptada del Departament de la Generalitat de Catalunya

(1996):

FICHA DEL ALUMNO

Nombre del alumno/a:

Apellidos:

Fecha de nacimiento: Lugar:

Domicilio:

Nombre de la madre/tutora: Edad:

Estudios: Profesién: Tel.:

Nombre del padre/tutor: Edad:

Estudios: Profesion: Tel.:

Personas que viven en casa:

Lengua hablada a casa con el nifio/a:

Responsable en caso de ausencia de 10s padres:
Situacion familiar:

O Vive con su padre y su madre

O Vive con su padre
O Vive con su madre
m|

Otras situaciones:

Observaciones:

Aspectos sanitarios

Enfermedades propias de la edad:

Vacunas:

Operaciones:

Vision:
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Habitos
Control de esfinteres

Diurno: Nocturno: . .
Dormida:
Horario: Alteraciones del suefio:

Alimentacion

Sélido o triturado:

comer. besnudarse:
Vestirse: Rentarse: .
Orden

Colaboracién en casa:

Orden personal:

Datos de psicomotricidad

Edad en la que empez6 a caminar:
Parte del cuerpo dominante: O Derecha O Izquierda

Problemas motrices:

Datos linguisticos

Edad en la que empez6 a pronunciar sus primeras palabras:

Lengua que utilizan los adultos para dirigirse al nifio/a:

Problemas linguisticos:

Actividades habituales en casa

Comparieros de juego:

Juguetes preferidos:

Actitud hacia la televisién y nUmero de horas que el nifio/a se pasa mirandola:

Otras actividades que realiza:

Comportamiento del nifio en casa:
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Relaciones personales

Padres:

Historial académico

Edad (en afios y meses) Centro

Adaptacion

Relacion familia-escuela

Expectativas de la educacion:

Actitud de los padres en la educacién de sus hijos:

Observaciones
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8.2. PAUTAS DE OBSERVACION UTILIZADAS

En este apartado podemos encontrar las distintas pautas de observacion que hemos

utilizado en la evaluacién continua y final del alumno.

8.2.1. PARA LA EVALUACION CONTINUA

PAUTA DE OBSERVACION DE LA ADAPTACION DEL NINO/A EN LA ESCUELA

) Escala de valoracion:
Nombre:
Siempre
Nivel escolar: Cuasi siempre
A veces
Escuela: Nunca
. . - . Cuasi
Comportamiento, actitud y habitos Siempre siempre A veces | Nunca

Adaptacion al horario

Es puntual en llegar a la escuela

Asiste en clase con regularidad

Aspectos sanitarios

Ha adquirido el control de los esfinteres

Tiene vomitos

Actitud general

Llora durante el dia

Llora solamente en entrar

Se aferra a sus cosas

Es muy introvertido/a

Se muestra triste

Se muestra ansioso e inquieto/a

Se muestra timido y retraido

Se muestra agresivo/a

Esta alegre

Esta tranquilo/a

Es participativo y activo/a

Se muestra respetuoso y responsable

Es sincero/a

Se muestra tolerante

Actitud con los compafieros/as

Es sociable y colaborador/a

Es buscado por sus amigos/as

Siempre esta solo

Se muestra dominante

Se deja dominar

Molesta a sus comparieros

Reacciona con agresividad

Actitud de sus comparieros/as hacia él

Le aprecian

Le esquivan

Se rien de él/ella

Lo sobreprotegen

Actitud con el profesor/a

Se aferra al profesor/a
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Se muestra timido y reservado/a

Le explica sus cosas

Procura captar siempre su atencion

Se muestra dependiente

En las actividades de aprendizaje

Muestra intencion e interés

Se distrae con facilidad

Se esfuerza para aprender

Participa activamente

Sabe escuchar a los demas

Colabora en las actividades de grupo

En las tareas individuales

Trabaja bien y con regularidad

Es limpio y ordenado

Trabaja demasiado deprisa

Pide ayuda cuando la necesita

Se muestra responsable en su trabajo

En el juego

Se divierte con el juego libre

Participa en los juegos organizados

Prefiere los juegos tranquilos

Sigue las normas del juego

Actitud con el material escolar

Es ordenado y limpio

Respeta el material

Limpia y ordena el material utilizado

Habitos

Saluda y se despide

Sabe ponerse la bata sin ayuda

Pide las cosas correctamente

Escucha los demas

Comparte sus cosas

Colabora desinteresadamente

Se limpia él solo/a

Ordena sus cosas

Se lava las manos antes de comer

Adaptado de Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, 1996.
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PAUTA DE OBSERVACION DE LA PSICOEMOTRICIDAD

Escala de
Nombre: valoracion:
] Marcar:
Nivel escolar: ;
Sl
Escuela: NO
Posturas y aspectos observables | Si | NO
Lateralidad
Tiene la lateralidad definida
Mano:
- Derecha
- lzquierda
Pie:
- Derecho
- lzquierdo

Los utiliza indistintamente

Tiene lateralidad cruzada

No se ha definido

Postura de pie

Posicion correcta en caminar

Camina apoyandose con la punta del pie

Camina con los pies hacia fuera

Camina con los pies hacia adentro

Postura sentado

Posicion correcta

Acerca mucho la cabeza al papel

Pliega demasiado la espalda

Desplazamientos

Mantiene el equilibrio caminando sobre los talones

Camina de lado

Camina hacia atras

Camina de puntillas

Salta obstaculos

Mantiene el equilibrio con los pies juntos

Salta con los pies juntos

Sabe caminar a pata coja:

- Con el derecho

- Con el izquierdo

Corre con seguridad

Sabe reptar

Sabe hacer volteretas

Sabe rodar por tierra

Sabe ponerse de cuclillas

Camina a cuatro patas

Sube y baja las escaleras agilmente

Es capaz de seguir una linea dibujada en el suelo

Adaptado de Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, 1996.
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8.2.2. PARA LA EVALUACION FINAL

PAUTA DE OBSERVACION DE HABITOS

) Escala de valoracion:
Nombre:
Siempre
Nivel escolar: Cuasi siempre
A veces
Escuela: Nunca
Habitos Siempre _Cua5| A veces | Nunca
siempre
De relacion

Conoce y utiliza el nombre de sus compaferos/as

Colabora espontaneamente en las tareas

Ayuda a los compafieros/as

Protege los que son mas pequefios que él/ella

Compatrte las pertinencias con los compaferos

Respeta objetos, animales y plantas

Respeta los compafieros y los profesores

Utiliza las formas de relacion social: saludar,
despedirse, agradecer, disculparse,...

Recoge y guarda el material cuando finaliza una
actividad

Escucha a los otros

Participa en didlogos

Muestra iniciativa de trabajo

Escucha los compafieros con atencion

En vestirse

Se quita correctamente las prendas de vestir (la
bata, el abrigo,...)

Se abrocha y desabrocha los botones y las
cremalleras

Distingue el derecho y el revés de la ropa y la parte
de delante y la de atras.

Se viste bien sin ninguna vigilancia

A la horade comer

Utiliza progresivamente: cuchara, cuchillo, tenedor,
vaso y servilleta

Come sin ayuda

No se levanta de la mesa hasta que no acaba de
comer

Ayuda a poner y quitar la mesa

Orden, higiene y limpieza personal

Ordena las prendas de vestir y tiene cura de ellas

Es limpio durante las comidas

Se limpia las manos antes y después de comer

Es independiente en ir al bafio

Se lava la cara y los dientes sin ayuda

Se peina

De desplazamiento

Sube y baja correctamente las escaleras

Corre con seguridad y ligereza

Salta con un pie y con los dos

Camina sin topar con los otros

Se orienta bien en lugares habituales
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De trabajo

Mantiene una postura adecuada durante el trabajo

Esta atento a las explicaciones

Termina la tarea que se le propone

Presenta el trabajo limpio y ordenado

Recoge el material utilizado

Trabaja sin molestar los compafieros

Comparte el material de trabajo

Previene el material que tiene que utilizar

Regula el ritmo de trabajo

Utiliza el material adecuadamente

Es prudente delante de posibles peligros que
representan algunos materiales de trabajo

Sigue correctamente las instrucciones

Adaptado de Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, 1996.

PAUTA DE OBSERVACION DE ACTITUDES

) Escala de valoracion:

Nombre:
Siempre

Nivel escolar: Cuasi siempre
A veces

Escuela: Nunca

. . Cuasi
Actitudes Siempre . A veces | Nunca
siempre

Se relaciona con los comparieros/as de la clase

Evita los compafieros y se aisla

Es rechazado por los compaferos/as de la clase

Acusa a los comparfieros y se queja de ellos/as

Se pelea con facilidad

Se relaciona con nifios y nifias mayores

Juega solo

Ayuda los companeros/as

Muestra iniciativa en el juego

Acostumbra a dominar los otros en los juegos

Se enfada con facilidad con sus comparieros/as

Respeta los otros cuando trabajan

Trabaja en silencio

Se relaciona amistosamente con el profesor/a

Explica al profesor/a lo que hace

Respeta y obedece el profesor/a

Se ofrece para colaborar

Acepta las correcciones del profesor/a

Le gusta llamar la atencion del profesor/a

Le gusta llamar la atencion de los compafieros/as

Participa activamente en los juegos

Se deja conducir por los otros/as

Acepta la derrota en los juegos

Muestra interés por los trabajos

Se esfuerza para superar las dificultades

Adaptado de Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, 1996.
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PAUTA DE OBSERVACION DE LENGUAJE

) Escala de valoracion:

Nombre:
Siempre

Nivel escolar: Cuasi siempre
A veces

Escuela: Nunca

. . Cuasi
Lenguaje Siempre . A veces | Nunca
siempre

Sabe escuchar

Ejecuta 6rdenes cada vez mas complejas

Pronuncia palabras adecuadamente

Tiene dificultades con algin fonema en particular

Adquiere el vocabulario con facilidad

Su vocabulario activo y pasivo es amplio

Estructura bien las frases

Explica alguna experiencia familiar o personal

Sabe dialogar

Interpreta imagenes y escenas sencillas

Recita correctamente poemas breves

Simula hablar por teléfono

Hace preguntas oportunas

Interpreta correctamente los libros de imagenes

Comprende las explicaciones

Recuerda cuentos o narraciones

Inventa y explica historias

Reproduce onomatopeyas

Da entonacion adecuada a las frases

Adaptado de Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, 1996.
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PAUTA DE OBSERVACION DE MANIPULACION

Nombre:

Escala de valoracion:

Nivel escolar:

Escuela:

Féacilmente

Con poca dificultad
Con mucha dificultad
No sabe

Manipulacion Derecha | lzquierda Ambidiestra Sin definir
Mano dominante:
Siempre .Cuas' A veces Nunca
siempre

Habilidades motrices

Modelar plastilina

Modelar fango

Pellizcar

Esquinzar

Pinchar

Recortar

Doblar

Enhebrar

Anudar

Abrochar

Desabrochar

Encajar piezas

Construir

Pegar

Prension del instrumento

Lapiz

Punzén

Tijeras

Pinceles

Presion del instrumento

Lapiz

Punzén

Tijeras

Pinceles

Adaptado de Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, 1996.
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8.3. TABLA DE LAS ETAPAS DEL PROCESO LECTOESCRITOR

A continuacion presentamos la tabla que hemos utilizado para distinguir, de forma

practica, las distintas fases y etapas del proceso de adquisicion de la lectoescritura, la

cual se puede utilizar en la evaluaciéon y seguimiento continuo del alumno. La

segunda tabla sirve como instrumento de evaluacién final de la expresion oral, la

lectura y la escritura.

8.3.1. PARA UTILIZAR EN EL SEGUIMIENTO DIARIO

NIVEL
PRE-SILABICO

Grafismos primitivos,
sin control de cantidad,

unigraficos.

Grafismos primitivos

Escrituras unigraficas

Escrituras sin control de cantidad

Escrituras fijas

Escritura diferenciada
con predominio de

grafias convencionales

Repertorio fijo con cantidad variable

Cantidad constante con repertorio fijo

Cantidad variable con repertorio fijo parcial

Cantidad constante con repertorio fijo parcial

Cantidad constante con repertorio variable

Cantidad variable con repertorio variable

Escrituras diferenciadas

con valor sonoro (inicio)

Escrituras silabicas

Sin predominio de Valor Sonoro Convencional (VSC)

Con VSC en escritura sin correspondencia sonora

iniciales
Con VSC en escritura con correspondencia sonora
NIVEL . o
. Escrituras silabicas con | Sin predominio de VSC
SILABICO o )
exigencias de cantidad | Con predominio de VSC
Escrituras silabicas Sin predominio de VSC
estrictas Con predominio de VSC
N. SILABICO - Sin predominio de VSC
ALFABETICO Con predominio de VSC
Sin predominio de VSC
, Con algunos errores en la utilizaciéon de los VSC
N. ALFABETICO

Con predominio de VSC

Adaptado de Escola Castell de Farners (2015)
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8.3.2. PARA UTILIZAR EN LA EVALUACION FINAL

CATEGORIA CRITERIO Niv. PARAMETRO
A Expresion limitada, utiliza palabras sueltas y no coordinadas. Omite partes del
Enunciado
EXPRESION | Capacidad de B Repertorio variado, estructura correctamente sus enunciados y mantiene una
ORAL Expresion coherencia lineal en su lenguaje.
C Tiene una coherencia global. Integra un enunciado con otro, respeta turnos, realiza
actos verbales y no verbales.
A Reconoce Lo escrito, pero no es capaz de leer. Reconoce que se lee de izquierda a
Proceso derech‘a y de arriba he'lcia abajo. ' ' ' '
Evolutivo B Decodifica, deletrea, integra con sentido divergente (lectura lineal). Es decir que lee
lo escrito pero no los elementos de una lectura por si solos.
LECTURA C Lee e integra con sentido convergente
A No tiene estrategias de lectura
. B Maneja solo algunas estrategias de lectura
Estrategias . S :
C Maneja la mayor parte de las siguientes estrategias:
a) Prediccion b) Anticipacion ¢) Comprension literal d) Inferencia e) Autocorreccion
A Escribe palabras o frases sueltas
Redaccién B Escribe pequefios parrafos con coherencia lineal
C Escribe diferentes textos con coherencia global
A No hay segmentacion, contaminacién del texto
Segmentacion B Segmentacion ocasional con algunas disociaciones y adiciones
C Maneja segmentaciéon convencional
A No distingue letra de dibujo, para el aun no dice nada sin dibujo
Presilabico No B Cada. letra sigue.la logica del /dibuj.o, cada una representa una palabra o un objeto
Diferenciado C Realiza agrupaciones de grafias, sin control alguno
D Realiza agrupaciones de letras, siempre en el mismo ntimero, orden y las mismas
letras
A Aparecen siempre las mismas letras en el mismo orden sin embargo aumenta algunas
nuevas o disminuye las letras utilizadas
B Utiliza el mismo niimero de letras, mantiene por lo menos en todas las palabras dos
letras constantes y varia el resto de letras junto con el orden de las mismas.
U Varia la cantidad de letras. Al mismo tiempo presenta por lo menos dos letras
Presilabico C . .
) . siempre en el mismo orden.
ESCRITURA Diferenciado Mantiene una cantidad constante de letras pero ya diferencia unas de otras a través
b de no repetir todas las letras.
Varia cantidad y el tipo de grafia que utiliza asi como su orden.
v Utiliza la letra con que inicia la palabra, o alguna letra que corresponde o pertenece a
la primera silaba.
A En esta etapa se detecta mucho mejor en la lectura, las letras aun no corresponden
directamente ni al nimero de letras, ni de silabas. Cuando le lo hace silabeando.
U Hace corresponder a cada silaba con una letra, sin embargo en los casos de palabras
Silabico B s . p
de una sola silaba escribe mas de una letra.
C Cada letra representa una silaba y tiene una correspondencia directa con la letra que
la representa. Es decir que dicha letra pertenece a la silaba.
Silébico Parte de la palabra esta escrita con una correspondencia sildbica y otra con una
.- A correspondencia alfabética. No necesariamente en el caso alfabético corresponden a
Alfabético
la palabra.
A El nifio hace corresponder una letra a cada letra de la palabra aunque en ocasiones
" sin su valor convencional.
Alfabético . : : B 7
B Escribe de modo convencional. Sin conocimiento de la ortografia y en el caso de las

oraciones sin segmentacion correcta.

Adaptado de Silva, 2006.
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8.4. ACTIVIDADES REALIZADAS

8.4.1. ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE LA INTERVENCION

NOM: DATA: &)

LLEGEIX | ENCERCLA LA LLETRAP :

A P = ou P I U

Ul A O P Al = =

PA upP Pl PO PE OoP EP
POMA MA P SOL SIS POP PABLO
PAPA SAC PEL PA NAS CAP PERE

ESCRIU PARAULES AMB P:

JIIVIIIIIIIIIIIIIIIIAA3333RRBAA000000000000J0000 0000 )00

ESCOLTA , ENCERCLA LA P, | DIBUIXA EL PUNXO:
EMBARBUSSAMENT

EN PINXO VA DIR AL PANXO:
-VOLS QUE ET PUNXI AMB UN PUNXO?
| EN PANXO VA DIR AL PINXO:

-PUNXA’M, PERO A LA PANXA NO!
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333333333J33333433333333333300000000000003300300300300)00)0)0)0000

ENGANXA CADA DIBUIX AMB LA SEVA PARAULA:

POMA POP PAPA PUNT

T T T T T T T T T T 0 0 0 0 0 i i i i i v s
'NOM: DATA: o S
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FREERIRRRRRRRRREERRRRRRRRRRRRRRRRFRRRRRRRRRRRRERELY LXIULELENE

NOM: DATA: W
ENCERCLAPA(VERMELLLPE(VERDLPuBLAGLPO(NEGRELEwKGEE%)
PO LE EP MA SO PA LA

PA Pl TI PU RO PA P

UP PE AP LA OP PO TA

PA Pl sl NO PE P EP

PU PO EP PI PE PA PO
ASSOCIA:

PA POP PUNT

Pl
O\.
@;;@‘ 2,/%&1%%

~
o
S
g

‘ NOM: DATA:

i g’/x
ol

ENCERCLA ON DIU:

_ PAPA PAPA
POP POP
e B
y S8 PI PI
PEU PEU
: PAPA PAPA
02 POP POP
PI PI
PEU PEU

P-3
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SIIIIIIIIIIIIIIIIdIITTTIITTITTTT333T333333333993333330209000

BUSCA LA QUE ES IGUAL QUE LA PARAULA EN NEGRETA:

PEU PAPA PAPA PAPA
POP POP PEU POP
PAPA PI POP P

Pl ‘PEU PI PEU
POP PAPA Pl PAPA
PAP POP PEU POP
Pl Pl POP Pl
PEU PEU PAPA PEU
DICTAT

JJlllllllllllllJJJJJJJJJJJJJJJJJJJJlllIlllt\\ltltlllll)lll\

‘NOM:

ESCRIU AQUESTES PARAULES ALLA A ON TOCA:

DATA:

Pl PAPA POP POMA PA POU COPA PUNT LUPA PEU

(,{g‘) D
N

N

02 E/Le 225 i =
s ? ) |
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ENCERCLA ON DIU:

1333333333333333 3333 8FFERVRRARAAAAMAA A0 o)

DICTAT:

L ’ il : ]

Pl POM Pl ‘ POU LUPA

PAPA LUPA LUPA PAPA PAPA

PEU PEU PEU PEU PEU

PA PA POMA PA PA

POMA POP POP POP POMA
'NOM: DATA: QJ\& D
LLEGEIX
JOSEP PUNT LUPA PAPA PA POMA PEU
POP Pl PAPA PAULA PUNT PERE LUPA
PABLO COPA POU Pl PEU JOSEP PAULA
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8.4.2. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS DE LA INTERVENCION

Algunas de las actividades que se han utilizado de forma complementaria a las
anteriores, para trabajar la grafomotricidad, la lectoescritura, la memoria y
vocabulario, son las siguientes (Departament d’Ensenyament de la Generalitat de

Catalunya, 1996, 1997):
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8.4.3. ACTIVIDADES PARA APRENDER TIA CULTURA Y
TRADICIONES

En este apartado se adjuntan imagenes que han servido para trabajar las tradiciones
y festividades de cada temporada, junto con todos los compafieros/as de clase, de
forma que ademéas se ha fomentado un clima de participacion e inclusiéon para el
alumno. También le ha resultado muy positivo hacer excursiones y visitas con toda

la clase e iniciarse en las clases de natacion de la escuela.

A modo de ejemplo, podemos ver en esta imagen de carnaval los aspectos que
trabajamos. Asi, en primer lugar, hablamos sobre qué es el carnaval y trabajamos
vocabulario basico de esta festividad (los distintos disfraces, los globos, el confeti, la

musica, la comida etc.)

Apoyandonos con la imagen, trabajamos la discriminacién auditiva de distintos
sonidos de palabras, lo cual resulta muy beneficioso para el alumno, y también
diferenciamos silabas (monosilabas, bisilabas y trisilabas). También discriminamos
los colores y los niimeros cardinales. Por ejemplo, el nimero 3 (tres galletas; tres
nifios delante de la mesa, tres guirlandas azules) y el nimero 4 (cuatro alas de la
nifia que va disfrazada de abeja; cuatro objetos que cuelgan de una guirlanda...).
Otra cuestion que trabajamos son situaciones y orientaciones en el espacio, a partir
de los conceptos de dentro-fuera; mas-menos; un lado-el otro lado o muchos-pocos.
Destacan, por otra parte, las formas planas como el circulo, el cuadrado, el tridAngulo

y el rectangulo.

Y, finalmente, involucramos al alumno intentando hacerle preguntas para que nos
cuente si €l se ha disfrazado alguna vez, si sabe de qué manera se pueden hacer
disfraces, si le gustaria disfrazarse de alguna cosa este afio, etc. (Departament

d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, 1996).
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8.5. INFORME FINAL DEL ALUMNO

Nombre:

Para completar el informe se marcaran con una cruz los aspectos destacados.

Adaptacion

O Se ha adaptado muy bien al ambiente escolar.

O Se ha adaptado progresivamente al ambiente escolar.
O Le ha costado adaptarse al ambiente escolar.

O Todavia no se ha adaptado al ambiente escolar.

Observaciones:

Habitos
O Va adquiriendo los habitos:
O De limpiezay orden.
O De relaciéon con los compafieros y profesores.

O Le cuesta adquirir los habitos:
O De limpiezay orden.

O De relaciéon con los compafieros y profesores.

O Progresa en la adquisicion de su autonomia personal.

O Le cuesta adquirir su autonomia personal.

Observaciones:

Actitud

Actitud general

Se muestra contento y alegre en la escuela.
Se ve triste a la escuela i, a veces, llora.

O

O

O Enlaescuela, se muestra a gusto y relajado.

O Alaescuela, se ve un poco tenso e intranquilo.
O

Es activo y participa en las actividades escolares.
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Es bastante pasivo y muestra indiferencia por las actividades escolares.
Mantiene una actitud tranquila en la escuela.

Se muestra inquieto y movido en la escuela.

Actitud con el profesor/a

O
O
O
O

Se muestra abierto y comunicativo con el profesor/a.
Mantiene un trato natural y espontaneo con el profesor/a.
Se muestra timido y retraido delante del profesor.

Procura llamar siempre la atencion del profesor/a.

Actitud con los comparieros/as

O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O

Es sociable y colabora con sus compafieros.

Le cuesta relacionarse y colaborar con los comparieros.
Se muestra dominante con el grupo.

A menudo se deja dominar por los otros.

Se relaciona con sus comparieros/as.

Siempre se relaciona con el mismo compafiero o con el mismo grupo de compafieros/as.
Acostumbra a estar solo.

A veces molesta sus comparieros.

Reacciona con agresividad si no consigue su propoésito.
Es apreciado y querido por sus comparieros.

Los compafieros lo sobreprotegen.

Actitud en el juego

O
O
O
O
O
O
O
O
O
O

Se divierte y juega a gusto.

Parece que no disfruta en sus juegos.

Se muestra creativo en sus juegos.

Sus juegos son limitados.

Prefiere los juegos tranquilos.

Prefiere los juegos muy activos.

Participa activamente y muestra iniciativa.

Sigue las normas que imponen otros nifios y nifias.

Sabe seguir unas normas de juego y el hecho de perder no le molesta.

No acepta las normas y se enfada si pierde.

Actitud delante de las actividades de aprendizaje

O
O
O
O
O
O
O

Muestra interés por los aprendizajes y es constante.

Se distrae con facilidad.

Necesita la ayuda del profesor/a para realizar algunas actividades.
Pide ayuda al profesor/a si la necesita.

No pide ninguna ayuda aunque la necesite.

Pide ayuda a sus compafieros/as si la necesita.

Se muestra independiente en la realizacion de las actividades.
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Hace preguntas y pide aclaraciones.

Pregunta pocas veces, hormalmente participa poco.

Se muestra satisfecho de sus producciones y de las de los otros.
No respeta sus trabajos ni los de sus compafieros/as.

Se muestra responsable en su trabajo.

Muestra indiferencia delante su trabajo.

Se esfuerza en su trabajo y su rendimiento lo refleja.

OO oO0Oooo oo

Se esfuerza poco; si lo hiciera, su rendimiento seria mejor.

Actitud delante el material escolar

Se muestra ordenado con el material escolar.

Le cuesta ordenar el material escolar.

Respeta y utiliza adecuadamente el material escolar.
No siempre respeta el material escolar.

Limpia y ordena espontdneamente el material utilizado.

O 0O oO0Oo oo

Le cuesta limpiar y ordenar el material utilizado.

Observaciones:

Descubierta de uno mismo

O Reconoce y llama las diferentes partes del cuerpo.

O Adecua con facilidad su postura a cada actividad.

O Muestra una coordinacién motriz adecuada a su edad.

O Realiza diferentes movimientos en el espacio siguiendo determinados trayectos.
Observaciones:

Descubierta del entorno natural y social

Se interesa por descubrir su propio entorno fisico y social.

Identifica elementos relacionados con el tiempo atmosférico y sus efectos en el entorno.
Conoce vy utiliza los espacios de su entorno mas proximo: escuela, casa...

Se interesa por conocer su entorno social: el folklore.

Muestra una buena capacidad por realizar descubrimientos.

O 0O oo o o

Asume responsabilidades relacionadas con la cura de plantas, animales, ordenacion de

materiales...

O

Participa a gusto en las actividades propuestas.

O Participa activamente y se divierte en las salidas y excursiones.
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Observaciones:

Intercomunicacién y lenguajes

O Muestra un buen nivel de comprension oral.

O Comprende y realiza 6rdenes sencillas.

O  Su expresion oral es adecuada a su edad.

O Tiene un lenguaje rico y fluido.

O Participa en las conversaciones y didlogos de clase.

O  Utiliza el vocabulario béasico aprendido.

O Realiza los trazos trabajados con continuidad y buena direccionalidad.

O Reconoce y usa los colores.

O Usa correctamente las distintas técnicas plasticas para la realizacion de manualidades.

O Vaadquiriendo una buena coordinacién visual y manual.

O Canta con buena entonacién y buen ritmo.

O Discrimina diferentes cualidades del sonido.

O Realiza correctamente las operaciones légicas de relacionar, agrupar, ordenar...

O Reconoce e identifica las formas geométricas trabajadas.

O Reconoce y aplica las nociones temporales trabajadas.

O Identifica en objetos del entorno las cualidades trabajadas y las denomina.

O Establece relaciones y correspondencias entre objetos.

O Usalos cuantificadores.

O Reconoce los nimeros trabajados, los denomina y los asocia correctamente con la nocion
de cantidad que representan.

Observaciones:
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8.6. IMAGENES DE MATERIAL DEL ALUMNO

A continuacién mostramos algunas de las imagenes del cuaderno y de la libreta del

alumno. Se puede comprobar las distintas fases del proceso lectoescritor en que se

encuentra:
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