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RESUMEN

Para que los alumnos de Educacion Infantil consigan adquirir los principales contenidos de aprendizaje
designados en cada 4rea curricular es necesario un instrumento fundamental: el habla o lenguaje verbal. El
lenguaje verbal es el instrumento bésico de comunicacién y representacion de los seres humanos y
es el que nos identifica precisamente como a seres humanos. En la escuela de infantil la utilizacion
del lenguaje verbal permite desarrollar a lo largo de la etapa diferentes capacidades en los infantes
como son: la comunicacién no verbal, la comprension oral, la expresiéon oral, la evocacion de
hechos y situaciones, la adquisicion de vocabulario, la iniciacion al lenguaje escrito, el respeto, la
participacion, la expresion, la escucha y el esfuerzo. Ademas hablar correctamente favorece el
crecimiento personal y la autoestima.

Por ello, el presente Trabajo de Fin de Grado pretende en un primer momento hacer una
revision de las diferentes teorias sobre la adquisicién y el desarrollo del lenguaje asi como una
revision de los proyectos de estimulacion del lenguaje verbal que se estan llevando a cabo
actualmente en algunas escuelas para en un segundo lugar, hacer una propuesta de intervencion
educativa destinada al primer curso de segundo ciclo de Educacion Infantil para mejorar la
competencia comunicativa a nivel fonético y fonolégico de los alumnos de Infantil haciendo una
estimulacion del habla o lenguaje verbal. La metodologia del proyecto estara basada en el juego
mediante la explicacién de cuentos interactivos, produciéndose asi de manera ladica un

aprendizaje significativo.

Palabras clave: estimulacion del lenguaje, educacion infantil, lenguaje verbal, fonética y
fonologia, propuesta de intervencion educativa.
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1- INTRODUCCION: PRE§ENTACION, JUSTIFICACION DEL TEMA
Y DE LA METODOLOGIA

La seleccion del tema de: la estimulacién del habla en el aula de Educacién Infantil, viene
motivada por la propia experiencia profesional, ya que debido a mi formacién como pedagoga y
logopeda, he podido comprobar in situ que hay aproximadamente un 10% de nifios y nifias que
tienen problemas a la hora de adquirir los fonemas' de la lengua castellana y catalana antes de
finalizar la etapa de Educaciéon Infantil y que necesitaran ayuda logopédica para su correcta
adquisicion. Ademas, suelen presentar problemas posteriormente en la adquisicion de la
lectoescritura.

Asi pues, este proyecto pretende ser un recurso en el aula de educacion infantil para ayudar en
la prevencion de estas dificultades en la adquisicion de determinados sonidos que presentan mayor
dificultad. La metodologia del proyecto estara basada en la explicacion de cuentos interactivos,
produciéndose asi de manera lidica un aprendizaje significativo.

El cuento tiene un gran valor educativo, es un recurso metodologico en Educacion Infantil.
A través de él se contribuye al desarrollo global del nifio en todos sus ambitos: lenguaje, social,
emocional, cognitivo y motor. Definimos el cuento como un relato breve que puede ser oral o
escrito en el que se narra una historia de ficcion, fantéastica o verosimil. (Bejerano, 2011).

A través del cuento se puede trabajar: la creatividad del nino, la expresion oral, la
sensibilidad artistica, la empatia, el lenguaje tanto oral como escrito, la motivacién para aprender,
la comprension de roles sociales y valores culturales.

La mayoria de los contenidos que tienen que aprender los nifios y nifias al finalizar la etapa
de Educacion Infantil son procedimientos de utilizaciéon de la lengua, mediante los cuales aprenden
actitudes y conceptos relacionados con el lenguaje (Bassedas, Et al. 2005).

En mi comunidad, Catalufia, conviven la adquisicién de la lengua castellana y catalana en
las escuelas, ambas cooficiales. A continuaciéon, basindome en el cuadro de la evolucion fonologica
del catalan y el castellano de Laura Bosch (1983) voy a explicar la secuencia evolutiva en qué
aparecen los distintos sonidos de ambas lenguas? puesto que constituye una informacién esencial
para posteriormente contextualizar el analisis de la adquisicion y desarrollo del habla, que también
supondra la base conceptual de la propuesta de intervencion referida en la segunda parte del
trabajo. En este sentido, Bosch encontro los siguientes porcentajes de éxito en la adquisicion de
cada grupo de sonidos:

Los sonidos nasales ([m],[m],[n],[n],[n],[n],[n],[N]) a partir de los 3 afios los acostumbran a hacer

bien el 90% de los ninos.

t Se llaman fonemas a las unidades minimas de lenguaje sin significado por las que es posible establecer
diferencias significativas entre los elementos lingiiisticos. Los fonemas se relacionan con los sonidos que
somos capaces de articular. Sin embargo los sonidos son mucho méas numerosos que los fonemas.
(Clemente,1995).

2Ver Cuadro de las consonantes del castellano y espafiol medieval y moderno en anexos.
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Los sonidos velares ([k], [g], [y], [h]) los hacen bien el 90% de los nifios a los 3 afos, excepto el
sonido /g/ que solo lo hacen bien el 80% de los nifios a los 3 afios y el 90% de los nifios a los 4
anos.

Los sonidos africados ([ts],[dz], [t[],[d3], [§']) los hacen bien el 90% de los nifios a los 4 afios.

Los sonidos alveolares y dentales: El fonema alveolar /1/ lo acostumbran a hacer bien el 90% de los
nifios a los 3 afios, pero lo incluyo dentro de este grupo de sonidos /1, r, d/, ya que muy a menudo
es un tridngulo que muchos nifios confunden, debido a que los tres tienen un punto de articulaciéon
muy parecido.

Asi pues, los otros sonidos: el sonido alveolar (r floja) y el sonido dental (d) solo lo hacen bien a los
3 anos el 70% de los nifios y no es hasta los 4 afios que lo hacen bien el 90% de los nifos.

Los sonidos fricativos: (/ B/,[f1,[01,[6], [sl,[z],[[],[3], [y],[x],[y] [h] el 90% delos
nifios hacen bien el fonema /s/ a los 5 anos. Y el fonema de la /s sonora/ del catalan a los 6 anos.
Los grupos consonanticos (consonante+ r) el 90% de los ninos lo hacen bien a partir de los 6 afios.
En cambio, el grupo consonantico (consonante+ 1) el 90% de los ninos lo hace bien a los 4 afos.
Por ultimo, los sonidos vibrantes: el sonido de la /r multiple/ a los 5 afnos solo lo hace bien el 80%
de los nifios y no es hasta los 77 afios que lo hace bien el 90%. En cambio la /r simple/ el 90% lo
hace bien a los 5 afnos.

Este orden de aparicion de los fonemas se debe a que hay sonidos que por sus caracteristicas
préaxicas o perceptivas, son de mas facil produccion y diferenciacion. Y por tanto suelen aparecer
antes. Por el contrario otros sonidos son més dificiles, bien porque exigen mas control y precision
de los 6rganos bucofonatorios en su produccion o porque son poco contrastados a nivel perceptivo
con otros sonidos préoximos (Massana, M. 2003). Ingram (1976) consideraba como nivel de logro
los 4 anos, lo que valdria para los nifios espaiioles si se exceptian los grupos consonanticos y la
correcta emision de la liquida vibrante existente en castellano.

Asi pues, teniendo en cuenta este problema detectado en nuestras aulas a partir de mi
experiencia profesional y a mi inquietud por dar recursos al profesorado de educacién infantil a la
hora de prevenir estos problemas leves del habla, el presente trabajo constara de los siguientes
apartados: un marco teorico sobre las teorias sobre el desarrollo y adquisicién del lenguaje, un
breve resumen sobre las caracteristicas del habla infantil que como maestros se deben conocer, una
explicacion de la importancia de la estimulacion de la lengua oral en educaciéon infantil y su
relacion con las areas curriculares de la Educacién Infantil, una revision de los principales
proyectos que se estan llevando a cabo actualmente en algunas escuelas de nuestro pais sobre
estimulacion del lenguaje en Educacién Infantil y finalmente una propuesta de intervenciéon

educativa especifica para estimular el habla en Educacion Infantil
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2- OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

e Conocer y analizar como se produce el lenguaje oral en los nifios y como se adquiere su
competencia en el segundo ciclo de Educacién Infantil con el objetivo de facilitar pautas

para su estimulaciéon temprana.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Conocer las diversas fuentes tedricas sobre el proceso de adquisicion y
desarrollo del lenguaje oral en los nifios y ninas.

. Presentar una propuesta didactica que estimule el desarrollo de la lengua
oral en las aulas de Educacion Infantil y ayude a prevenir posibles trastornos

articulatorios leves de la misma (dislalias).

3. MARCO TEORICO
3.1. DESARROLLO DEL LENGUAJE

El interés por la adquisicion y el desarrollo del lenguaje durante los primeros afos de vida del
ser humano ha existido desde siempre. Es relevante como San Agustin en sus Confesiones (398dc)
ya se planteaba esta duda, que trat6 de resolver haciendo un ejercicio de memoria con técnicas
retrospectivas sobre su propio proceso de adquisicion. Sin embargo, en la Antigiiedad el interés por
el origen del Lenguaje no era tanto de caracter cientifico sino que estaba influido por cuestiones
religiosas y politicas.

Tras el Renacimiento, se produce una renovacion en el estudio de la adquisiciéon del lenguaje
con el Empirismo Inglés i la Ilustracion Francesa. La nueva vision antropocentrista predominante
en la época lleva a los cientificos a interesarse por el funcionamiento del pensamiento y la
comunicacion humana. Quizas, los primeros estudios llevados a cabo por una minima metodologia
cientifica sean los de Tiedermann en 1787, basados en la evolucion lingiiistica de sus propios hijos
mediante diarios de observacion evolutiva; o el de Itard, cientifico que estudio el caso del famoso
“nifo salvaje” de Aveyron durante los primeros afos del S.XIX.

Las primeras muestras de preocupacion por el estudio del desarrollo del lenguaje
exclusivamente cientifica arrancan a principios del S.XX. Aparecieron las técnicas de observacién
naturalista. Estas, introducidas por Darwin a mediados del S. XIX para el estudio de las especies
animales. Asi aparecieron las notas biograficas o diarios de bebés. En ellas, los investigadores
observaban y analizaban el desarrollo lingiiistico de un bebé mientras tomaban nota de ello. De
esta forma surgieron los primeros estudios longitudinales. Sin embargo, seguian existiendo

carencias metodoldgicas. Uno de los primeros tedricos que escribié sobre la ontogénesis del

6
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lenguaje fue el bidlogo suizo Jean Piaget (1924), famoso por sus teorias en psicologia evolutiva. En
su obra El lenguaje y el pensamiento en el nifio afirma el origen intelectivo del lenguaje.

En contraposicion, poco después, el psicologo ruso Lev Vygotsky expuso sus teorias sobre la
adquisicion del lenguaje como un proceso de origen social y cultural, no intelectual como proponia
Piaget (Garrote, 2010).

Asi pues, el origen del desarrollo del lenguaje es algo que ha inquietado y que se ha
cuestionado el hombre desde sus origenes. Primero de una manera mas filoséfica o religiosa, para
poco a poco ir haciendo un estudio de este origen mas objetivo basado en la metodologia cientifica
y en datos objetivables siguiendo por tanto las bases del método cientifico iniciado por Darwin con
sus técnicas naturalistas. Los dos principales teodricos que estudiaron el tema del origen del
lenguaje humano a principios del siglo XX estan contrapuestos en sus teorias. Asi Piaget defiende

que el origen del lenguaje es intelectivo y Vygostsky que su origen es social y cultural.

3.1.1. Teorias de la adquisicion y del desarrollo del lenguaje
A continuacién haremos un breve repaso de las principales teorias de adquisicion y desarrollo
del lenguaje aparecidas en el S.XX (Garrote, 2010) y algunas de sus caracteristicas. Se puede

hablar de tres enfoques basicos: teorias conductistas, innatistas y cognitivistas.

¢ El conductismo de Skinner

El conductismo naci6 en los primeros afios del S.XX con los experimentos de cientificos como
Watson en la Universidad de Chicago o Pavlov en Rusia. Ambos realizaron experimentos con
animales para demostrar que mediante el condicionamiento era posible modificar su
comportamiento. Segin esta teoria, el comportamiento humano puede ser explicado mediante la
férmula estimulo-respuesta._Uno de los més destacados por sus estudios sobre la adquisicion del
lenguaje fue Skinner (1938) con su obra The behavior of organisms.

Para él, el aprendizaje del lenguaje se produciria por simples mecanismos de
condicionamiento. En un principio, los nifios simplemente imitarian, para después asociar
determinadas palabras a situaciones, objetos o acciones. El aprendizaje del vocabulario y de la
gramatica se haria por condicionamiento operante. Los adultos que se encuentran alrededor del
nino recompensaran la vocalizaciéon de enunciados correctos gramaticalmente, la presencia de
nuevas palabras en el vocabulario, la formulacion de preguntas y respuestas, etc. Y castigara con la
desaprobacion todas las formas de lenguaje incorrecto, como enunciados agramaticales.

La principal critica a esta teoria es que, a pesar de aceptar que la imitacién puede jugar un
papel importante en el proceso de adquisicion de una lengua, no explica hechos como los errores
por analogia tan comunes en el lenguaje de los nifios. El lenguaje infantil no es un fiel reflejo del

lenguaje adulto, sino que posee caracteristicas propias que no son atribuibles a la imitacion.
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¢ Elinnatismo de Chomsky
En contraposicion al conductismo surge un enfoque conocido como racionalismo o mentalismo. Su
méaximo representante es Noam Chomsky (1957) que escribié la obra Syntactic Structures,
defiende que la mente es la Gnica fuente de conocimiento y s6lo mediante la introspeccién se puede
alcanzar una explicacion a los origenes y funcionamiento del lenguaje. Propone la teoria del
innatismo entendiendo que los seres humanos nacemos con una serie de conocimientos
lingiiisticos genéticamente determinados que se concretan en la relaciéon con el medio. Propone la
existencia de un dispositivo para la adquisicion del lenguaje o LAD (Language Acquisition Device),
capaz de recibir el input lingtiistico y a partir de él, derivar las reglas gramaticales universales. Este
LAD solo se activa cuando el nifio se expone a datos externos, sino no se activa. Asi se explicarian
casos como el de Genie, la nina californiana que fue privada de contacto lingiiistico hasta los doce
afios y que, a pesar de los intentos de sus educadores, nunca consiguié adquirir una competencia
lingiiistica completa.

Aunque muchos psicologos, bidlogos y lingliistas estan de acuerdo en que el hombre esta
genéticamente predeterminado para la adquisicion y uso del lenguaje, la teoria de Chomsky sigue
dejando muchas dudas. Por ejemplo, no explica el porqué de las diferencias en produccién de un
nifio a otro durante el proceso de aprendizaje; ni por qué unas estructuras se aprenden antes que

otras.

e Teorias cognitivas defendidas por Piaget, Vygotsky, Luria, Bruner y Ausubel

Todos los autores citados tienen como idea de partida establecer hasta qué punto el lenguaje
determina a la cognicion. Todos ven al lenguaje como una parte mas del desarrollo cognitivo
general, y las diferencias entre ellos residen en al grado de importancia que cada uno otorga al
papel del lenguaje en dicho desarrollo cognitivo.

Jean Piaget (1924) se centr6 en el estudio de las actividades de los nifios como manifestacion
directa de la inteligencia y lleg6 a la conclusién de que el lenguaje es una consecuencia del
pensamiento y no al revés. La cognicion no depende del lenguaje para su desarrollo. Considera al
contexto relativamente poco importante y escasamente influyente en los cambios cualitativos de la
cognicion. El nifo es visto como constructor activo de su conocimiento y, por lo tanto, del lenguaje,
su obra principal fue Le jugement et le raisonnement chez l'enfant (El juicio y el razonamiento en
el nino).

Vygotsky (1987). Con su obra Pensamiento y lenguaje, es un tedrico dialéctico que enfatiza
tanto los aspectos culturales del desarrollo como las influencias histéricas. Para él, la reciprocidad
entre el individuo y la sociedad es muy importante. El habla es fundamentalmente un producto
social y juega un papel decisivo en la formacién de los procesos mentales. El lenguaje precedera al
pensamiento. Ademas, habla y accién estdn intimamente unidas. Luria, investigador soviético y

seguidor de Vygotsky, entiende que el lenguaje es un factor de gran importancia en el desarrollo
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cognitivo. Concibe el lenguaje como un elemento de regularizacion de la actuaciéon y el
comportamiento.

Bruner (1986) intenta conciliar las dos posturas anteriores. Escribio la obra El habla del nino.

Asi Bruner considera que el desarrollo del pensamiento no se consigue a través del lenguaje, ni
tampoco el lenguaje es una funcion periférica del desarrollo cognitivo. Bruner dice que el lenguaje
es el agente de dicho desarrollo cognitivo.
Bruner sugiri6 que el nifio aprende a usar el lenguaje para comunicarse en el contexto de la
solucion de problemas. De acuerdo con Bruner el nifio necesita dos fuerzas para conseguir el
aprendizaje del uso del lenguaje. Una de ellas es equivalente al LAD de Chomsky, la otra seria la
presencia de un ambiente de apoyo que facilite el aprendizaje del lenguaje. Bruner denomin6 LASS
(Language Acquisition Support System) a este ambiente de apoyo. Dentro de este ambiente de
apoyo seria relevante la presencia del maternés, que es la forma de comunicacién que tienen los
padres con sus hijos pequefios, que se caracteriza por su lentitud, brevedad, repetitividad,
concentracion en el “aqui y ahora” y en su simplicidad. Este maternés aparecera generalmente en
un contexto de acciéon conjunta, en el que el tutor y el nifio concentran su accidon en un solo objeto y
uno de ellos “vocaliza” sobre él (Garrote, 2010).

Y por ultimo, dentro de las teorias cognitivas, Ausubel (1963) propone una explicacién
teorica del proceso de aprendizaje segin el punto de vista cognoscitivo, pero tomando en cuenta
ademas factores afectivos tales como la motivacién. En el afio 1963 publicoé Psicologia del
aprendizaje significativo verbal. Ausubel, es el creador de la teoria del aprendizaje significativo. El
concepto de aprendizaje significativo fue definido como el proceso a través del cual una nueva
informacién, un nuevo conocimiento se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva con la
estructura cognitiva de la persona que aprende. La diferencia entre aprendizaje significativo y
aprendizaje memoristico esta en la capacidad de relaciéon del nuevo conocimiento con la estructura
cognitiva, si esta es arbitraria y lineal, entonces el aprendizaje es mecanico y si no es arbitraria y
sustantiva, entonces el aprendizaje es significativo.

Asi pues, las teorias sobre la adquisicién y el desarrollo del lenguaje divergen segtn el autor,
hay autores como Skinner llamados conductistas, que creen que el lenguaje se crea por imitacion;
también tenemos los innatistas como Chomsky que creen que venimos genéticamente
determinados para aprender el lenguaje y por ultimo, los cognitivistas como Piaget o Vygostsky que
creen que el lenguaje es una consecuencia del pensamiento; Bruner cree que el nifo viene
determinado genéticamente para aprenderlo pero ademas necesita del estimulo del medio
ambiente para crearlo y Ausubel da mucha importancia a la motivacion y al aprendizaje
significativo versus el memoristico.

Ninguna de ellas es absolutamente determinante y todas ellas han obtenido criticas y dejan
lugar a dudas; asi pues, el Conductismo de Skinner no explica por qué el habla de los nifios tiene
unas caracteristicas que la definen como son las analogias que hacen y que no se pueden explicar

solo por la imitacion; en cuanto al Innatismo de Chomsky no nos aclara por qué hay diferencias de

9
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produccion de un nifio a otro, ni por qué algunas estructuras se aprenden antes que otras; y dentro
de las teorias cognitivistas; la principal critica a Piaget es que Sus planteamientos sobre el
desarrollo se limitan a un modelo lineal y acumulativo en el que se adquieren progresivamente
estructuras de complejidad creciente, pero su modelo desconoce las curvas irregulares del
desarrollo, caracterizadas por hundimientos, turbulencias, emergencias, regresiones, etc.

La principal critica a Vygotsky es que separa las ideas de lenguaje y pensamiento, muchos
psicologos piensan que el lenguaje y el pensamiento se desarrollan en caminos paralelos en vez de
vias diferentes, en cambio Vygotsky postula que la palabra hablada debe ser adquirida antes de que
el pensamiento o concepto de pelota pueda desarrollarse. La critica principal a Bruner y su sistema
de descubrimiento es que las ventajas proclamadas no han sido demostradas en investigaciones
cuidadosamente controladas, ademas es imposible decir exactamente qué pasos y qué conductas
constituyen el enfoque del descubrimiento, y por tanto es muy dificil someterlo a prueba.

En resumen y desde una perspectiva analitica global, decir que las teorias cognitivas son las
més completas respecto a la explicacion de como se adquiere el lenguaje y que el Cognitivismo esta
presente hoy con gran fuerza en la Psicologia de la Educacion en conceptos tales como: la
importancia de aprendizajes previos, el aprendizaje significativo, el rol activo del sujeto como

constructor de su conocimiento, entre otros.

3.1.2.  Evolucion del desarrollo del lenguaje de 0 a 6 anos

Los estudios sobre la adquisicion y el desarrollo del lenguaje infantil realizados hasta hoy han
establecido ciertos periodos o etapas en dicho proceso. A pesar de que existen grandes diferencias
entre las teorias comentadas en el apartado anterior, todos los investigadores coinciden en
establecer las siguientes etapas del desarrollo lingiiistico en el nifio (Bigas, 1996, Calleja, 2009,

Diez Izta, 1992, Garrote, 2010).

e Comunicacién prelingiiistica
El nifio y sus padres empiezan a comunicarse muy pronto. Ademas, el nifio presenta una
especial atencion al habla, dirigiendo su mirada hacia el adulto como respuesta a las voces. La
primera herramienta comunicativa del nifio es su llanto, que producira una accion paterna con
relacion al contexto, atendiendo a las necesidades del bebé. A las seis semanas el nifio sonrie por
primera vez estableciendo nuevos lazos comunicativos. A las doce semanas el nifio sonrie cuando le
hablan y produce sonidos de caracter vocal modulado que son mantenidos durante quince o veinte
segundos. A las veinte semanas no s6lo emite sonidos de caracter vocal sino que éstos se
entremezclan con consonantes.
Cuando tiene seis meses empieza a hacer un balbuceo semejante a emisiones
monosilabicas. Las mas comunes parecidas a silabas del tipo /ma/, /mu/, /da/, /di/. A los ocho

meses se hacen mas frecuentes las repeticiones y estas pueden indicar emociones. Finalmente,

10
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sobre los diez meses las emisiones se mezclan con sonidos de juego como los gorgoritos y el nifio

realiza imitaciones de sonidos (Diez, 1992).

e Prelenguaje

Las funciones del lenguaje en esta etapa serian, primero, de orden pragmatico (obtenciéon de
objetos y servicios, control de la conducta de las personas) y expresivo (manifestaciones de agrado
o rechazo). Mas adelante, el lenguaje tendra una funcién heuristica (obtencién de informacion
sobre el medio inmediato) e imaginativa (creacién de realidades propias).

El nifio emite sus primeras palabras al final del primer afio. En un principio, se referiran a
objetos y personas, pero aun no expresaran peticiones o descripciones del ambiente. Estas
primeras palabras se caracterizan por usar un nimero limitado de elementos fonéticos y por
referirse a categorias mas amplias que las aceptadas por la lengua adulta, tanto en lo que se refiere
a objetos como a acciones. Las palabras, en esta época, expresan ideas que un adulto comunicaria
mediante oraciones completas, a esto se le denomina habla polisintética o holofrastica.

Entre los dieciocho y los veinte meses se empiezan a formar frases que constan generalmente
de dos palabras, pudiendo llegar a siete3. El nifio reproduce las frases que escucha acortandolas;
este acortamiento se conoce como “lenguaje telegrafico” (Brown, 1981) y se caracteriza por la
retencion de los elementos con alta carga semantica (sustantivos, verbos, adjetivos) y la omision
de aquellos elementos que cumplen una funcién gramatical. En el aspecto formal, estas frases se
caracterizan por mantener el orden original.

La eleccion de las palabras por parte del nifio se haria en razoén de la funcién referencial de los
significantes (los sustantivos, los verbos y los adjetivos hacen referencia a objetos, acciones o
cualidades presentes y actuales), la brevedad de la palabra, la imposibilidad de inferencia de la
palabra por el contexto y la acentuacidon mas fuerte que se le otorga a las palabras con mayor carga
semantica dentro de la oracién (Brown, 1981).

A partir de los dos afios de edad, el nifio posee ya un vocabulario que excede las cincuenta
palabras. Comienza a usar la morfologia flexiva del lenguaje, es decir, aquellos elementos que
modifican el significado de las palabras, dandoles una connotacion mas especifica (pluralidad,
tiempo) o estableciendo relaciones entre elementos. El orden en que éstas se aprenden, al menos
en inglés, es bastante consistente y depende, en parte, de la complejidad de los morfemas (Dale,
1992). Un hecho interesante de este aprendizaje de flexiones es la hiperregularizacion, es decir, el
uso de los mismos morfemas de los verbos regulares en los irregulares, lo que muestra que el nifio
busca patrones de lenguaje.

e Lenguaje

A esta etapa se llega cuando el nifio alcanza los tres o cuatro afos. Se produce un abandono de

las estructuras del lenguaje infantil y de su vocabulario especifico. Este vocabulario infantil es

¥ La mayor parte de los estudios se han realizado teniendo en cuenta como referencia la lengua inglesa. Por
tanto estos datos pueden variar notablemente de una lengua a otra.
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sustituido por construcciones cada vez mas parecidas al lenguaje adulto (Bouton, 1976). En el caso
del inglés, se aprenden las principales estructuras gramaticales. Estas permitiran a los nifios crear
oraciones declarativas, negativas, interrogativas e imperativas.

En esta etapa de los tres a los cuatro anos se produce el verdadero dialogo. El nifio de esta edad
adquiere la funciéon informativa del lenguaje. Es decir, la que permite al nino producir lenguaje sin
que éste tenga relacion con algin elemento de su contexto inmediato (Boada, 1986). Se produce
una interaccion entre la actividad verbal libre y la graméatica de caracter autonomo de la etapa
anterior. También se produce una actividad mimética versus el adulto, donde a imitar los patrones
lingiiisticos del adulto. Segtn Luria (1956), también hay que sumarle la funcion autorreguladora de
la conducta del lenguaje que determina que el nifio se plantee metas y busque los medios para

lograrlas de acuerdo a las funciones que el mundo lingiiistico le ofrece.

La siguiente tabla presenta un resumen de la evolucion lingiiistica del nifio. Para su realizacion,

hemos seguido las etapas expuestas por Anula (1998):

Tabla 1 Evolucion lingtiistica del nifio

Etapa Edad Caracteristicas
Sonidos no lingiiisticos 0-2 meses Llanto, suspiros, etc.
Fase prelingiiistica 2-7 meses Arrullo
Balbuceo 7-12 meses Emisiones silabicas aisladas
Periodo holofrastico 12-18 meses Palabras aisladas
Habla telegrafica 18-36 meses Aparece la sintaxis
Estructura adulta 3-4 afios Mecanismos basicos
Estructura adquirida 4-6 anos Aprendizaje completo

Extraido de Garrote (2010), p.41

Las edades son siempre orientativas, nunca exactas, ya que cada individuo muestra patrones
individuales durante todo el proceso de aprendizaje. No obstante, el proceso parece ser similar
para cualquier nifio que no presente ninguna anomalia o patologia lingiiistica y los periodos aqui

establecidos son bastante representativos.

3.1.3. Caracteristicas del habla infantil
Para poder programar varias sesiones de estimulacién del lenguaje oral en un aula de
infantil es necesario conocer los diferentes niveles que componen nuestra lengua materna, puesto

que son con los que vamos a trabajar. Asi se podran analizar las caracteristicas del habla infantil
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(Clemente 1995). A continuaciéon explicaremos los diferentes niveles que conforman el habla
infantil: fonologico, semantico, morfolégico y sintactico.
3.1.3.1. Nivel fonolégico

La mayor parte de los autores han encontrado que hay unos determinados niveles en las
producciones fonoldgicas infantiles. Anisfield (1984) separa en dos grandes niveles el desarrollo
fonologico de los nifos; Oller (1980), en cinco; Stark (1979), en seis. Asi pues, no hay un acuerdo
general entre todos los autores que han estudiado este tema y las dificultades se encuentran en

considerar qué unifica el nivel y cudndo se produce el cambio de estadio.

A continuacién se expone una tabla-resumen de los seis estadios para el desarrollo fonoldgico que

propone Stark (1980):

Tabla 2. Resumen de los estadios de Stark para desarrollo fonologico (Stark, 1980)

Estadio Edad Estadio Desarrollo

Etapas

Fonolégico lingiiisticas cognitivo

Hasta 1 afio Balbuceo Comunicacion Sensorio-
Prelingiiistica motor
(gestosy
llantos)
1afio-18 meses 50 primeras Holofrases Sensorio-
palabras motor
18 meses- 4 Fonologia de Telegrafica Subperiodo
afnos expansion Frases simples  preconceptual
procesos de
simplificacion
4-7 afnos Fin del Frases Subperiodo
repertorio complejas intuitivo
fonologico

Extraido de (Clemente, 1995) p. 38
Esta clasificacion de los diferentes estadios del desarrollo fonologico que propone Stark es de las
mas completas. Ya que explica los cuatro momentos mas importantes fonolégicamente hablando
por los que pasa un nifo al empezar a hablar. Y ademas estan vinculados con los estadios del

desarrollo cognitivo de Piaget.
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Hay dos grandes niveles en el desarrollo fonolégico (prelingiiistico y lingiiistico).

a) Desarrollo fonolégico prelingiiistico: Segun Stark (1979) en el estadio 1 las primeras

emisiones de los nifios estan formadas por el llanto y los sonidos vegetativos de desagrado y
de felicidad durante las quince primeras semanas de vida. Este observd que los cambios
prosddicos, ritmicos, etc., estan ya presentes en las producciones del llanto de los recién
nacidos. Los sonidos vocalicos dominan las emisiones reconocidas como gritos, mientras que
las consonantes dominan los sonidos vegetativos. En el estadio tres, de juegos vocdalicos,
aparecen los llamados “ruidos consonanticos”: los chasquidos, los gorjeos, las oclusiones y los
ruidos de friccién, que seran los precursores de las consonantes oclusivas, fricativas,
vibrantes, etc. También se producen los sonidos atrasados faringeales, los tipicos “ajos”. Los
sonidos fonéticos son: /g/ y /x/ e incluso /k/, las vocales suelen ser /a/, /ao/,/ae/, vocales
abiertas. Le sigue el balbuceo que es el comportamiento mas interesante de todos los que
fonéticamente produce el bebé prelingiiistico. Se tratan de producciones consonante- vocal-
consonanate-vocal. Se repite en cadenas de cierta longitud (3 o 4 silabas).

Le sigue el balbuceo reduplicado que podria definirse como la produccion de series de silabas
con estructura consonante-vocal. Las consonantes preferidas son las bilabiales e intermedias
(dentales y alveolares), oclusivas y nasales apoyadas con vocales abiertas. Continda el
balbuceo sin reduplicar y la jerga. En este nivel tiene entre 10 y 14 meses. Las cadenas de esta
nueva version de balbuceo son mas cortas y con cambios consonénticos de una silaba a la
otra. Algunos nifios se inician en la jerga o tipo de producciéon entonada (“como si...
hablasen”).

Alrededor del afio se producen los comportamientos lingiiisticos y cognitivos propios de la
transicion a la palabra. Los tipos de lenguaje de la transicion podrian ser resumidos en tres
bloques: sonidos de juego, protopalabras y jerga. Las protopalabras son expresiones
articuladas que ocurren en contextos definidos y que no son producto de la imitacion
inmediata; su funcionamiento es referencial (una situacién, una protopalabra) y significativo
(se pueden reconocer por cualquier persona familiarizada con los nifios). (Halliday, 1975)

b) _Desarrollo fonolégico en etapas lingiiisticas tempranas: Aproximadamente entre el afio y

los dieciocho meses se produce la etapa holofrastica. Jakobson dijo que las primeras
palabras de los nifos tendrian la siguiente configuracion: cadenas consonante-vocal o
consonante-vocal reduplicadas y que las primeras consonantes serian bilabiales (/b, m, p/).
Ferguson y Garnica descubrieron que la semivocal /w/ es la mas frecuente. Y que la cadena

vocal-consonante-vocal también es muy frecuente.
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Hernandez Pina (1984) dijo que el orden de adquisicion fonologica en posicion inicial es el que

sefiala la siguiente tabla 3:

Tabla 3. Adquisicion fonética inicial (un sujeto)

/p/, It/ 12 meses
/m/ 13 meses
/k/, /n/, [0/ 16 meses
/b/,/s/, [w/ 18 meses
/8l 1%/, [t/ 21 meses

Extraido de (Clemente, 1995) p.43

Los nifios para aproximarse al habla adulta utilizan las siguientes estrategias que Menn (1971)

separé en dos bloques:

a)

b)

Las muy distorsionantes dentro de las cuiles se encuentran: los procesos de sustitucion,
donde unas consonantes se sustituyen por otras de mas facil pronunciacion para el nino.
Los principales procesos de sustitucion son los siguientes: la frontalizacion, la
posteriorizacion, el ensordecimiento, la fricatizaciéon de oclusivas, la nasalizacion de
oclusivas y la frontalizacién de dentales. Los procesos relativos a la estructura de la silaba
como son: la supresion de consonantes finales, la omision de consonantes iniciales, la
omision de silabas medias, la supresion de silabas atonas, la omision de diptongos, la
reduplicacion, la reduccién de grupos consonanticos, la epéntesis4, la metatesiss y la
coalescencia®). Y por ultimo, los procesos de asimilacion que son: la sonorizacion
prevocalica de las consonantes, el ensordecimiento de consonantes finales, la armonia
consonantica y la armonia vocalica)

Las poco distorsionantes que son principalmente: la evitacion que consiste en no producir
algunas palabras porque tienen determinados sonidos y la explotacion de los sonidos
favoritos, que al contrario que la evitaciéon consiste en producir palabras que contienen los

sonidos que producen correctamente. (Clemente, 1995)

3.1.3.2. Nivel semantico

Hay evidencias en todos los idiomas de que la comprension se adelanta a la expresion en lo que se

refiere a la interpretacién de enunciados. La edad de referencia son los nueve meses (Benedict,

1979). Siguiendo a Nelson (1985) hay tres niveles del desarrollo seméantico:

* Epéntesis: fenomeno consistente en insertar una vocal para restablecer la estructura silabica bésica. Ej:
[tarator] en lugar de [tractor].

5 Metatesis: inversion en la secuencia de produccion de la silaba. Ej: [Magala] en lugar de [Malaga].

® Coalescencia: asimilacién de dos sonidos diferenciados que dan lugar a la emisién de un sonido nuevo.
Ej:[cuaro] por [cuadro].
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1) Preléxico (10 a 20 meses): descrito como las primeras emisiones reconocidas como
prepalabras sin base conceptual, puesto que no denotan significado. Tienen intencién y
efectos pragmaticos, pero no son simbolicas, en el sentido de tener entidad propia,
convencional y arbitraria. Son de este tipo las formulas protolingiiisticas (Halliday, 1975)
generalmente acompanadas de gestos de la mano y de la cara. Por ejemplo, [pa] con la mano
abierta pidiendo un objeto dificil de alcanzar. También serian de este nivel las emisiones
presimbolicas (Nelson, 1985), Se trataria por ejemplo en el tipo de emisiones que aparecen
en los contextos de “leer cuentos”.

La denominacion ritualista y estereotipada en respuesta a la pregunta: équé es esto?.

2) Simbolos léxicos (16 a 24 meses): Se trata ya de un nivel conceptual, son emisiones
reconocidas como palabras y coincide con el stbito aprendizaje que se produce hacia la
segunda mitad del segundo afio. Se produce un aumento espectacular de vocabulario y
ocurre el fendmeno denominado “descubrimiento del nombre”. Este fenomeno ha sido
novelado por Hellen Keller (sordo-ciega de nacimiento) cuando tocando el agua de una
fuente y reconociendo la palabra “agua” dactilografiada en su mano, objeto y signo se
relacionaron representativamente en su mente.

3) Fase semantica (19 a 30 meses): se caracteriza por la construccion de frases de dos palabras
y la combinatoria de los elementos entre ellas.

En los niveles simbélico y semantico suelen haber errores derivados de un proceso activo de

adquisicion. Aqui los tipos de error mas frecuentes y sus caracteristicas:

Tabla 4. Errores infantiles en la atribucion de referencias significativas a las primeras palabras.

Ejemilo

Sobreextension Muy frecuente entre 12 y Llamar [wau] a todos los
18 meses animales o a todo lo que se

mueve autbnomamente.

Sobrerrestriccion Més frecuente en Llamar [aba] (agua) sélo a
comprension que la del bafio nocturno.
expresion

Extraido de (Clemente,1995) p.72

Como se puede ver a nivel semantico los nifios producen dos tipos de errores a la hora de adquirir
el lenguaje en la mayoria de los casos, como nos comenta (Clemente, 1995) a través de la anterior
tabla. O bien usa una palabra que designa una categoria gramatical para todas las palabras de esa
categoria o al contrario, usa una palabra solo en un determinado contexto, no en todos los

contextos en que pueda aparecer.
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3.1.3.3. Nivel morfolagico

Se denominan morfemas las unidades minimas de significado gramatical que ayudan a
diferenciar dos palabras en relacion a su significado. La raiz de la palabra se denomina lexema y
los morfemas se afiaden detrés de la raiz completando su significado. Asi, por ejemplo, entre “casa”
y “casas” hay un morfema plural (la altima —s-) que afiade el significado de pluralidad al lexema
raiz comun (Clemente, 1995). La cuestion es saber cuando y en qué forma los niflos empiezan a
usar y comprender este tipo de caracteristicas de los idiomas naturales (Herndndez Pina, 1984).
Basandonos en los estudios realizados por Gili-Gaya (1972) destacamos las siguientes conclusiones
para la edad preescolar. Podemos afirmar que en educacion infantil los nifios tienen el imperativo
estd consolidado, usan mayoritariamente el presente de indicativo, el imperfecto a partir de los
cuatro anos, el pretérito indefinido antes de los cuatro anos, que usan sorprendentemente para el
autor, el pretérito perfecto, sin embargo el futuro es muy escaso ya que se sustituye por la perifrasis

verbal y apenas usan el condicional.

3.1.3.4. Nivel sintactico

Se considera que se inicia el desarrollo sintactico cuando el nino, aproximadamente entre
los 18 y los 2 afios, empieza a hacer frases de dos palabras, frases que pueden ya considerarse con
minima organizacién gramatical. Aunque tienen su periodo de mas alta frecuencia alrededor de los
20 meses para bajar después, a medida que aumenta la proporcién de frases (Greenfield y Smith,
1976). El niho cognitivamente maduro evoluciona rapidamente y sin esfuerzo, aprendiendo las
reglas del lenguaje de sus mayores. Este aprendizaje es ademas de inconsciente, rapido, tan rapido
que su descripcion de cambio es dificil de establecer; faltan sobretodo estudios longitudinales sobre
los que poder constatar la relacion evolutiva entre la edad y las variables intervinientes. El nifio
antes de hacer frases largas gramaticalmente aceptables pasa por un tiempo en el que emite
secuencias de palabras o yuxtaposiciones de secuencias. Algunos autores llaman a esta etapa
telegrdfica, ya que las emisiones del nifio estan faltas de elementos relacionantes.
A partir de las frases de dos palabras se producen entre los 30 y los 36 meses de edad expansiones
que tienen basicamente tres mecanismos:

1. Aumentar alguno de los elementos de las viejas frases de dos palabras. Ejemplo: [papa
quita] a [papa quita tu].

2. Yuxtaposicion de enunciados en la que un solo elemento varia y que juntos formarian un
mensaje mas largo pero imposible todavia para el nifio. Ejemplo: [no kere agua... no kere
anejo] “no quiere agua.... No quiere conejo”.

3. Crecimiento progresivo, por el que varios enunciados seguidos van cada uno aumentado su
longitud. Ej: [oto campi/oto campi pekefio] “otro camping/otro camping pequeno”.

Parece ser que la edad en qué aparecen las primeras conjunciones o particulas conectivas estaria

entre los 2 y los 4 afios.
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Limber (1976) sefial6 que las primeras oraciones complejas en aparecer son las subordinadas de
objeto del tipo (V+Vo). Por ejemplo: “quiero hacer pipi”.

Después de los 4 afios lo que queda por aprender es muy poco, Unicamente estructuras muy
sofisticadas. En realidad el nino mayor de 4 afios domina los aspectos coloquiales de su lengua
natural y es capaz de intercambiar ideas, expresar sus sentimientos, describir sucesos, a un nivel

muy aceptable respecto a la lengua adulta.

3.1.3.5. Nivel pragmatico

El desarrollo pragmatico pretende describir y explicar la evolucién del valor que hablar tiene
para los seres humanos; el desarrollo del uso social del lenguaje. El punto de vista evolutivo esta
interesado en describir como se consigue interesar a los nifios por el valor funcional que hablar
tiene para ellos mismos, asi como explicar las razones por las que los bebés de los humanos se
encarrilan con mucha facilidad en los valores utilitarios que hablar y, por tanto, aprender una
lengua tiene para su propia supervivencia y adaptacion al mundo adulto.

Halliday (1973) compartiendo la opinion general de la existencia de usos comunicativos previos
al lenguaje, separo tres fases comunicativas, las dos primeras dentro del nivel evolutivo, la tercera
hace referencia a nifios mayores de 18 meses. En estas fases se va produciendo el avance infantil en
las siete funciones del lenguaje descritas por este autor en varias de sus obras. La fase I esta
determinada por el sistema lingiiistico del nifio; la fase II es la de transicion de este sistema al del
lenguaje adulto; la fase III se caracteriza por el aprendizaje del lenguaje adulto.

Como puede observarse en la Tabla 5 el sistema de Halliday es evolutivo en la emergencia de
las siete funciones béasicas, hay continuas reorganizaciones entre forma y funciéon a lo largo del
desarrollo y multiples funciones se asocian con miiltiples enunciados. De los 16 a los 35 meses los
nifios combinan, en opinién de Halliday, estas antiguas funciones formando dos funciones bésicas:

1. Pragmatica, formada por las antiguas funciones instrumental, reguladora e interactiva. En

esta nueva funcién los sistemas simbolicos sirven para actuar sobre la realidad, cogiendo,
pidiendo, controlando los otros.

2. Matética, formada por las funciones interactiva, personal y heuristica. En esta segunda

funcidn el lenguaje se usa como medio para aprender acerca de la realidad.
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Tabla 5. Funciones de Halliday (1973) y siguientes.

Satisfacer necesidades
Controlar a los demas
Mantener la comunicacién
Expresar sentimientos
Explorar la realidad

Imaginativa Crear otras realidades

Extraido de (Clemente, 1995) p. 143

A modo de sintesis, las caracteristicas del habla infantil en el primer ciclo de educacion infantil que
es el que nos atafie son: a nivel fonolégico, la mayoria de los ninos tienen una fonologia en
expansion con procesos de simplificacidon, a nivel semdntico estan en la fase semantica que se
caracteriza por la construccion de frases de dos palabras y la combinatoria de los elementos entre
ellas. A nivel morfolégico, son nifios que tienen el imperativo consolidado, usan el presente de
indicativo, hacia los 4 afios el imperfecto, también el pretérito perfecto y usan perifrasis verbales en
lugar del futuro. A nivel sintactico, usan frases de dos palabras con expansiones y empiezan a usar
particulas conectivas. Y a nivel pragmatico segin Halliday de los 16 a los 35 meses a través del

lenguaje acttian sobre la realidad y aprenden acerca de ella.

3.2. ELLENGUAJEY SU RELACION CON LAS AREAS CURRICULARES DE
LA ETAPA DE EDUCACION INFANTIL

Se entiende por lenguaje al cddigo emitido en un sistema convencional y arbitrario de signos

hablados o escritos para expresar ideas sobre el mundo y comunicarlas a los demas. (Clemente,

1995).

19



Planas Mas, Maria

Existen tres parametros:

1. El contenido o de lo que se habla (Semantica)

2. La forma o el aspecto externo de lo que se habla separando en tres niveles, desde el mas
externo relacionado con la propia entidad fisica de los elementos (Fonética) y sus sonidos
diferenciados en una lengua (Fonologia), hasta los centrados en la organizaciéon de los
elementos (organizacion gramatical) separados en este texto como Morfologia y Sintaxis.

3. Lafuncion o la utilidad que hablar tiene para quienes lo hacen conocida como Pragmadtica.

En educacioén infantil los contenidos de aprendizaje se agrupan en lo que se ha llamado dreas,
pero queremos remarcar que tienen un sentido muy diferente que lo que normalmente se da a esta
expresion en primaria y en educacion secundaria, en las que esta area esta invariablemente ligada a
una — o mas de una- disciplina de conocimiento. Esta expresion remite al sentido experiencial que
tiene el aprendizaje y la construccion de la propia identidad. También remarca la necesidad de
atender el caracter global, tanto de la realidad que el infante tiene que conocer como la de su
propia aproximacién a esta realidad. Podemos afirmar que la maxima de los enfoques
globalizadores (la realidad es lo que hay que conocer y las disciplinas ofrecen los métodos y los
instrumentos conceptuales que nos facilitan este conocimiento) toman en esta etapa un sentido
muy profundo, que nos hace dar cuenta de la necesidad de partir de la realidad, de la experiencia o
del medio del nifio para ayudarlo a conocerla, a incidir en ella y a conocerse a si mismo.(Bassedas,
Huguet y Solé, 2005).

Desde esta perspectiva pasaremos a comentar cada una de las areas y los niicleos de contenidos que
las vertebran.

1. Descubierta de uno mismo: Hace referencia a la construccion de la identidad psicologica
del nino, que es una resultante del conjunto de experiencias que tiene con el mundo fisico y
social.

2. Descubierta del entorno natural y social: Las personas viven y interactian en un espacio y
un tiempo determinados, en un entorno formado por individuos, relaciones y normas
sociales, como también para otros elementos y condiciones impuestos por la misma
naturaleza. Uno de los objetivos mas importantes es la adaptaciéon a su entorno.

3. Intercomunicacion y lenguajes: Incluye todas aquellas formas de representacion de la
realidad que los seres humanos son capaces de utilizar: lenguaje verbal —oral y escrito-,

lenguaje matematico, musica, plastica y lenguaje corporal.

Asi pues, en relacion con el tema, este trabajo se centrardA en esta tercera area de
Intercomunicacion y lenguajes. Creemos que es un acierto considerar estas areas en su dimension
de lenguaje, de un instrumento que permite relacionarnos con las otras personas y no solo como

objeto de conocimiento en si mismo, como una materia.

20



Planas Mas, Maria

Segun la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (BOE num. 106, de 4 de mayo de
2006. Referencia: BOE- A-2006-7899. Articulo 13. Objetivos:

La educacion infantil contribuira a desarrollar en las nifias y nihos las capacidades que les
permitan:

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, sus posibilidades de acciéon y aprender a respetar las
diferencias.

b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

¢) Adquirir progresivamente autonomia en sus actividades habituales.

d) Desarrollar sus capacidades afectivas.

e) Relacionarse con los demas y adquirir progresivamente pautas elementales de convivencia y
relacion social, asi como ejercitarse en la resolucion pacifica de conflictos.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresion.

g) Iniciarse en las habilidades 16gico-matematicas, en la lecto-escritura y en el movimiento, el gesto

y el ritmo.

Articulo 14. Ordenacion y principios pedagogicos.

1. La etapa de educacién infantil se ordena en dos ciclos. El primero comprende hasta los tres afios,
y el segundo, desde los tres a los seis afios de edad.

2. El caracter educativo de uno y otro ciclo sera recogido por los centros educativos en una
propuesta pedagogica.

3. En ambos ciclos de la educacion infantil se atendera progresivamente al desarrollo afectivo, al
movimiento y los héabitos de control corporal, a las manifestaciones de la comunicaciéon y del
lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y relacion social, asi como al descubrimiento de
las caracteristicas fisicas y sociales del medio en el que viven. Ademas se facilitard que nifias y
nifios elaboren una imagen de si mismos positiva y equilibrada y adquieran autonomia personal.

4. Los contenidos educativos de la educacion infantil se organizaran en areas correspondientes a
ambitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil y se abordaran por medio de actividades
globalizadas que tengan interés y significado para los nifios.

5. Corresponde a las Administraciones educativas fomentar una primera aproximacion a la lengua
extranjera en los aprendizajes del segundo ciclo de la educacién infantil, especialmente en el Gltimo
afno. Asimismo, fomentardn una primera aproximacién a la lectura y a la escritura, asi como
experiencias de iniciacion temprana en habilidades numéricas béasicas, en las tecnologias de la
informacién y la comunicacion y en la expresion visual y musical.

6. Los métodos de trabajo en ambos ciclos se basaran en las experiencias, las actividades y el juego
y se aplicaran en un ambiente de afecto y confianza, para potenciar su autoestima e integracion

social.
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7. Las Administraciones educativas determinaran los contenidos educativos del primer ciclo de la

educacion infantil de acuerdo con lo previsto en el presente capitulo. Asimismo, regularan los

requisitos que hayan de cumplir los centros que impartan dicho ciclo, relativos, en todo caso, a la

relacion numérica alumnado-profesor, a las instalaciones y al nimero de puestos escolares.

Como dice esta ley, la Educaciéon Infantil debe centrarse en el desarrollo de las primeras

manifestaciones de la comunicacion y el lenguaje. El lenguaje verbal es el instrumento basico de

comunicacion y representacion de los seres humanos y es el que nos identifica precisamente como

a seres humanos. En la escuela de infantil la utilizacién del lenguaje verbal permite desarrollar a lo

largo de la etapa diferentes capacidades en los infantes como son:

La comunicacion no verbal

La comprension oral y expresion oral.
Evocacion de hechos y situaciones

La adquisicion de vocabulario.

La iniciacion al lenguaje escrito.

El respeto y la participacion.

La expresion, la escucha y el esfuerzo.

Los aspectos bésicos que hay que tener en cuenta en la etapa de educacion infantil respecto al

desarrollo del lenguaje son:

Es importante hacer una reflexidon sobre cuéles son las situaciones educativas en las que se
hace un trabajo de potenciacién del lenguaje.
Hay que priorizar el elemento comunicativo de la lengua, su uso, y no enfatizar las
situaciones poco comunicativas y poco funcionales, con poco interés para los dos
componentes del acto comunicativo: el emisor y el receptor (por ejemplo: situaciones
repetitivas de explicar el lunes lo que hicimos el domingo).
No crear situaciones ficticias sino intentar aprovechar al maximo lo que los nifios aportan.
Conviene que haya diferentes tipos de interaccion en el aula y que se aprovechen todas para
trabajar el lenguaje oral:

o Maestro/a-alumno: hablar de cosas personales del nifio o nifna;

o Maestro/a- alumnos en pequefio grupo o en el grupo-clase.

o Alumno-alumno: en escenarios montados en clase o la biblioteca.
Se tiene que dejar que también hablen los alumnos, no solo el/la maestro/a. Evitar hacer

preguntas cerradas que ser respondan con un monosilabo.
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3.3. LA ESTIMULACION DE LA LENGUA ORAL EN LA EDUCACION

INFANTIL Y LA PREVENCION DE PROBLEMAS LEVES DEL HABLA
El Diccionario de Lengua espaiiola (2001, p. 998), en una de sus acepciones, define estimulacion,
en un sentido genérico, como “la acciéon o efecto de estimular”, y estimular “incitar, excitar con
viveza a la ejecucion de una cosa, o avivar una actividad, operaciéon o funcidon”. El Diccionario de
las ciencias de la Educacién (1983, p. 593) alude al proceso interno, a la actividad que se produce
en el individuo, al definir estimulacién como “la activacion de los 6rganos o sentidos del tejido
nervioso por cualquier forma de energia fisica: mecanica, quimica, actstica, fototopica o eléctrica”.

Aunque estas definiciones puedan parecer excesivamente genéricas, suponen una primera
aproximacion al significado del término. (Sanchez, 1990, p.13), considera la estimulacién como
“todo acto, palabra, objeto o accidon que despierta el interés del nifio y lo promueve a alguna
acciéon”.

Y mas concretamente, se conoce como estimulacién precoz, a la intervencion que se realiza
durante los primeros afios de vida de cara a desarrollar al maximo las potencialidades fisicas en
intelectuales del nifio. Consiste en una intervencién sistematica y secuencial. Sistemética en tanto
que se trabaja con el nifio dia a dia en un programa de estimulacién previamente establecido. Es
secuencial el cuanto el progreso en un sentido sirve de base para poder pasar a etapas de desarrollo
superior (Bisquerra, 2009, p.202).

Asi pues, este trabajo de fin de grado se podria considerar de estimulacion precoz del
lenguaje, ya que esta destinado a nifios menores de 6 anos y pretende potenciar la estimulacion de
la lengua oral a través de una propuesta didéctica, la cual se expondra en el apartado 4 del presente
trabajo.

Esta propuesta estard centrada concretamente en el apartado de fonética y fonologia del
lenguaje y su objetivo principal, como ya se ha comentado en el apartado de introduccion, sera
prevenir los posibles errores o retrasos mas comunes en los nifios de Educacion Infantil a la hora
de adquirirla (las dislalias).

Hablar es necesario para establecer relaciones comunicativas, es decir, relaciones humanas.
El hecho de hablar correctamente, sin interrupciones ni errores, permite vehicular de forma mas
agradable y adaptada estas relaciones entre las personas. Hablar sin defectos es una gran virtud. Es
positivo para la confianza y la seguridad en uno mismo. Favorece el crecimiento personal y la
autoestima y hace mas agradable al hablante al entorno que lo escucha.

En el amplio campo de los retrasos y de los trastornos del habla destaca la dislalia por su
relativa frecuencia, sobretodo en edad escolar, aunque también es frecuente encontrar dislalias en
el habla adulta (Massana, 2003). La palabra dislalia proviene etimol6gicamente del griego y esta
formada por dos morfemas: “Dis” significa alteracion, desviacion o dificultad i “lalia” quiere decir
palabra, por tanto dislalia significa alteracion de la palabra (Perell6, 1987; Pascual, 1988). EIl habla
esta relacionada con aspectos formales, en como se pronuncia y como se articula; en como se habla.

(Massana, 2003).
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De los dos a los cuatro afios los nifios hacen esfuerzos para mejorar su pronunciacion y van
incorporando casi todo el repertorio fonético. Solo en algunos casos a los nifios aun les cuesta
pronunciar algiin fonema, que quedara resuelto hacia los cinco o seis anos. Conviene dejar de lado
la creencia popular que la evolucion del lenguaje viene dada por un surgimiento espontaneo y que
esta fuertemente ligada a aspectos genéticos, hereditarios, etc. Aunque hay nifios y nifias que de
entrada estin mas interesados en comunicarse, en analizar las diferencias entre los sonidos de
diferentes palabras, en aprender palabras nuevas, hay muchos aspectos del desarrollo del lenguaje
que tienen a ver con su uso y el aprendizaje y estimulacion que se haya hecho. (Bassedas et al.
2005).

Segun el Real Decreto 1630/2006 de 29 diciembre (BOE Num 4, jueves 4 enero de 2007), las
principales areas curriculares que se proponen en Educacion Infantil son:

1- Descubierta de uno mismo

2- Descubierta del entorno natural y social

3- Intercomunicacion y lenguaje

Asi pues, con la propuesta didactica que se expondra a continuacion, se pretende influir y
potenciar esta tercera area curricular: Intercomunicaciéon y lenguaje. Esta area incluye todas
aquellas formas de representacion de la realidad que los seres humanos son capaces de utilizar:
lenguaje verbal —oral y escrito-, lenguaje matematico, musica, plastica y lenguaje corporal. Pero
querria remarcar que sobretodo el lenguaje verbal es un instrumento clave en el proceso de
aprendizaje de otras areas.

Los lenguajes nos sirven para diferentes funciones (Bigas, 2000):
e Lafunciéon comunicativa (instrumentos que permiten la relacion del individuo con el medio)
e La funcion representativa (posibilidad de utilizar simbolos para hacer presente lo que no esta)
¢ La funcion ladico-creativa (disfrutar con el uso de este lenguaje).

A continuacidn se explicara brevemente la funcién comunicativa. La interaccién con el entorno
(social, cultural y fisico) exige tener los instrumentos que nos permiten relacionarnos con él. No es
suficiente con un medio rico, necesitamos entender los mensajes y el codigo con los que se
transmiten. En la funcién comunicativa los lenguajes son usados como instrumentos ttiles. Por
ejemplo, el lenguaje verbal nos interesa para poder manifestar un miedo, un mensaje, cantar una
cancion, etc., y no tanto como objeto de analisis y de estudio (en el lenguaje verbal usamos las
palabras formadas por fonemas, unas cuantas palabras son una oracion, hay palabras de diferentes
tipos, hay entonaciones interrogativas que expresan duda, etc.).

Por lo tanto, es objetivo de la educacion infantil que al final de la etapa los nifios tengan los
instrumentos de comunicacidn, expresion y representacion necesarios para poder comprender,
crear y actuar con el mundo que les rodea. Asi pues, dentro del lenguaje oral, la expresién oral es
uno de los contenidos que hay que trabajar y podemos estimular en la educacion infantil tal y como

indica la Tabla 6 que se mostrara a continuacion.
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Tabla 6. Bloques de contenido del area de Intercomunicacion y Lenguajes (anexo 6)

INTERCOMUNICACION Y LENGUAJES

LENGUAJE VERBAL
Comunicacién no verbal
Comprension oral. Expresion oral
Evocacion de hechos
Adquisicion de vocabulario
Iniciacion al lenguaje escrito
Respeto. Participacion

Expresion. Escucha. Esfuerzo

LENGUAJE MUSICAL
Canciones. Danzas. Ritmos
Audiciones. Producciones.
Imitacion. Reproduccion

Escucha. Expresion

Respeto. Sensibilizacion

Satisfaccion. Gusto. Atencion

LENGUAJE PLASTICO

Percepcion sensorial

Observacion. Exploraciéon
Representacion. Comunicacion
Interés. Satisfaccion

Evocacion. Experimentacion
Juego. Coordinacion ojo/gestos
Adquisicion de habitos de higiene
y orden

Iniciacion a técnicas

LENGUAJE MATEMATICO
Observacion. Manipulaciéon
Establecimiento de relaciones
Comparaciones entre objetos
Interés. Constancia. Atencion
Exploracion
Resolucion de situaciones
problema
Medida. Nociones de espacio
Figuras geométicas

Inicio de la cuantificacion

Extraido de Bassedas, Huguet y Solé (2005) p.83

Prevenir es un término que se usa en el campo de la salud y del bienestar para nombrar toda una

serie de actitudes a tener en cuenta y de actividades que se pueden llevar a cabo, con el fin de evitar

la aparicion de anomalias o enfermedades que puedan surgir en el curso de la vida y del desarrollo.

Evitar la aparicion de trastornos proporciona una mejora de las condiciones de vida, ya que, al no

haber tanta patologia, tampoco hay sufrimiento. La prevencion se puede llevar a cabo en diferentes

ambitos. Los adultos que rodean al nifio y que forman parte de su entorno mas préximo tienen que

conocer algunos procesos de su desarrollo y tener presente las necesidades de este para poder

adaptar de forma adecuada sus conductas. No hace falta mencionar pues, la importancia de la

familia, la escuela y del pediatra. Nos centraremos en la escuela, ya que es desde el ambito que

nosotros como maestros de Educacion Infantil podemos influir en el nifio.
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Asi pues, a través de la propuesta didactica que presentaremos a continuacion se intentara
prevenir en la escuela trastornos del habla de caracter funcional en el nifio mediante actividades
como:

- Movilizar la musculatura oro-facial implicada en el hecho de hablar y por tanto entrenar el

movimiento para conseguir una mejor funcion articulatoria.

- Preparar y entrenar el soplo.

- Preparar y entrenar la succion.

- Entrenar praxias’ linguales y labiales como un juego de habilidad y descubrir.

- Entrenar diversas acciones relacionadas: hacer gargaras, escupir, chupar, lamer, silbar, dar

besos, hacer pedorretas, hacer vibrar los labios...

- Potenciar la imitaciéon de sonidos y onomatopeyas: sonidos de motores (vibracion), sonido

del viento (fricacién), sonido de golpes (oclusion).

- Reconocer e imitar sonidos de animales: vaca (mmmm), gallina (cococo), caballo (clec).

Todas estas actividades se realizardin de manera ladica para los nifios y nihas mediante la
explicacion de unos cuentos interactivos nino-profesor/a. Estas actividades favoreceran la agilidad
y movilidad de los o6rganos bucofonatorios para encontrar, producir y reconocer los sonidos

(Massana, 2003).

3.4. REVISION DE LOS PROYECTOS RELACIONADOS CON 1A
ESTIMULACION DEL LENGUAJE ORAL EN EDUCACION INFANTIL

A continuacion se presentard una seleccion de los proyectos de estimulacion del lenguaje oral en
Educacién Infantil que se estan llevando a cabo en algunas escuelas de nuestro pais. La comunidad
auténoma de Andalucia es la que engloba mas proyectos de estimulacion del lenguaje oral en
Educacion Infantil. 8
Los equipos de orientacién educativa de la Consejeria de Educaciéon y Ciencia de Granada

presentaron en junio del 2003 un programa de estimulacion lingiiistica en Educacién Infantil
destinado al alumnado de 4 y 5 afios basado en los siguientes contenidos:

e Bases funcionales del lenguaje: respiracion, percepcion auditiva y aparato fonador.

e Dimensiones del lenguaje: Fonética y fonologia, seméantica, morfologia, sintaxis y

pragmatica.

" Una praxia bucofonatoria es un ejercicio de movilidad y de control de la funcionalidad de los 6rganos
implicados en la fonaci6n; con ella se pretende conseguir unas mejores condiciones para una buena
articulacion.

8 Equipos de Orientacion educativa de Granada. Programa de estimulacion lingiiistica en educacién infantil.
Consejeria de Educacion y ciencia. Delegacidon Provincial de Granada. Junta de Andalucia. Junio 2003.
Recuperado de:
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/~cepco3/competencias/lengua/infantil/ProgramaEstimulacionLi

nguisticalnfantil%20Granada.pdf.
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e Voz: respiracion y relajacidon, conducta postural, cualidades de la voz, diccion,
impostacion.

e Entrenamiento en consciencia fonoldgica: conciencia lexical, silabica y fonémica.
La metodologia esta basada en una exploracion inicial individual de los alumnos, después de esta
exploracion inicial se determinan las estrategias de actuacion a seguir para conseguir los objetivos
planteados. Las actividades son: asambleas de aula para tratar temas como la pronunciacion, el
conocimiento semantico, la expresion lingiiistica de las ideas, etc., proyecciones de peliculas,
exposiciones orales, dramatizaciones, intercambios de experiencias.

También desde Andaluciad, una logopeda del EOE (Equipo de Orientacién Educativa) del Bajo
Guadalquivir nos propone un programa de estimulacion del lenguaje oral en Educacion Infantil.
Los contenidos del programa son:

e Discriminacion auditiva- fonética y memoria auditiva

¢ Relajacidn, respiracion y soplo

e Praxias bucofonatorias

e Fonética y fonologia

e Morfo-sintaxis

e Léxico-sematica

¢ Habilidades comunicativas

e Habilidades metalingiiisticas
Las actividades tipo son: ejercicios de discriminacién auditiva (sonidos de la casa, corporales,
instrumentos musicales, de la naturaleza...), ejercicios de discriminacién de tonos graves-agudo,
ejercicios de intensidad que son alta y baja, ejercicios de discriminacién del timbre sonoro,
ejercicios de discriminacion del ritmo rapido y lento, ejercicios de figura-fondo auditivo de
enmascaramiento, ejercicios de figura—fondo auditivo con estimulos simultaneos, ejercicios de
asociacion de sonidos, ejercicios de secuencias auditiva, aprendizaje de rimas, canciones,
adivinanzas y trabalenguas.

Y también desde la comunidad de Andalucia, los maestros/as de Audiciéon y Lenguaje de los
equipos de Orientacion Educativa de Cérdoba° en colaboracion con la Consejeria de Educacion y la
Junta de Andalucia crearon en 2005 una propuesta de actividades para la estimulacion del

Lenguaje Oral en Educacion Infantil. El documento tiene como finalidad enriquecer la competencia

S Serrano, Mila. Estimulacién del lenguaje oral en educacion infantil. Revista Digital Investigacién y
educacion. Nam. 22, Febrero del 2006. Recuperado de:
https://orientacionandujar.files.wordpress.com/2010/05/estimulacion-del-leguaje-oral-en-infantil-mila-

serrano.pdf

9 Miembros de los Equipos de Orientacién Educativa de Cérdoba. Propuesta de actividades para la
estimulacién del Lenguaje Oral en Educacién Infantil. Materiales de apoyo al profesorado. Consejeria de
Educacioén. Direccidon General de Participacion y solidaridad en la Educacién. Junta de Andalucia. 2005.

Recuperado de: 1116837336579_lenguaje oral.
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lingiiistica del alumnado y facilitar la superacion de las posibles dificultades de lenguaje que se

detecten. Los contenidos son:

Estimulaciéon de aprendizajes a través de vias sensoriales: se plantean actividades que
tienen como base el juego.

Uso del lenguaje: actividades que facilitan la utilizacion del lenguaje en diferentes
situaciones de comunicacion e interaccion social.

Contenido del lenguaje: La intervencién en lo relativo al componente seméantico del
lenguaje se aborda desde una doble perspectiva lingiiistica: comprensiva y expresiva.
Forma del lenguaje: se hace especial hincapié en los aspectos relacionados con la atencion,
control y dominio del soplo, la respiraciéon, la movilidad y coordinacién de los distintos
organos que intervienen en el habla. También se trabajan los procesos sintacticos referidos
a como se relacionan las palabras entre si.

Segmentacién: actividades que permiten el aprendizaje relacionado con las unidades del
habla en términos de segmentacion del lenguaje y andlisis de las palabras.

Asesoramiento familiar: Se facilitan una serie de pautas dirigidas a las familias para
estimular una evolucion lingiiistica adecuada.

Unidad diddctica: este material tiene como principal objetivo el incidir, partiendo de un
cuento, en los elementos constituyentes del lenguaje, tanto en su dimensién expresiva como

comprensiva.

Es un material muy completo que trabaja todos los aspectos del lenguaje y que contiene muchas

actividades. La unidad didactica estd muy bien explicada y detallada con sus correspondientes

anexos. Se propone trabajar objetivos lingliisticos, de comunicacién, sociolingiiisticos y

compensadores.

Por ultimo, las profesoras de audicion y lenguaje (logopedas) de los equipos multiprofesionales

(COP) de Vitoria-Gasteiz!* desarrollaron en septiembre de 1996 un trabajo de estimulacion del

lenguaje oral en Educacién Infantil con el propésito de preparar un instrumento 1til en el &mbito

de la educacion y para hacer una labor preventiva de los trastornos ligeros del habla de origen

funcional. Los contenidos del trabajo son:

Desarrollo de las conductas previas al aprendizaje del lenguaje ( atencion, contacto visual y
observacion, discriminacion visual, imitacion gestual)

Estimulacion de: la respiracion, percepcion auditiva, desarrollo de los o6rganos
articulatorios, ejercicios articulatorios, juegos de expresion.

Desarrollo de la capacidad de estructuracion (Comprension y expresion)

Ritmo corporal

1 Sanchez, E et al. Estimulacién del lenguaje oral en educacién infantil. Departamento de
educacion.  Universidades e  investigacion. = Gobierno  Vasco. = Recuperado  de:
http://disfasiaenzaragoza.com/material/Logopedia,%20Estimulacio%20del%20Lenguaje%20en%
20Educacion%2oInfantil.pdf
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Las actividades presentadas son de caracter vivencial y ludico. Ejercicios especificos para conseguir

trabajar los contenidos propuestos.

Estas propuestas de estimulacion del lenguaje oral en Educacion Infantil son muy completas, ya
que la mayoria de ellas engloban todos los aspectos del lenguaje: fonética y fonologia, morfologia y
sintaxis, l1éxico-semantica y pragmatica. Sin embargo, la propuesta de intervenciéon educativa que a
continuacion se presentara en este trabajo es méas especifica estando solo basada en un aspecto del
lenguaje: fonética y fonologia. También incluyen la estimulacién de las conductas previas al
aprendizaje del lenguaje como sén la atencidn, el contacto visual y la observacion, la discriminacién
visual, y la imitaciéon gestual. Asi como la percepcion auditiva, el desarrollo de los 6rganos
articulatorios, ejercicios articulatorios y juegos de expresion. Todos estos aspectos previos a la
adquisicion del lenguaje también seran trabajados mediante la propuesta de intervenciéon que aqui
se presenta. Ya que son aspectos muy importantes a trabajar. Sin embargo la metodologia y los

ejercicios con los que se trabajara varian en este trabajo. Como se detallara mas adelante.
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4- PROPUESTA DE INTERVENCION EDUCATIVA
4.1. PRESENTACION

Esta propuesta de intervencion educativa es especifica para estimular el habla o lenguaje oral en
Educacion Infantil. Est pensada para trabajar los fonemas de maés dificil adquisicion en los nifios
de Educacién Infantil. La metodologia del proyecto estard basada en la interaccion mediante la
explicacion de cuentos interactivos en los que se trabajaran diferentes fonemas, produciéndose asi
de manera ludica un aprendizaje significativo. Se ha tenido en cuenta el cuadro de la evolucion
fonologica del catalan y del castellano de la autora Laura Bosch (1983) para decidir qué sonidos se
trabajarian y en qué orden en cada cuento.

Asi pues, finalmente han quedado 7 cuentos logopédicos de creacion propia en los que se trabajan

los siguientes sonidos: El conejo Manuel en el que se trabajan los sonidos nasales, El gallo Gonzalo

en el que se trabajan los sonidos velares, Nachete, el pichén en el que se trabajan los sonidos

africados, Merlin, el pavo real en el que see trabajan los sonidos dentales y alveolares, Sacha, la

mosca en el que se trabajan los sonidos fricativos sordos y sonoros, La rana Claudia y el Grillo

Pedrito: en el que se trabajan los grupos consonénticos y El burrito Perico: en el que se trabajan

los sonidos vibrantes.

4.2. PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

Los principios metodologicos en los que se basa la presente propuesta de intervencion
son: el principio de individualizaciéon que nos dice que tenemos que tener en cuenta la
construcciéon de sus conocimientos, su identidad y su autoestima de modo individual pero
teniendo en cuenta las interacciones sociales, el principio de globalizaciéon que parte de los
intereses de los alumnos y que tiene en cuenta las conexiones entre lo nuevo y lo que ya conocen, el
principio de actividad segtn el cudl la actividad del alumno debe ser orientada para que produzca
sus frutos y no limitarse a la acciéon con los objetos, debe ampliarse a la interactividad con los
profesores, compaiieros, padres, etc; el juego ya que es un factor de desarrollo a través del cuél se
ejercita la libertad de eleccion y de ejecucion de actividades espontaneas y que proporciona al nifio
la posibilidad de ser libre, activo y seguro, el ambiente fisico de la clase nos dice que es importante
la posibilidad de organizar el espacio de forma auténoma y que la variedad de materiales o el tipo
de edificio actian como potenciadores o inhibidores de un tipo u otro de actividad (Biezma, C.
2013).

El aprendizaje por imitacion de Bandura (1977) también esta presente en esta metodologia,
a través del cual, los nifios/as aprenden el sonido de una letra (adquisicion fonologica) al imitar el
sonido y los movimientos buco-faciales que hace la maestra.

Siguiendo a Piaget (1977), en su funcion simbodlica del lenguaje, todas las actividades se

apoyaran en imagenes, juegos, cuentos, historias.... que lleven al pensamiento al nifio/a.
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Se parte ademas del entorno més préximo al nifio, de sus intereses y de sus preferencias, también
como dice Vygotsky (1964) es importante partir del estadio de desarrollo del lenguaje en el que se
encuentra el niflo, para asi trabajar su Zona de Desarrollo Proximo (ZDP).

Esta metodologia tendra en cuenta las caracteristicas del habla infantil expuestas en
apartados anteriores, valorando los fenémenos de simplificacion que puedan aparecer o no.
Por ultimo decir, que se pedira la colaboracion de los padres siempre que sea necesario, siendo
estos los principales agentes de educacion para sus hijos, para que contintien la acciéon educativa

llevada a cabo en clase.

4.3. OBJETIVOS
4.2.1. Generales
Los objetivos generales planteados en esta propuesta de intervencion educativa son:
e Estimular el lenguaje oral en educacion infantil.
e Prevenir las dificultades en la adquisicion de determinados sonidos que presentan
mayor dificultad segiin la autora Laura Bosch.
e Ayudar al profesorado de educacion infantil en su labor educativa a la hora de
conseguir una buena fluidez verbal en el alumnado.
e Mejorar la autoestima y la seguridad de los alumnos de infantil como consecuencia
de la mejora en su lenguaje oral.
4.2.2. Especificos
Los objetivos especificos para cada cuento logopédico son:

e El conejo Manuel: sonidos nasales: /m, n, fi/

o Estimular el habito de escuchar

o Percibir y vivenciar la parte anterior de la cavidad oro-faringea y ser
conscientes de las resonancias nasales.

o Ser capaces de producir los sonidos nasales.

e Elgallo Gonzalo: sonidos velares: /K, g,]j/

o Estimular el habito de escuchar
o Percibir y vivenciar la parte posterior de la cavidad oro-faringea.

o Ser capaces de producir los sonidos velares sordo y sonoro (/k/i/g/).

e Nachete, el pichén: sonidos africados: /ch, 1I/

o Estimular el habito de escuchar
o Percibir y vivenciar la parte anterior de la cavidad oro-faringea.
o Ser capaces de producir los sonidos africados (/ch/, /11/).

e Merlin, el pavo real: sonidos dentales y alveolares: /1, r, d/

o Estimular el hibito de escuchar.
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o Percibir y vivenciar la parte anterior de la cavidad oro-faringea i ser
conscientes que el aire a veces pasa por el lado de la lengua.
o Ser capaces de producir los sonidos alveolares y dentales

e Sacha, la mosca: sonidos fricativos sordos y sonoros : /s, f, ch, j, z/

o Estimular el habito de escuchar.
o Percibir y vivenciar la parte anterior de la cavidad oro-faringea.
o Ser capaces de producir los sonidos fricativos sordos y sonoros

e Larana Claudia y el Grillo Pedrito: grupos consonanticos: /consonante+ [ro1]/

o Estimular el habito de escuchar.
o Percibir y vivenciar la parte anterior y posterior de la cavidad oro-faringea.
o Ser capaces de producir los grupos consonanticos.

e El burrito Perico: sonidos vibrantes: /r multiple y r simple/

o Estimular el hibito de escuchar.
o Percibir y vivenciar la parte anterior de la cavidad oro-faringea.
o Conocer donde estan los alveolos.

o Ser capaces de producir los sonidos /r simple/ i /r multiple).

4.4. CONTEXTO

Esta propuesta didactica se puede llevar a cabo en cualquier centro educativo de educaciéon
infantil independientemente de su ideologia o situacion, puesto que es una propuesta flexible que
admite modificaciones.

Esta destinada a nifios de edades comprendidas entre 3 y 4 afios; primer curso del Segundo
ciclo de Educacién Infantil. Hay que tener en cuenta que nos podemos encontrar con nifios con
necesidades educativas especiales a los que habra que prestar mas atencion. El hecho de que este
proyecto utilice ayudas visuales puede ser de gran ayuda para este tipo de alumnado. Ya que los
grupos de educacion infantil acostumbran a ser numerosos, una ratio de 25 alumnos
aproximadamente, utilizaremos la motivacidon que nos proporcionan el recurso de los cuentos para
captar su atencioén. También para incitar a la motivacion haremos uso de titeres relacionados con el
cuento explicado. Asi mismo el aula de infantil tiene que ser un espacio abierto, ordenado y
colorido que incite al aprendizaje de los alumnos.

Esta propuesta de intervenciéon educativa la podemos emmarcar dentro de cualquier unidad
didactica que se esté trabajando en el aula. Ya que como ya se ha dicho, la mayoria de los
contenidos que tienen que aprender los nifios y nifias al finalizar la etapa de Educacién Infantil son
procedimientos de utilizacion de la lengua, mediante los cuales aprenden actitudes y conceptos

relacionados con el lenguaje (Bassedas Et al. 2005).
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4.5. CONTENIDOS

Los cuentos logopédicos seran los siguientes y trabajaran los siguientes sonidos:

1-

El conejo Manuel: Se trabajan los sonidos nasales: /m, n, /. Para producir los fonemas

nasales el sonido se articula aproximando la lengua a las encias superiores e inferiores.

El gallo Gonzalo: Se trabajan los sonidos velares: /k, g, j/. Para producir los fonemas velares

el sonido se articula aproximando la parte posterior de la lengua al velo del paladar.

Nachete, el pichdn: Se trabajan los sonidos africados: /ch, 1l/. Para producir estos fonemas

los sonidos se articulan con oclusion y friccion articulados en el mismo punto.

Merlin, el pavo real: Se trabajan los sonidos dentales y alveolares: /1, r, d. Para producir los

sonidos alveolares el sonido se articula aproximando la lengua a las encias superiores y
inferiores; para producir los sonidos dentales el sonido se articula aproximando la punta de
la lengua a la superficie interior de los dientes superiores.

Sacha, la mosca: Se trabajan los sonidos fricativos sordos y sonoros : /s, f, ch, j, z/. Para

producir estos fonemas el sonido se articula con la friccion del aire al pasar entre los dos
labios muy juntos.

La rana Claudia y el Grillo Pedrito: Se trabajan los grupos consonanticos: /consonante+ [r

o 1]/. Un grupo consonantico es la articulacién de diversas consonantes seguidas, sin que
intervenga ninguna vocal, de manera que el sonido de cada consonante queda ligado y
afectado por el de las vecinas. Las silabas trabadas se forman: (consonante /p, b, d, t, f, ¢/ +
/16 r/.

El burrito Perico: Se trabajan los sonidos: /r multiple y r simple. El sonido vibrante (r

multiple) se produce con los movimientos muy breves de la lengua, que interrumpe y libera,
sucesivamente, el corriente de aire. El sonido batiente (r simple) se produce como el de las

vibrantes, pero con un solo movimiento.

Los principales contenidos que se trabajaran a través de cada cuento logopédico en cada una de

las 7 sesiones programadas son:

v" Praxias bucofonatorias

v" Onomatopeyas de animales

v" Discriminacion auditiva de los fonemas

v" Fonemas nasales, velares, africados, dentales, alveolares, fricativos sordos y sonoros,

grupos consonanticos, sonidos vibrantes

<\

Ritmo y entonacion

(\

Léxico relacionado con el mundo animal

4.6. ACTIVIDADES

En la siguiente tabla 7 se observa el nimero de sesiones que se va a trabajar con los fonemas

asociados que se van a trabajar ademés del cuento motivador de cada sesion.
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Tabla 7. Organizacion de las sesiones

Sesiones Cuento motivador
1. Sonidos nasales El conejo Manuel
2. Sonidos velares El gallo Gonzalo
3. Sonidos africados Nachete, el pichon
4. Sonidos dentales y alveolares Merlin, el pavo real
5. Sonidos fricativos sordos y sonoros Sacha, la mosca
6. Grupos consonanticos La rana Claudia y el Grillo Pedrito
7. Sonidos vibrantes El burrito Perico

Elaboracion propia

Seguidamente detallaremos las actividades que se llevaran a cabo en la realizacion de cada una de
las siete sesiones. Siempre debemos teniendo en cuenta que las actividades han de presentarse al

nifio de una manera lidica y atractiva, los cuentos nos ayudaran.

Sesion 1. Sonidos nasales /m, n, i/ “El conejo Manuel”*2
En esta sesion trabajaremos la correcta pronunciacion de los fonemas nasales /m, n, ii/.
El desarrollo de la sesion sera el siguiente:

Primero la maestra encendera el ordenador y conectard el proyector en la pizarra.
Proyectara una imagen donde salgan conejitos para ambientar el cuento que se explicara. Hablara
con los nifios que estardn sentados en semicirculo en el suelo del aula, contdndoles que
seguidamente les explicara un cuento muy especial.

En el que ellos tendran que hacer cosas, como por ejemplo: lamerse los labios, ellos se
lamen los labios. Hara una prueba con varias praxias bucofonatorias que saldran en el cuento
utilizando la ayuda visual de las praxias bucofonatorias. Una vez los ninos estén preparados y
motivados, sabiendo lo que va a suceder, la maestra cogera los titeres relacionados con este cuento:
Tres conejos (padre, madre y médico) y un conejito (conejo Manuel).

A continuacion, se procedera a explicar el cuento del Conejo Manuel usando una prosodia y
entonacion adecuadas para captar la atencion de sus alumnos y remarcando los sonidos nasales
cada vez que salgan a lo largo del cuento. La maestra utilizara las marionetas para explicar el
cuento. A lo largo del cuento, iran apareciendo praxias y onomatopeyas que los nifios tendran que
repetir, primero lo hara la maestra con la ayuda de los titeres y de las fichas ampliadas de las
praxias bucofonatorias y después lo repetiran los alumnos. Si es necesario se puede poner un
espejo delante de la maestra y el nifio para que lo entienda mejor. Con los nifios que tengan mas
dificultad.

12 Ver anexos
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Cuando haya finalizado el cuento, se pondra una cancién infantil relacionada con los
sonidos trabajados, en este caso: “A dormir mi conejito”. Los nifios la escucharan atentamente.
Luego la intentaran cantar junto a la maestra. Se puede repetir tantas veces como sea necesario. Ya

para finalizar haremos una praxia grupal, en este caso el sonido de la ambulancia: /ni, no, ni, no/.

Tabla 8. Praxias y onomatopeyas para la sesion 1

Praxias Onomatopeyas

Tocar la nariz con la lengua Moc, moc, moc

Hacer una sonrisa Nam, fiam
Lamernos el labio superior e inferior Na, na ,na
Poner cara de sorpresa
Poner cara de preocupados
Hacer el sonido de una ambulancia: ni, no, ni, no
Elaboracion propia
Tabla 9. Ayuda visual para las praxias bucofonatorias de la sesion 1
{ P ’\,( V]\ T et L
| sl r Y (eh 00 ) . 9o )

Cara de Tocar la nariz con la Lamernos los Hacer una Cara de sorpresa
preocupado lengua labios sonrisa

Sesion 2. Sonidos velares /k, g, j/ “El gallo Gonzalo”
En esta sesion trabajaremos la correcta pronunciacion de los fonemas velares /k, g, j.
El desarrollo de la sesi6n sera el mismo que en la sesiéon anterior:

Primero la maestra encendera el ordenador y conectard el proyector en la pizarra.
Proyectara una imagen donde salgan animales de una granja para ambientar el cuento que se
explicara. Hablard con los nifios que estardn sentados en semicirculo en el suelo del aula,
contandoles que seguidamente les explicara un cuento muy especial. En el que ellos tendran que
hacer cosas, como por ejemplo: lamerse los labios, ellos se lamen los labios. Hara una prueba con
varias praxias bucofonatorias que saldran en el cuento utilizando la ayuda visual de las praxias
bucofonatorias. Una vez los nifios estén preparados y motivados, sabiendo lo que va a suceder, la
maestra cogera los titeres relacionados con este cuento: el gallo Gonzalo, un caballo, un pato, una

gallina, un perro y un burro.A continuacién, se procedera a explicar el cuento del Gallo Gonzalo
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usando una prosodia y entonaciéon adecuadas para captar la atenciéon de sus alumnos y remarcando
los sonidos velares cada vez que salgan a lo largo del cuento. La maestra utilizar4 las marionetas
para explicar el cuento. A lo largo del cuento, irdn apareciendo praxias y onomatopeyas que los
nifios tendran que repetir, primero lo hara la maestra con la ayuda de los titeres y de las fichas
ampliadas de las praxias bucofonatorias y después lo repetiran los alumnos. Si es necesario se
puede poner un espejo delante de la maestra y el nifio para que lo entienda mejor. Con los nifios
que tengan mas dificultad. Cuando haya finalizado el cuento, se pondra una cancion infantil
relacionada con los sonidos trabajados, en este caso: “El gallo Pinto”. Los nifios la escucharan
atentamente. Luego la intentardn cantar junto a la maestra. Se puede repetir tantas veces como sea
necesario. Ya para finalizar haremos una praxia grupal, en este caso el ruido de un leén: /grrrrrrr/.

Tabla 10. Praxias y onomatopeyas para la sesion 2

Praxias Onomatopeyas

\

Dar besos fuertes Ji1iiiil

\

Lamernos los labios guau, guau

Hacer el ruido de un le6n €OoC,coc, COC

buah, buah

risa (jajaja)

Tabla 11. Ayuda visual para las praxias bucofonatorias de la sesion 2
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Sesion 3. Sonidos africados /ch, 1l / “Nachete, el pich6n”
En esta sesion trabajaremos la correcta pronunciacion de los fonemas africados /ch, 11/.
El desarrollo de la sesi6n sera el mismo que en las sesiones anteriores:

Primero la maestra encendera el ordenador y conectard el proyector en la pizarra.
Proyectara una imagen donde salgan pajaritos, bosques y montainas nevadas para ambientar el
cuento que se explicara. Hablara con los nifios que estaran sentados en semicirculo en el suelo del
aula, contandoles que seguidamente les explicara un cuento muy especial.

En el que ellos tendran que hacer cosas, como por ejemplo: lamerse los labios, ellos se
lamen los labios. Har4 una prueba con varias praxias bucofonatorias que saldran en el cuento
utilizando la ayuda visual de las praxias bucofonatorias.

Una vez los nifios estén preparados y motivados, sabiendo lo que va a suceder, la maestra
cogera los titeres relacionados con este cuento: el pajaro mama4, el Pich6n, un sefior.

A continuacion, se procedera a explicar el cuento de Nachete, el Pichon usando una
prosodia y entonaciéon adecuadas para captar la atencion de sus alumnos y remarcando los sonidos
velares cada vez que salgan a lo largo del cuento. La maestra utilizara las marionetas para explicar
el cuento. A lo largo del cuento, iran apareciendo praxias y onomatopeyas que los nifios tendran
que repetir, primero lo hara la maestra con la ayuda de los titeres y de las fichas ampliadas de las
praxias bucofonatorias y después lo repetirdn los alumnos. Si es necesario se puede poner un
espejo delante de la maestra y el nifio para que lo entienda mejor. Con los nifios que tengan maés
dificultad.

Cuando haya finalizado el cuento, pondremos una canciéon infantil relacionada con los
sonidos trabajados, en este caso: “Soy el invierno”. Los nifos la escucharan atentamente. Luego la
intentaran cantar junto a la maestra. Se puede repetir tantas veces como sea necesario. Ya para

finalizar haremos una praxia grupal, en este caso el sonido de dos espadas: (chic, chic).

Tabla 12. Praxias y onomatopeyas para la sesiéon 3

Praxias Onomatopeyas
Poner cara de contento Chim chim (lluvia)
Mover morritos derecha-izquierda Chip, chap (charcos)
Poner cara de preocupado Chof, chof (nieve)
Poner cara triste Achtim, achim (estornudo)

Chup, chup (olla)

Chuc, chuc (tren)
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Tabla 13. Ayuda visual para las praxias bucofonatorias de la sesiéon 3

L L % \ ’\ LG /\* ¢
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Poner cara triste Poner cara de contento Mover morritos Poner cara de
derecha-izquierda preocupados

Sesion 4. Sonidos dentales y alveolares /1, r, d/ “Merlin, el pavo real”
En esta sesion trabajaremos la correcta pronunciacion de los fonemas nasales /m, n, fi/.
El desarrollo de la sesion sera el mismo que en las sesiones anteriores:

Primero la maestra encendera el ordenador y conectard el proyector en la pizarra.
Proyectar4 una imagen donde salgan animales de granja para ambientar el cuento que se explicara.
Hablara con los nifios que estaran sentados en semicirculo en el suelo del aula, contandoles que
seguidamente les explicara un cuento muy especial.

En el que ellos tendran que hacer cosas, como por ejemplo: poner cara de contento, ellos
ponen cara de contento. Hara una prueba con varias praxias bucofonatorias que saldran en el
cuento utilizando la ayuda visual de las praxias bucofonatorias. Una vez los nifios estén preparados
y motivados, sabiendo lo que va a suceder, la maestra cogera los titeres relacionados con este
cuento: un gallo, el pavo real, dos gallinas y dos caballos.

A continuacién, se procederd a explicar el cuento de Merlin, el pavo real usando una
prosodia y entonacién adecuadas para captar la atencién de sus alumnos y remarcando los sonidos
nasales cada vez que salgan a lo largo del cuento. La maestra utilizara las marionetas para explicar
el cuento. A lo largo del cuento, iran apareciendo praxias y onomatopeyas que los nifios tendran
que repetir, primero lo hara la maestra con la ayuda de los titeres y de las fichas ampliadas de las
praxias bucofonatorias y después lo repetiran los alumnos. Si es necesario se puede poner un
espejo delante de la maestra y el nifio para que lo entienda mejor. Con los nifios que tengan mas
dificultad.

Cuando haya finalizado el cuento, se pondra una cancién infantil relacionada con los
sonidos trabajados, en este caso: “El pavo y la pava”. Los ninos la escucharan atentamente. Luego
la intentaran cantar junto a la maestra. Se puede repetir tantas veces como sea necesario. Ya para

finalizar haremos una praxia grupal, en este caso el sonido del pavo: (guru, guru).
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Tabla 14. Praxias y onomatopeyas para la sesion 4

Praxias Onomatopeyas

Mover morritos derecha-izquierda Quiquiriquic (gallo)

Poner cara contenta

Lap, lap

La, la, la

Ding, dong

Tabla 15. Ayuda visual para las praxias bucofonatorias de la sesion 4

Sesion 5. Sonidos fricativos sordos y sonoros /s, f, ch, j, z/ “Sacha, 1a mosca”

En esta sesion trabajaremos la correcta pronunciaciéon de los fonemas fricativos sordos y sonoros
/s, f, ch, j, z/. El desarrollo de la sesion seré el mismo que en las sesiones anteriores:

Primero la maestra encendera el ordenador y conectard el proyector en la pizarra.
Proyectara una imagen donde se vea un estanque en medio de un bosque con moscas para
ambientar el cuento que se explicara. Hablara con los nifios que estaran sentados en semicirculo en
el suelo del aula, contandoles que seguidamente les explicara un cuento muy especial.

En el que ellos tendran que hacer cosas, como por ejemplo: mover los morritos hacia la
derecha y la izquierda, ellos lo hacen. La maestra hard una prueba con varias praxias
bucofonatorias que saldran en el cuento utilizando la ayuda visual de las praxias bucofonatorias.

Una vez los nifios estén preparados y motivados, sabiendo lo que va a suceder, la maestra cogera
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los titeres relacionados con este cuento: una mosca, un mosquito, un saltamontes, una salamandra,
un abejorro y un pajarito.

A continuacién, se procedera a explicar el cuento de Merlin, el pavo real usando una
prosodia y entonaciéon adecuadas para captar la atencion de sus alumnos y remarcando los sonidos
nasales cada vez que salgan a lo largo del cuento. La maestra utilizara las marionetas para explicar
el cuento. A lo largo del cuento, iran apareciendo praxias y onomatopeyas que los nifios tendran
que repetir, primero lo hara la maestra con la ayuda de los titeres y de las fichas ampliadas de las
praxias bucofonatorias y después lo repetirdn los alumnos. Si es necesario se puede poner un
espejo delante de la maestra y el nifio para que lo entienda mejor. Con los niflos que tengan mas
dificultad.

Cuando haya finalizado el cuento, se pondra una cancién infantil relacionada con los
sonidos trabajados, en este caso: “La mosca”. Los nifios la escucharan atentamente. Luego la
intentaran cantar junto a la maestra. Se puede repetir tantas veces como sea necesario. Ya para
finalizar haremos una praxia grupal, en este caso hacer pompas de jabon.

Tabla 16. Praxias y onomatopeyas para la sesion 5

Praxias Onomatopeyas
Poner cara de enfadados Silbar
Hacer una sonrisa 7772777777 (MOSquito)
Poner cara triste XxxxxxxxxX (sonido huevo frito)
Poner cara de sorpresa 777777777777 (I0OSCa)
Lamer el labio de arriba y de abajo 7777777777 (abejorro)

Sssssssssssss (pajarito)

Shhhhhhhh (silencio)

..................

N Ay sh, @) \

Cara enfadada Cara de sorpresa Cara triste Hacer una sonrisa | Lamer los labios
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Sesion 6. Sonidos de grupos consonanticos /consonante+ [r o 1]/ “La rana Claudia y
el grillo Pedrito”

En esta sesion trabajaremos la correcta pronunciaciéon de los grupos consonanticos /consonante+
[rol] . El desarrollo de la sesion sera el mismo que en las sesiones anteriores:

Primero la maestra encendera el ordenador y conectard el proyector en la pizarra.
Proyectara una imagen donde se vea un charco en medio de un bosque con ranas y grillos para
ambientar el cuento que se explicara. Hablara con los nifios que estaran sentados en semicirculo en
el suelo del aula, contandoles que seguidamente les explicara un cuento muy especial.

En el que ellos tendran que hacer cosas, como por ejemplo: poner cara de enfadados, ellos
lo hacen. La maestra hard una prueba con varias praxias bucofonatorias que saldran en el cuento
utilizando la ayuda visual de las praxias bucofonatorias. Una vez los nifios estén preparados y
motivados, sabiendo lo que va a suceder, la maestra cogera los titeres relacionados con este cuento:
una rana, un grillo y un huevo.

A continuacion, se procedera a explicar el cuento de La rana Claudia y el grillo Pedrito
usando una prosodia y entonacion adecuadas para captar la atencion de sus alumnos y remarcando
los sonidos nasales cada vez que salgan a lo largo del cuento. La maestra utilizara las marionetas
para explicar el cuento. A lo largo del cuento, iran apareciendo praxias y onomatopeyas que los
nifos tendran que repetir, primero lo hara la maestra con la ayuda de los titeres y de las fichas
ampliadas de las praxias bucofonatorias y después lo repetiran los alumnos. Si es necesario se
puede poner un espejo delante de la maestra y el nifio para que lo entienda mejor. Con los nifios
que tengan mas dificultad.

Cuando haya finalizado el cuento, se pondra una canci6n infantil relacionada con los
sonidos trabajados, en este caso: “Cucti cantaba la rana”. Los ninos la escucharan atentamente.
Luego la intentaran cantar junto a la maestra. Se puede repetir tantas veces como sea necesario. Ya
para finalizar haremos una praxia grupal, en este caso el grufiido del leén: /grrrrr/.

Tabla 18. Praxias y onomatopeyas para la sesion 6

Praxias Onomatopeyas
Poner cara de preocupados rana (cruac cruac)
Poner cara de contentos grillo (cri cri)
Poner cara de miedo Sonido de la llave (cric crac)
Poner cara de sorpresa Sonido zapatos (cloc cloc)
Poner cara de susto Teléfono (ring ring)
Hacer la moto Hablar (bla bla)

Beber (glu glu)

Huevo rompiendose (crec crec)
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Trueno (brummmmm)
Roncar (grrrrr)

Hacer el sonido del le6n (grrrrrr)

Tabla 19. Ayuda visual para las praxias bucofonatorias de la sesi6on 6

\p e 31, 2) \ O W O U \ e 31, @

. 0o )| \ &\ @: ‘@ pLo) (A 0[O \ ¢
o e :
Cara preocupado | Cara de sorpresa Cara contenta Cara de miedo Cara de susto

Sesion 7. Sonidos de vibrantes/r simple y r mualtiple/ “El burrito Perico”
En esta sesion trabajaremos la correcta pronunciaciéon de los fonemas vibrantes/r simple y r
multiple/. El desarrollo de la sesién sera el mismo que en las sesiones anteriores:

Primero la maestra encendera el ordenador y conectaré el proyector en la pizarra.

Proyectard una imagen donde se vea una cabafa en medio de un bosque con burros para
ambientar el cuento que se explicard. Hablara con los nifios que estaran sentados en semicirculo en
el suelo del aula, contdndoles que seguidamente les explicara un cuento muy especial.

En el que ellos tendran que hacer cosas, como por ejemplo: poner cara de susto, ellos lo
hacen. La maestra hara una prueba con varias praxias bucofonatorias que saldran en el cuento
utilizando la ayuda visual de las praxias bucofonatorias. Una vez los nifios estén preparados y
motivados, sabiendo lo que va a suceder, la maestra cogera los titeres relacionados con este cuento:
un burrito, un caballo, un lobo y un péjaro.

A continuacion, se procedera a explicar el cuento de El burrito Perico usando una prosodia
y entonaciéon adecuadas para captar la atencion de sus alumnos y remarcando los sonidos vibrantes
cada vez que salgan a lo largo del cuento. La maestra utilizara las marionetas para explicar el
cuento. A lo largo del cuento, iran apareciendo praxias y onomatopeyas que los nifios tendran que
repetir, primero lo hara la maestra con la ayuda de los titeres y de las fichas ampliadas de las
praxias bucofonatorias y después lo repetiran los alumnos. Si es necesario se puede poner un
espejo delante de la maestra y el nifio para que lo entienda mejor. Con los niflos que tengan mas
dificultad.

Cuando haya finalizado el cuento, se pondra una cancién infantil relacionada con los

sonidos trabajados, en este caso: “A mi burro”. Los nifios la escucharan atentamente. Luego la

42




Planas Mas, Maria

intentaran cantar junto a la maestra. Se puede repetir tantas veces como sea necesario. Ya para

finalizar haremos una praxia grupal, en este caso hacer el sonido de la moto.

Tabla 20. Praxias y onomatopeyas para la sesi6on 7

Praxias Onomatopeyas

Poner cara de contentos Temblor de una hoja (trrrrrrr)

Hacer pedorretas Sonido de un coche (rum rum)

El clic del caballo con la lengua Sonido de una lima (ric ric)

Tabla 21. Ayuda visual para las praxias bucofonatorias de la sesion 77

4.7. RECURSOS MATERIALES

Los recursos necesarios para llevar a cabo la propuesta de intervencion sefialada en este trabajo

son los que a continuacion se sefialan:

Un aula de educacion Infantil.

Un proyector

Los 7 cuentos logopédicos

Titeres relacionados con cada cuento logopédico

Un teatrillo para representar

Un ordenador para reproducir las canciones relacionadas con cada sonido.

Fichas de praxias bucofonatorias para el aula ampliadas de cada cuento.

NN N N NN

Un espejo grande
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4.8. RECURSOS HUMANOS
Los recursos humanos que intervienen en el desarrollo de esta propuesta de intervencion son:
v' La maestra de educacion infantil.

v" Latécnico de educacion infantil o auxiliar de aula.

4.9. EVALUACION

Segun el Real Decreto 1630/2006 de 29 diciembre (BOE Num 4, jueves 4 enero de 2007) .
Articulo 7. Evaluacion:

1. En el segundo ciclo de la Educacién infantil, la evaluacion sera global, continua y formativa. La
observacion directa y sistematica constituira la técnica principal del proceso de evaluacion.

2. La evaluacion en este ciclo debe servir para identificar los aprendizajes adquiridos y el ritmo y
caracteristicas de la evolucion de cada nifio o nifla. A estos efectos, se tomaran como referencia los
criterios de evaluacion de cada una de las reas.

3. Los maestros que impartan el segundo ciclo de la Educacién infantil evaluaran, ademas de los

procesos de aprendizaje, su propia practica educativa.

La evaluacion que se hace de los nifios en estas edades puede tener consecuencias y una
influencia decisiva en su proceso de aprendizaje y de crecimiento. Tenemos que tener muy claro en
eta etapa que tener una visiéon global de los nifios, no centrarnos solo en lo que no saben hacer,
tener en cuenta sus potencialidades y nuestra ayuda para actualizarlas, esperar buenos resultados,
tener una imagen positiva, etc., significa favorecer la aparicion de buenos resultados. En esta etapa
la finalidad basica de la evaluacién es que sirva para intervenir, para tomar decisiones educativas,
para observar la evolucién y el progreso del alumno y para plantearse si hace falta intervenir o
modificar determinadas situaciones, relaciones o actividades del aula.

Cuando evaluamos, no solo lo hacemos en relacion a la evolucion del nifio, sino que también
evaluamos nuestro programa, nuestro proyecto y nuestra intervencion educativa. Asi, la evaluacién
nos sirve desde este punto de vista, para valorar que pasa cuando llevamos a la practica el
programa que habiamos planificado previamente y cuando nos damos cuenta si hay que cambiar o
no determinadas actuaciones. En este caso, la evaluacién se utiliza para recoger informaciones que
nos ayudaran a mejorar las propuestas que hacemos en el aula (Bassedas Et al. (2005) p.192.
Evaluaremos el alumnado en diferentes momentos.

Hay tres tipos de evaluacion que se consideran necesarios en la escuela: la evaluacion inicial, la
evaluacion formativa y la evaluacion sumativa. La inicial se realiza al inicio del proceso de
ensefianza-aprendizaje y la sumativa al final de este proceso. Y tienen la finalidad de aportar
informacién sobre que sabe hacer o no el alumnado en un momento determinado. En cambio, la
evaluacion formativa se lleva a cabo a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje y es continua.
Los criterios de calificacion seran cualitativos, propios de la etapa de Educacion Infantil. Las
estrategias que usaremos para evaluar en la evaluacion inicial dependera del contenido a evaluar.
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Pero es importante que nosotros podamos: observar, preguntar, escuchar, proponer, dejar hablar,
dejar hacer y detectar sus competencias y dificultades.

La evaluacion formativa es la que tiene mas importancia en esta etapa, ya que permite
modificar la intervenciéon a partir de las informaciones que se obtienen a partir de las mismas
actividades de aula. Las principales estrategias que usara el profesor son: la observaciéon y la
escucha. La observacion no tiene porqué ser pasiva, sino de una manera activa, cuando se va
preguntando, ayudando, proponiendo cosas diferentes a los alumnos y detectando su capacidad de
recibir ayuda, de aceptarla y de aprovecharla. (Bassedas, E et al. (2005)

La evaluacién sumativa se llevaré a cabo a través de actividades especificas para evaluar los
resultados de los aprendizajes realizados. En los ultimos cursos de infantil, las actividades de papel
y lapiz pueden ser un instrumento de evaluacion sumativa al finalizar determinados tipos de
unidades did4cticas.

La evaluacion inicial se realizara por parte de la maestra justo antes de iniciar el proyecto de
estimulacion del habla en infantil mediante la tabla del anexo n®8. Nos servira para saber cual es el
punto de partida de cada alumno.

La principal técnica de evaluacion de los nifios que usaremos en la evaluaciéon continua y
final de este proyecto sera la observacion sistematica. Estas observaciones seran anotadas por la
maestra en una ficha de evaluacion individual en la que aparecera cada item a evaluar. Estos items
estaran divididos en las diferentes areas de conocimiento. Habra una tabla con dos columnas, una
columna correspondera a: Conseguido y la otra a: En proceso. La maestra tras la observacion

directa del alumno marcara una cruz en la columna correspondiente. (Ver anexo n°9)

4.10. CRONOGRAMA

Esta propuesta de intervencion tendra una duracién de un curso y se llevara a cabo una vez
pasado el periodo de adaptacion propio del inicio de la escolarizacion de educacion infantil a la
edad de los 3 afios. Se realizaran 2 sesiones por semana. En la siguiente propuesta explicamos las 7
primeras sesiones. Los dias podran variar en funcion del resto de actividades de la programacion
de aula. Es recomendable que siempre se realicen antes del recreo ya que la capacidad de atencion
esta en su punto algido.

Las sesiones tendran una duracion aproximada de 30 minutos. Sin embargo, el
funcionamiento de las mismas se pueden ampliar en el tiempo, nimero y contenido. Cuantas mas
veces se lleve a cabo la propuesta mas estimulacion del lenguaje oral y la fonética en los nifios
mejores resultados se obtendran a final del curso. Ademas, como la propuesta esta basada en el
recurso educativo del cuento que tanto gusta a los nifos de estas edades, la repeticién no supone
ninglin problema. Es maés, a los nifios de estas edades les encanta conocer el desarrollo de la
historia, cuanto mas la conocen mas disfrutan.

Un estudio realizado por la Universidad Britanica de Sussex afirma que “la repeticion del

mismo cuento en los nifios acelera el aprendizaje”. Asi dicen que repetir una y otra vez el mismo
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cuento es bueno para el aprendizaje de los nifios, ya que consideran que esta repeticion acelera la
adquisiciéon de vocabulario y en nuestro caso también la adquisiciéon de la correcta pronunciaciéon
de los sonidos trabajados en cada cuento. Asi pues, segiin esta investigacion, lo importante no es el
nimero de libros, sin6 la repeticion de cada uno de ellos porque es lo que propicia un mayor

aprendizaje.
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5- CONCLUSIONES

Con el presente trabajo se ha hecho en un primer momento una revision de las diferentes
teorias sobre la adquisicion y desarrollo del lenguaje para conocer como se produce y como se

adquiere su compentencia en el segundo ciclo de Educacion Infantil.

Asi pues, en cuanto a como se desarrolla en lenguaje en los nifios hemos visto que hay
divergencias segin los autores, asi algunos creen que venimos genéticamente determinados como
Chomsky y otros cognitivistas que creen que el lenguaje es consecuencia del pensamiento. Bruner
cree que ademaés de estar genéticamente preparados es importante el estimulo del medio ambiente.
Se puede decir que desde una perspectiva analitica global las teorias cognitivas son las mas
completas respecto a como se adquiere el lenguaje y que el Cognitivismo esta presente en muchos
conceptos de Psicologia de la Educacion como en la importancia de los aprendizajes previos, el
aprendizaje significativo y el rol activo del alumno entre otros.

También se ha explicado cudles son las caracteristicas del habla infantil en sus diferentes
niveles a través de estudios realizados por diversos autores como Stark, Menn, Gili-Gaya y
Greenfield y Smith y Halliday.

Se ha analizado cdal es el trato que se le da al lenguaje oral en el actual curriculum de
Educacién Infantil y se ha podido constatar que este esta inserido en una de las tres principales

areas curriculares que vertebran la Educacion Infantil segin la LOE.

Esta revision sobre como se adquiere el lenguaje en los nifios era necesaria para en un segundo
lugar poder facilitar pautas para su estimulacion temprana en el aula a través de una propuesta de
intervenciéon didactica. Esta propuesta de intervencién ha estado pensada para trabajar los
fonemas de mas dificil adquisicion en los ninos de Educacion Infantil. La metodologia del proyecto
ha sido basada en la interaccién mediante la explicacion de cuentos interactivos en los que se

trabajan diferentes fonemas.

El objetivo principal de esta propuesta de intervenciéon ha sido establecer las bases didacticas
para una futura intervencion en este &mbito de los trastornos articulatorios leves del habla como
las dislalias que son muy comunes en edad infantil. Para asi, tras su aplicacién mejorar el lenguaje

oral, la autoestima y la seguridad de los alumnos de infantil.

Asi pues como conclusiones finales decir que la mayoria de los contenidos que tienen que
aprender los alumnos al finalizar la Etapa de Educaciéon Infantil son procedimientos de utilizacion
de la lengua mediante los cuales aprenden actitudes y conceptos relacionados con el lenguaje y que

este proyecto pretende ser un recurso para conseguirlo.
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6. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA

Con esta propuesta de intervencion educativa como ya hemos dicho se pretende estimular el
desarrollo de la lengua oral en las aulas de Educacion Infantil y ayudar a prevenir posibles
trastornos articulatorios leves de la misma como ya se ha dicho. A continuaciéon se expondra la

principal limitacién que se nos ha presentado.

Principalmente, decir, que atn siendo una propuesta de intervenciéon no se ha podido llevar
a cabo en ningin aula sobretodo por falta de tiempo. Seria interesante poder implantar este
proyecto en alguna escuela para corroborar que el material y las actividades aqui presentadas son
funcionales, adecuadas y que son del agrado de los nifios de Educacién Infantil, que es el publico al
que va destinado. Esto permitiria modificar si es necesario alguna de las actividades propuestas.
Asi como también podriamos observar si realmente el proyecto cumple con los objetivos

planteados inicialmente.

En relacion a las futuras lineas de investigacion que plantea el siguiente proyecto y derivado
de la principal limitacién que nos hemos encontrado, seria interesante llevar a cabo esta propuesta
de intervencion en el primer ciclo de un aula de Educacion Infantil. Asi como intentar llevarla a
cabo con alumnos de segundo y tercer ciclo de Educaciéon Infantil. También se podrian elaborar
més cuentos logopédicos con los mismos sonidos trabajados o bien ampliando los sonidos a

trabajar.

Otra linea de investigacion iria encaminada a comprobar cuéles son los resultados una vez
implantado el proyecto en diferentes centros con diferentes caracteristicas a lo largo de un curso
escolar. Constatar empiricamente si hay mejora en la produccion del habla de los alumnos respecto
al inicio del curso escolar. Y si se ha evitado derivar a alumnos al logopeda con este proyecto de

intervencion educativa.
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Planas Mas, Maria
8. ANEXOS

Estos cuentos son de elaboracion propia. Se ha remarcado en color rojo y entre parentesis las
praxias, acciones y onomatopeyas que los nifios deberan realizar, en color verde las palabras que
contienen los sonidos a trabajar.

ANEXO 1: Cuento logopédico sesion 1.

1. EL CONEJO MANUEL (Sonidos nasales)

Habia una vez un conejito i una conejita que vivian dentro de una madriguera que habian
construido en el tronco de un arbol. (movemos la nariz como los conejos y nos la intentamos tocar
con la punta de la llengua).

Los dos conejitos eran muy felices y un dia decidieron que querian ser papas. Asi que un buen dia
la conejita se despertd jmuy contenta! (hacemos una sonrisa) . Le tenia que dar una buena noticia a
su marido. Estaba esperando un hijo!

El conejito estaba tan contento que se puso a cantar (nananana). Aquel dia para celebrarlo el
conejito prepar6 una comida muy especial: zanahorias, nabos y miel. Pens6: ja la conejita le
encantara! Y la verdad es que le gust6 tanto que incluso se lamio los labios (nos lamemos el labio
superior e inferior con la llengua dando vueltas). Cuando la conejito vi6 la comida dijo: jfiam, ham!
iQue Bueno! iMe has hecho mi plato preferido!.

Al cabo de un mes naci6 el conejito Manuel. Era muy pequeiiito y con los ojos de color miel. Su
padre estaba muy sorprendido, (ponemos cara de sorpresa), nunca antes habia visto un conejito
jitan precioso y pequeiito!. El conejito Manuel creci6 mucho y se hizo fuerte. Pero el conejito
Manuel nunca decia nada. Solo hacia gestos con la cabeza y sefialaba con el dedo. Asi que sus papas
estaban preocupados (cara de preocupados) y lo llevaron al médico para saber qué le pasaba. El
médico dijo que el conejito Manuel no oia muy bien. Asi que le tuvieron que poner un aparato en la
oreja para poder oir mejor. Y tuvo que ir al logopeda algunos dias. Poco a poco comenz6 a hablar.
La primera palabra que dijo fue: jmamal.

iEl conejito Manuel estaba muy contento y sus papas también!, (cara de contentos), asi que aquel

dia fueron a hacer un paseo con el coche y tocaron el claxon haciendo: imoc,moc!

Y colorin colorado,

Este cuento se ha acabado.
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ANEXO 2: Cuento logopédico sesion 2.

2. EL GALLO GONZALO (Sonidos velares)

Habia una vez una granja de animales. En esta granja vivian muchos animales: burros (ioioioh),
donde vivia una familia de gallos y gallinas. El padre gallo se llamaba Paco i era un gallo muy
presumido y que cantaba muy bien (quiquiriqui), las gallinas (coc, coc, coc) estaban muy contentas
con el gallo Paco. Pero pasoé el tiempo y se fue haciendo mayor. Una de las gallinas tuvo un pollito
(pio, pio, pio). El pollito fue creciendo y se fue convirtiendo en el gallo mas bonito del gallinero. Le
llam6 Gonzalo. Pero el gallo Gonzalo era muy miedoso (ponemos cara de miedo). Se asustaba por
nada. Asi que un dia entr6 un ratoncito en el gallinero con ganas de comerse los huevos de las
gallinas (nos lamemos los labios como el ratoncito) y el gallo Gonzalo no supo qué hacer. Como
tenia tanto miedo se puso a temblar como una hoja (movemos la mandibula derecha-izquierda
burro y todas las gallinas se pusieron a reir (hacemos una sonrisa y reimos: jajaja), todas menos
una gallina que hacia dias que no era capaz de poner ningin huevo. Era la gallina Catalina. No
sabia qué le pasaba pero cuando queria hacerlo se ponia tan nerviosa que se ponia a llorar (buahh,
buahh). Asi que cuando vio lo que le pasaba al gallo Gonzalo ella lo entendi6 perfectamente y lo fue
a consolar. Le hizo un fuerte abrazo y le regal6 muchos besos (hacemos besos Fuertes). Esto animé
mucho al gallo Gonzalo y se sinti6 tan bien que le sali6 un grito bien fuerte: QUIQUIRIQUIIL. El

ratoncito, que en aquel momento estaba a punto de comerse un huevo, se asust6 y sali6 corriendo.

El gallo Gonzalo i la gallina Catalina se enamoraron. Y como se querian mucho se casaron. Hicieron

Y cuento contado,

Este cuento se ha acabado.
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ANEXO 3: Cuento logopédico sesion 3.

3. NACHETE, EL PICHON (Sonidos africados)

Habia una vez un pichén que vivia en los bosques de unas montafias muy altas junto con sus
padres y sus doce hermanos. Sus padres y sus hermanos eran muy valientes y cuando venia el
invierno no tenian mucho frio, pero el era muy pequeiiito y siempre tenia frio, asi que lo llamaron
Pichon. Estaba a punto de terminar el otofio y comenzaba el invierno, porque ya hacia dias que a
los arboles les habian caido las hojas. Y de golpe empezo6 a llover (chim, chim). El pequeno polluelo

estaba un poco triste (ponemos cara triste), porque el no queria que llegase el invierno.

Sus hermano en cambio se lo pasaban genial dando saltos sobre los charcos (chip, chap ) cuando
acababa de llover. Cuando el frio aiin era més fuerte, muchos dias nevaba en las montanas donde
vivia Pich6n. Entonces sus hermanos reian mucho chafando la nieve (chof, chof). Pero el pequeno
polluelo estaba temblando de frio y estornundando (achtim, achiim). Su madre no entendia por qué

a Pichon no le gustaba la lluvia, el frio y la nieve como a sus hermanos.

Un dia su madre estaba preparando sopa para Pichoén, y la olla hacia: chup, chup. La madre le hizo
una bufanda para que no tuviese frio. Unos quilémetros mas all4, en el pueblo de al lado habia un

tren: (chuc, chuc).

Pich6n a menudo sofnaba que ya era mayor y podia coger ese tren. ¢Donde lo llevaria? Tal vez
llegaria a un pais donde hiciese mucho sol. Donde hubiese una playa para poder tomar el sol y

banarse.

Pasaron uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis inviernos y finalmente iPichén se hizo mayor!. Asi que un
dia se levant6 bien temprano, cogié una mochila y le dijo a su madre que se marchaba a ver mundo.
Y asi fue como el pequeno polluelo se fue a subir al tren (chuc, chuc). Mientras iba en el tren,
estaba muy contento (cara de contentos). Entonces comenz6 a pensar hacia donde iria (movemos
morritos derecha-izquierda). Llego a una estacion, bajo del tren le pregunt6 a un sefior que pasaba
por alli que donde estaba. El sefior le dijo que estaba en un pueblo de montana. El pequefio pich6n
puso cara de preocupado y le preguntd qué tren tenia que coger para ir a un pais tropical. Porque el
queria vivir en un pais donde hiciese mucha calor. Con palmeras, playa i mucho sol. El sefior le dijo
que si queria ir a un pais tropical podia ir a Cuba, pero tendria que coger u avion. El pequeio
pajarito no ténia dinero para coger un avion asi que se puso triste (ponemos cara triste), pero

después de pensar un buen rato descubri6 ique tenia ALAS!!!!i Y que podia VOLAR!.

Asi que se fue volando hasta Cuba. Y finalmente, Pichon vivio feliz rodeado de playa, sol y palmeras

y inunca mas volvi6 a constiparse ni a estornudar!

Cuento contado, cuento terminado.
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ANEXO 4: Cuento logopédico sesion 4.

4. MERLIN, EL PAVO REAL (Sonidos dentales y alveolares)

Habia una vez un gallo que se llamaba Merlin. (hacemos el sonido del pavo: guru, guru). Todo el
mundo sabe que los pavos reales son muy bonitos, porque tienen plumas de colores y también
porque son muy presumidos. Merlin vivia en una granja con otros animales: habia gallos, gallinas y
caballos.

Todos los animales de la granja eran muy amigos: los gallos (quiquiriquic), siempre avisaban a los
otros animales cuando salia el sol, las gallinas (cocorococ) ponian huevos para sus duefos y los
El pavo Merlin no tenia muchos amigos en la granja, ya que siempre ensefiaba sus bonitas plumas
a los demas y les decia: Mirad, mirad, mis plumas, vosotros no teneis (elis, elis), y los otros
animales se enfadaban con él (cara de enfadados), porque no les gustaba nada lo que hacia Merlin.
Un dia que los caballos habian vuelto de dar un paseo por el campo y estaban bebiendo agua (lap,
lap), el pavo Merlin escuché una musica (tarari, tarara). Pensé: ¢de donde viene esta musica?,
finalmente descubrié que era una flauta que estaba afinando uno de los gallos. Al cabo de un rato
oy6 un clarinete (tarari), era una de las gallinas que también estaba afinando su clarinete. A
continuacion, oyo alguien cantar (lalala), era uno de los caballos que estaba afinando su voz.

El pavo Merlin no entendia nada de lo que estaba pasando. éQue habia una fiesta en la granja?
Pero a él nadie lo habia avisado. Entonces empez6 a pensar qué podia hacer: (movemos los
morritos derecha-izquierda). Al cabo de un rato de pensar decidié que iria a preguntar al gallo del
gallinero qué pasaba. El gallo le dijo que por la noche darian una fiesta de aniversario para celebrar
que hacia un afio que estaban todos juntos en la granja. Entonces el pavo Merlin le pregunt6: éque
puedo ir yo? El gallo le dijo que no porque el siempre se reia de los demés y los demés no querian
que fuera. Merlin se fue muy triste (ponemos cara triste). Entonces comenz6 a pensar que a lo
mejor tenian razon. Que tal vez tendria que ir a pedirles perdon. Asi que fue otra vez a hablar con el
gallo del gallinero. Esta vez le dijo que se queria disculpar con todos los animales de la granja y que
no lo volveria a hacer nunca mas. Los animales lo perdonaron. Merlin se puso muy contento (Ole,
ole ponemos cara contenta) y les pregunt6 que instrumento podria tocar él en la fiesta. Como el
pavo no sabia tocar ningtn instrumento le dieron una campana (ding, dong) para que pudiera
participar en la fiesta.

Y asi fue como el pavo Merlin se hizo amigo de todos los otros animales de la granja y nunca mas
volvi6 a hacerse el presumido.

Cuento contado,

Cuento acabado.
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ANEXO 5: Cuento logopédico sesion 5.

5. SACHA LA MOSCA (Sonidos fricativos sordos y sonoros)

Habia una vez una mosca muy lista que vivia cerca de un estanque con sus papas. A la mosca Sacha
le gustaba mucho cantar cuando no estaba en la escuela, pero sola era muy aburrido. Asi que un dia
decidié que tenia que encontrar amigos a los que les gustase como a ella cantar. Cogié su mochila y
puso dentro un zumo de cerezas, chicles y chocolatinas para el camino. Le dijo a sus papas que no
tardaria mucho y se fue por el caminito silvando (los nifios silvan). Como sus padres tenian miedo
de que se perdiera le dijeron al viejo mosquito Ginés que la siguiera sin hacer ruido (shhhhh,
hacemos silencio). El primer animal que se encontré Sacha por el camino fue un saltamontes,
Sacha se acerco (zzzzzzzz, hacemos el sonido de la mosca) y le pregunt6: éque querrias ser mi
amigo y venir a cantar conmigo?. Pero el saltamontes le dijo que no, porque decia que no le gustaba
cantar. Sacha sigui6 su camino hasta que topd con una salalmandra, se acercé con su brunzido
(zzzzz727, hacemos el sonido de la mosca) y le pregunt6: : ¢que querrias ser mi amigo y venir a
cantar conmigo?. Pero la salamandra le dijo que no le gustaba nada cantar. Sacha estaba un poco
triste (ponemos cara triste), pero sigui6é su camino, penso que no se rendiria todavia, y el siguiente
animal que se encontrd fue un abejorro, se acerco (zzzzzzzz, hacemos el sonido de la mosca) y le
preguntd: ¢que querrias ser mi amigo y venir a cantar conmigo? Para su sorpresa (ponemos cara de
sorpresa) le dijo que si! Asi que se puso muy contenta (ponemos cara de contentos) y las dos
siguieron el camino en busca de mas animales que quisieran cantar con ellas. El siguiente animal
que se encontraron fue un pajarito (voz de pajarito: sssssss) y le preguntaron: éque querrias ser
nuestro amigo y venir a cantar con nosotras? El pajarito también dijo que si!. Y las dos se pusieron
muy contentas (ponemos cara de contentos), ya eran tres amigos. La mosca Sacha, el abejorro y el
pajarito. Como los tres tenian unas voces muy bonitas decidieron que harian un coro musical. El
viejo mosquito Ginés que estaba siguiendo a Sacha bien de cerca lo oyd y se ofrecié para ser el
director del coro. Sacha al principio cuando supo que la habia estado siguiendo se enfadé mucho
con €l (ponemos cara de enfadados), pero conto6 hasta tres y se le pasd. Se despidieron y cada uno
se fue a su casa. Cuando Sacha lleg6 a su casa tenia mucho hambre, asi que le pidi6 a su mama que
le preparase su plato preferido: huevos fritos ( nos lamemos los labios). Su mama puso la paella
con aceite en el fuego y tir6 los dos huevos (hacemos el sonido de los huevos friéndose:
shhhhhhhhhhh). iQue buenos! Dijo Sacha. Y de postres le hizo: un batido de chocolate con la
como desde aquel los tres amigo empezaron a cantar con la ayuda del mosquito Ginés. Y se lo

pasaron genial. Y asi Sacha no se volvi6 a aburrir nunca mas en la escuela.

Y colorin colorado, Este cuento ha terminado.
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ANEXO 6: Cuento logopédico sesion 6.
6. LA RANA CLAUDIA Y EL GRILLO PEDRITO (Sonidos consonanticos)

Habia una vez una rana (cruac, cruac) que se llamaba Claudia y un grillo (cri cri) que se llamaba
Pedrito y vivian en un charco. Los dos eran muy amigos. Habian crecido juntos desde pequefios.
Todas las tardes después de ir a la escuela se iban juntos a dar una vuelta por los alrededores. Se lo
pasaban en grande ya que siempre descubrian alguna cosa nueva. De grandes querian ser
detectives. Siempre jugaban a investigar. Un dia después de volver de la escuela, la rana (cruac,
cruac) lleg6 a su casa, saco la llave y la puso en la cerradura (cric crac), abri6 la puerta y entro
dentro. Merend6 y llamo6 a su madre: imama, mama!. Después oy el ruido de unos zapatos (cloc
cloc) y una voz que decia:i estoy arriba, ahora bajo!. Mientras esperaba a que bajase su madre sono
el teléfono: (ring ring), la madre baj6 corriendo por las escaleras y descolgé diciendo: éDigame?.
Después comenzo6 a hablar por teléfono: (bla bla bla). La rana tenia prisa, porque queria irse con su
amigo el grillo Pedrito a jugar a detectives. Como la mama no paraba de hablar, la rana le dijo
flojito a su mama: mama, me voy con Pedrito a jugar. Y la madre le dijo: de acuerdo, pero vigila y
ino vuelvas tarde!. Antes de irse la rana bebié un poco de agua: (glup glup glup) y se fue a buscar a
su amigo. Cuando lleg6 a casa del grillo Pedrito toco el timbre de la puerta: (ring ring) y se esper6 a
que la abriese. En seguida sali6 Pedrito. Y se fueron los dos en direccion al bosque de al lado.
Pedrito traia una lupa muy grande para ver de cerca y encontrar pistas y la rana Claudia llebaba
unos prismaticos para ver de lejos. De repente, oyeron un ruido. Los dos se pararon y se pusieron a
escuchar: (crec crec). Oyeron. No sabian que podia ser, asi que siguieron escuchando (crec crec)
.cSabéis que era? Era un huevo que se estaba rompiendo. iY estaba en el medio del camino!.
iOhhhh! Qué huevo mas bonito, dijo Claudia con cara de sorpresa (ponemos cara de sorpresa). ¢De
qué debe ser? Dijo Pedrito. Y los dos miraron hacia arriba para ver si descubrian algun Nido. No
vieron ninguno. Entonces Claudia cogi6 los prismaticos y mir6 alrededor. Y si si, encontré un nido
de pajaro donde habia tres huevos méas. Asi que se subid al arbol y lo volvib a colocar en su sitio.
Claudia y Pedrito estaban muy contentos (ponemos cara de contentos) porque habian hecho una
cosa bien hecha. Siguieron andando un ratito mas y cuando ya estaban cansados decidieron
estirarse un rato debajo de un pino a descansar. Se durmieron. Y al cabo de una hora Claudia se
despert6 con un sonido muy fuerte: (brummmmmmm) (ponemos cara de miedo) ésabéis qué era?
Era el sonido de un trueno, miraron hacia arriba y vieron que el cielo se estaba poniendo de color
negro. iVenia una tormenta! Pedrito seguia durmiendo, incluso roncaba: (grrrrrrrrrrrrr). Claudia
empezé a moverlo chillando: iPedrito, Pedrito, despierta! iTenemos que irnos! iQue viene una
tormenta! Pedrito se despert6 muy asustado (ponemos cara de asustados) y dijo: ¢qué pasa? Los
dos amigos comenzaron a correr hacia su casa. Tenian miedo a los truenos y los relampagos.
Cuando llegaron a su casa estaban chorreando como dos patos. La madre de Pedrito y Claudia
estaban muy preocupadas porque ya era muy tarde (ponemos cara de preocupados) y les regafiaron
un poquito. Pedrito y Claudia nunca mas se pusieron a dormir en medio del bosque y sus madres

les perdonaron. Y colorin colorado, Este cuento ha terminado.
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ANEXO 7: Cuento logopédico sesion 7.

7. EL BURRITO PERICO (Sonidos vibrantes)

Habia una vez un burrito y una burrita que acababan de ser papas. Tuvieron un burrito
(brrrrrrrrr), muy pequefio y muy friolero, que temblaba como una hoja (trrrrrrrrrrr) al que le
llamaron Perico. Perico naci6 en una cabana de un lenador que vivia en el medio del bosque. El
lefiador tenia muchos burros que le ayudaban a traer lefia cuando la cortaba en el bosque hasta el
pueblo mas cercano. Cuando iba al pueblo se acercaba al mercado a vender la lefia que los burritos
le habian ayudado a transportar. El burrito Perico atin era demasiado pequeiio para poder ir. Poco
a poco se fue haciendo mayor, y a veces le dejaban acompaiar al lehador para ver como cortaba los
troncos con la Sierra (ric rac ric rac), al burrito Perico le encantaba el sonido de la sierra al cortar.
(¢A vosotros os gusta?). El burrito Perico deseaba ir al pueblo y conocer mundo, aunque en cambio,
a sus padres y hermanos no les gustaba mucho ir al pueblo, ya que como todo el mundo sabe los
burros son animales muy tranquilos a los que les gusta estar en el bosque rodeados de tranquilidad
y silencio. Asi pues, le habian explicado cosas del pueblo como que alli habia mucho ruido, que se
oian sonidos muy diferentes a los que se oian en el bosque. En el bosque solo habia pajaros, ciervos
y algun lobo. Pero la mayor parte del tiempo habia silencio. Y si alguna vez venia algun lobo,
¢sabéis qué hacian los burros? (hacemos pedorretas con la boca), y entonces el lefiador salia con la
escopeta y disparaba dos veces en el aire para que el lobo se fuese. Finalmente, lleg6 el dia en que el
burrito Perico pudo ir al pueblo, iya se habia hecho mayor! ! (ponemos cara de contentos). Estaba
muy nervioso (ponemos cara de nerviosos). Y cuando por fin llegd idescubrié un mundo nuevo con
muchos sonidos diferentes que le encant6!. Nada més llegar oy un sonido que no habia escuchado
nunca, hacia: rum rum, ¢ésabéis que era? Pues si, el sonido de un coche, y después pasé una moto
que también hacia: rum rum y un tractor que hacia: troc troc troc. Mas tarde pasé un caballo
(hacemos el clic del caballo con la lengua). En el mercado, el puesto del lefiador estaba al lado del
puesto de un herrero, (ésabéis qué es un herrero?), asi que todo el rato se oia un sonido que hacia:
ric ric ric, era el sonido de la lima del herrero. Estaba puliendo unos cuchillos que habia hecho él
para venderlos. Y finalmente, cuando ya se iban hacia su casa oy6 un sonido que tampoco habia
escuchado nunca, sonaba asi: ring, ring, (¢sabéis que era?) pues si, un teléfono. El burrito Perico
estaba muy cansado (ponemos cara de cansados) y cuando lleg6 a la cabana del lenador dijo:iAy
que bien, por fin estamos en casa! iAqui si que se vive tranquilo! Y nunca mas dese6 ir a vivir al
pueblo. Solo iba los dias que tenian que ir al mercado a vender lefia.Y siempre que iba oia un
sonido nuevo. Y vivio6 feliz junto a su familia en la cabana del bosque.

Colorin, Colorado este cuento se ha acabado.
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ANEXO 8: TABLA DE EVALUACION INICIAL DEL LENGUAJE ORAL DEL
ALUMNADO

Nombre: Fecha:

Elaboracion propia
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ANEXO 9: TABLA DE EVALUACION CONTINUADA Y FINAL DEL APRENDIZAJE
DEL ALUMNADO

Nombre: Fecha:
AREA III: INTERCOMUNICACION Y LENGUAJES

LENGUAJE VERBAL

Comunicacion no verbal CONSEGUIDO EN PROCESO

1. Participa y repite las onomatopeyas

2. Imita las praxias correctamente

Comprension oral

3. Comprende el significado de las palabras
trabajadas.

Expresion oral

4. Contesta con frases a las preguntas formuladas en
el cuento

Escucha y esfuerzo

5. Esté atento a las explicaciones de la maestra 'y
escucha

Adquisicién de vocabulario

6. Incorpora vocabulario nuevo relacionado con el
cuento trabajado

LENGUAJE MUSICAL

Canciones CONSEGUIDO | EN PROCESO

7. Entona correctamente las canciones
trabajadas

Elaboracion propia
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