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RESUMEN / ABSTRACT

Alonso Trigueros, Untzizu
UNIR

Resumen: Dentro de la atencion a la diversidad en el ambito escolar, se precisan
intervenciones psicopedagobgicas adecuadas a las necesidades educativas especificas
del alumnado con Altas Capacidades Intelectuales. Los expertos aseguran que estos
estudiantes pueden llegar a padecer bajo rendimiento, e incluso fracaso escolar,
debido al uso de metodologias que no tienen en cuenta sus particularidades,

intereses y motivaciones.

En el presente documento, se propone un programa de enriquecimiento
extracurricular basado en las TIC (Programa LUPA) para trabajar con el alumnado
de tercer ciclo de Educaciéon Primaria, a partir de procesos de investigacion en
pequena escala partiendo de temas de su interés. Para ello, se utiliza una
metodologia basada en el aprendizaje significativo y colaborativo, la comunicaciéon
bidireccional y trabajo interdisciplinar, a la vez que se fomenta la autonomia y la
creatividad, mediante el manejo de recursos tecnologicos como un aula virtual, una

Webquest y un Weblog.

Palabras clave: Altas Capacidades, Enriquecimiento, Extracurricular,
Educacién Primaria, TIC

Abstract: Within the attention to diversity in the school sphere, appropriate
psycho-pedagogical interventions are required to answer the special educational
needs of Gifted Children. Experts claim that these students may endure low
performance, or even school failure, due to the use of methodologies that don’t

consider their particularities, interests and motivations.

In the present document, an extracurricular enrichment program based on ICT
(LUPA Program) is proposed to work with the students of the third stage of Primary
School, using small scale investigation processes that start from their interesting
themes. For this purpose, we use a methodology based on significant and
collaborative learning, bidirectional communication and interdisciplinary work, as
well as autonomy and creativity are promoted by using technological resources such

as virtual classes, Webquests and Weblogs.

Keywords: Gifted Children, Enrichment, Extracurricular, Primary School, ICT
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CAPITULO I: Introduccidén

Dentro de la psicopedagogia existe especial interés por la deteccidon, diagndstico e
intervencion del alumnado con algan tipo de necesidad educativa especial, dificultad
de aprendizaje y/o necesidad de apoyo educativo. En este contexto, actualmente
encontramos una gran sensibilizacion hacia la atencion a la diversidad en el ambito

escolar, promoviendo la inclusiéon de todo el alumnado.

En este trabajo nos centramos en aquellos alumnos y alumnas que, tras un proceso
de evaluacion psicopedagogica riguroso, son identificados como poseedores de Altas
Capacidades Intelectuales, puesto que éstos presentan algunas caracteristicas,
necesidades y motivaciones especificas que los diferencian de otros estudiantes y
que deberan ser atendidas adecuadamente desde el centro escolar para poder

garantizar un desarrollo integral y equilibrado de los mismos.

De acuerdo con el marco legislativo espanol actual, basado en la Ley Organica para
la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 2013), la cual modifica la anterior Ley
Orgénica de Educacion (LOE, 2006), el alumnado con altas capacidades
intelectuales se sittia dentro de la denominacion de Alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo, debiendo iniciarse su atencién integral desde el
mismo momento en que dicha necesidad sea identificada. Todo ello, como hemos
comentado con anterioridad, dentro de la corriente de la Escuela Inclusiva, la cual
tiene como propoésito conseguir el desarrollo integral de todo el alumnado,

independientemente de sus caracteristicas y necesidades particulares.

1.1. Justificacion del trabajo y planteamiento del problema

De acuerdo con varios expertos en el area de las Altas Capacidades, dentro de este
alumnado es frecuente encontrar casos de bajo rendimiento escolar o, incluso, de
fracaso escolar, a pesar de poseer un alto cociente intelectual (Fernandez, 2005;
Hernandez y Borges del Rosal, 2005; Morales, 2014; Silverman, 1989). Igualmente,
en muchos casos se detectan dificultades de caracter relacional, interfiriendo en una

correcta integracién escolar y social de éstos (Comes, Diaz, Ortega y Luque, 2012).
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Segiin Diezmann y Watters (1997), este fendmeno se debe principalmente al
aburrimiento y la falta de motivacién que provoca en estos alumnos el uso de
metodologias que no tienen en cuenta sus caracteristicas y necesidades educativas
especificas. No reciben una estimulacién adecuada y, por consiguiente, no son
capaces de desarrollar todo su potencial. Los autores aseguran que estos alumnos y
alumnas se encuentran “ansiosos” de tener la oportunidad de involucrarse en
actividades flexibles con compaiieros y companeras de aptitudes similares, mas alla

de las experiencias habituales del aula ordinaria.

A su vez, la autora del presente trabajo, gracias a las experiencias vividas en
diferentes contactos con el dmbito escolar y familiar (entre ellos, el periodo de
practicas correspondiente al Master en Psicopedagogia), ha podido constatar la
existente demanda de atencién especializada de un gran nimero de familias con

hijos e hijas de Altas Capacidades.

Para hacer frente a este problema, existen diferentes medidas educativas, tanto de
nivel general como especifico: los agrupamientos, la flexibilizacion o aceleracién del
periodo de escolarizaciéon y los programas de enriquecimiento son los principales.
Entre estos ultimos, encontramos, a su vez, diferentes tipos de intervenciones: las
adaptaciones curriculares individualizadas (ACI) o enriquecimiento curricular, los
programas de enriquecimiento instrumental y los programas extracurriculares. En
general, podria decirse que los programas de enriquecimiento son una de las
estrategias mas recomendadas y utilizadas en la actualidad (Pérez, Lopez, Del Valle y

Ricote, 2008).

Para este trabajo, se parte de la idea de que un mayor y variado uso de recursos TIC
en estos programas de enriquecimiento curricular, mejorara la calidad de los
mismos, y por consiguiente, facilitara el desarrollo integral del alumnado con Altas
Capacidades. Gracias al uso de las nuevas tecnologias, estos alumnos podran
ampliar sus fuentes de informaciéon, mas alla del libro de texto, trabajar su
autonomia, aplicar los conocimientos aprendidos fuera del d&mbito escolar y, en

general, podran trabajar de una manera mucho mas activa y motivadora.

Por todo ello, en este documento se pretende ofrecer un modelo de programa de
enriquecimiento curricular para alumnado con Altas Capacidades de 3° ciclo de
Educaciéon Primaria, centrado en el uso de recursos TIC, que sirva de modelo para

los diferentes profesionales del &mbito educativo.

7 . ’ (]
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CAPITULO II: Estado de la cuestiéon

Dentro del marco de las altas capacidades, aludiendo a una gran cantidad de
investigaciones y trabajos realizados por diversos autores como Renzulli (1978),
Tannenbaum (1997), Sternberg (1986) o Gardner (1984), resulta evidente el
desacuerdo existente entre los expertos en esta materia. De hecho, determinar y
explicar el caracter de la inteligencia y los factores que influyen en el funcionamiento
de ésta no es una tarea nada sencilla. Si bien es cierto que hoy en dia, a pesar de la
incertidumbre predominante en torno a esta tematica, gracias a investigaciones

realizadas en las dltimas décadas, parece que van aclarandose muchas dudas.

2.1. Inteligencia y Altas Capacidades

Hasta mediados del siglo XX, se defendia el caracter estatico y unitario de la
inteligencia; se asumia que la inteligencia estaba formada por un tnico rasgo.
Spearman (1927) fue el primero en proponer “una teoria monolitica de la
inteligencia humana”, entendida como una capacidad con caracter estable a lo largo
de la vida, proponiendo la existencia de un factor G: factor general de inteligencia

(Lopez, 2007, p. 17).

Dicha propuesta sobre una inteligencia general, estable e inmodificable no fue
aceptada por todos, siendo muchos los autores que defendieron el caracter dinamico
de ésta, definiéndola como un conjunto de capacidades variadas que puede
desarrollar un individuo. A finales del siglo XX, esta idea tomaria mayor relevancia
gracias a las nuevas aportaciones de R. J. Sternberg (1986) y H. Gardner (1984),
entre otros. A medida que se han ido consolidando estas novedosas propuestas, los
métodos para medir la inteligencia han ido evolucionando, hasta el punto de que, en
la actualidad, el concepto de inteligencia psicométrica es cada vez menos utilizado,
puesto que este tipo de pruebas psicométricas tinicamente permiten medir los

aspectos académicos de estos sujetos.

De un modo similar a lo acontecido con la inteligencia, nos encontramos con
numerosas dificultades a la hora de definir las Altas Capacidades Intelectuales.
Ciertamente, de acuerdo con Sastre-Riba (2008), “entre los cursos diferenciales del

desarrollo cognitivo, la alta capacidad intelectual ha sido una de las que mas
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tardiamente y en menores ocasiones se ha estudiado”. Debido a esto, muchas veces
es confundida con otros cursos de desarrollo atipicos, como el Trastorno por Déficit
de Atencion con Hiperactividad (TDAH), dando lugar a un incorrecto diagnostico de

estos alumnos y alumnas.

A nivel general, la condicién primordial para considerar que un individuo posee
altas capacidades intelectuales es una puntuacion igual o superior a 130 en las
pruebas de Cociente Intelectual (CI); es decir, poseer una capacidad intelectual
superior a la media (Silverman, 1995). Sin embargo, cabe mencionar que la mayoria
de expertos mencionan la marcada heterogeneidad existente en este d&mbito, y la
necesidad de realizar una clara diferenciacion entre superdotaciéon y talento.

Siguiendo a varios autores (Gagné, 2007; Renzulli, 2004; Sastre-Riba, 2008):

e Superdotacion’: posesion de una capacidad intelectual superior a la

media en varios ambitos. Se considera una capacidad general.

e Talento: posesion de una capacidad intelectual superior a la media en un
ambito concreto. Se considera una capacidad especifica. Existen dos

tipos de talento: simple o multiple.

Sera de vital importancia tener presente esta diferenciacién, con objeto de poder
evitar malentendidos entre conceptos, como superdotado, talentoso, genio,
prodigio, precoz’, etc. De cualquier manera, cabe recordar que las posturas en
contra del uso de ese tipo de etiquetas son cada vez mas abundantes, puesto que
éstas se consideran perjudiciales para los nifos y nifias (Pérez, 2004). En general, en
este trabajo se ha optado por utilizar el término Altas capacidades intelectuales,

para hacer referencia a la heterogeneidad presente dentro de este colectivo.

2.2. Modelos explicativos de las Altas Capacidades

Alo largo de la historia, se han propuesto numerosos modelos para definir y explicar
las altas capacidades intelectuales, a medida que el concepto de inteligencia ha ido
evolucionando. A continuacién, se muestran los principales modelos explicativos y
sus caracteristicas, de acuerdo con el documento publicado recientemente por el

Gobierno Vasco (Albes et al., 2013).

! Hoy en dia, muchos expertos se han mostrado a favor de utilizar el término Altas Capacidades
Intelectuales en lugar de Superdotacion. De hecho, la palabra superdotacion resulta limitada, puesto
que no tiene en consideracién todos los perfiles dentro de este colectivo.

% pueden consultarse las definiciones de dichos términos en el Glosario de este trabajo.

“UNIR
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Modelos basados en el rendimiento: Renzulli y Gagné

Siguiendo el Modelo de los tres anillos (1978) de Joseph S. Renzulli, todo alumno/a
con AACC® posee una combinacién de tres rasgos: habilidad general y/o especifica

por encima de la media, gran compromiso con la tarea y alto nivel de creatividad.

Francoys Gagné, en su Modelo diferenciado de dotacién y talento (1985), como su
nombre indica, define y diferencia los conceptos de superdotacion y talento; en el
caso de presentar una competencia superior a la media en una o dos capacidades
naturales (G), se consideraria superdotaciéon; mientras que en el supuesto de
presentar un rendimiento superior en uno o mas campos de la actividad humana
(T), estariamos hablando de talento, el cual puede desarrollarse mediante el trabajo

sistematico.

Modelos de orientacion sociocultural: Tannenbaum y Monks

De acuerdo con el Modelo psicosocial de los factores que componen la
superdotaciéon (1997) de Abraham J. Tannenbaum, el entorno social y cultural
(familia y sociedad) de cada individuo es de vital importancia. Afirma que junto con
la inteligencia, existen otros factores necesarios, como: la personalidad, la sociedad
que lo rodea y su identidad cultural. Siendo asi, la superdotacién estaria compuesta
por los siguientes cinco factores: 1) capacidad general, 2) aptitudes especificas, 3)

factores no intelectuales, 4) influencia ambiental y 5) factor suerte u oportunidad.

En el caso del Modelo de la interdependencia triadica (1992) de Franz J. Monks, la
superdotacion estaria considerada un fen6meno dindmico, que surge de la
interaccion entre el individuo y su entorno. Este modelo afiade los factores sociales

de escuela, companeros y familia al modelo de Renzulli (antes mencionado).

Modelos cognitivos: R. J. Sternberg

En la Teoria Triarquica de la Inteligencia (1986) de Robert J. Sternberg, se analiza
la relacion entre altos niveles cognitivos, la creatividad y la dimension practica. A su
vez, encontramos tres subteorias: la subteoria componencial (la inteligencia y el
mundo interno o mental), la subteoria experiencial (la inteligencia y la experiencia

vivencial) y la subteoria contextual (la inteligencia y el mundo externo o el medio).

® De ahora en adelante, para referirnos a Altas Capacidades emplearemos “AACC”.
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De la misma manera, esta teoria describe las inteligencias analitica, creativa y

practica, todas ellas necesarias para un alto nivel de inteligencia.

Por otro lado, la Teoria Pentagonal de la Superdotacién (1993) propuesta por el
mismo autor, le asigna especial importancia al contexto cultural, y menciona cinco
criterios fundamentales para la existencia de una alta capacidad intelectual: criterios

de rareza, de productividad, de valor, de demostrabilidad y de excelencia.

Modelos basados en capacidades: H. Gardner

Uno de los modelos mas reconocidos mundialmente es el denominado Teoria de las
Inteligencias Multiples (1984) de Howard Gardner, por el que la inteligencia es
entendida como una capacidad potencial que se modifica en funciéon de las
circunstancias de la vida y de la cultura del individuo. Esta teoria reconoce los
conceptos de inteligencia intrapersonal e inteligencia interpersonal, asi como la

influencia de factores culturales y ambientales en el desarrollo de éstas.

Basandonos en esta teoria, existirian ocho tipos diferentes de inteligencia: 1)
Inteligencia cinético-corporal, 2) Inteligencia 16gico-matematica, 3) Inteligencia
musical, 4) Inteligencia espacial, 5) Inteligencia lingiiistica, 6) Inteligencia

interpersonal, 7) Inteligencia intrapersonal y 8) Inteligencia naturalista“.

»Construir soluciones y
resolver problemas

+Realizar deducciones y
fundamentarlas

sPensamientos y *Formar ymantener *Manejary
sentimientos relaciones estructurar los
*Asumir roles dentro significados y
del grupo funciones de las
palabrasy lenguaje

sAutorreflexion y
autopercepcion

Lingiiistico-

Intrapersonal Interpersonal
verbal

matematica

eAdquisicion de »Entender el mundo
informacion mediante natural

procesos tactiles y +Observacion,
cinestésicos planteamiento y

»Apreciar, transformar
y expresar formas
musicales

+Sensibilidad al ritmo,

tono y timbre

sUtilizar sistemas
simbaélicos
sEfectuar
transformaciones de
la percepciones
iniciales que tenemos

sExperimentacion para comprobacion de
aprender/comprender hipétesis

et %-: Cinestésica

Figura 1 Inteligencias multiples de Howard Gardner

Visual-
espacial

Fuente: wwuw.inteligenciasmultiples.net

* Esta Ultima fue afiadida posteriormente (inicialmente eran siete). Actualmente, propone introducir
otros dos tipos: la inteligencia existencial y la inteligencia pedagdgica (Albes et al., 2013).Consultar
Anexo 1.
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Como puede observarse, existe desacuerdo entre los expertos en cuanto a definir los
factores que influyen en las Altas Capacidades Intelectuales. A pesar de ello,
podriamos decir que, recogiendo las aportaciones de Lopez Escribano (1997) y otros
autores, las bases en las que se apoyan los modelos actualmente aceptados serian las

siguientes:

a) Las Altas Capacidades pueden manifestarse de diferente forma; existe

gran heterogeneidad.

b) Las Altas Capacidades son el resultado de la combinacién de diferentes
factores: bioldgicos (genéticos y de herencia), psicologicos (caracter) y
sociologicos (contexto y valores sociales). Por tanto, el origen de las AACC
seria la interaccion entre natura (factores internos al individuo) y
nurtura (factores externos, como la educacién recibida en el nucleo
familiar). Todos ellos deberan ser tenidos en cuenta por los profesionales

que trabajen con estos ninos/as.

c) Las Altas Capacidades no son de caracter estatico e invariable, puesto que

pueden ser modificadas a lo largo del desarrollo del individuo.

Por todo ello, la identificacién de éstas, no debe realizarse inicamente mediante el
uso de pruebas psicométricas (test de cociente intelectual), sino que debe ser

entendido como un proceso multidimensional (Sastre-Riba, 2008).

2.3. Caracteristicas del alumnado con Altas Capacidades

Tal y como se ha comentado con anterioridad, existe una gran heterogeneidad entre
las personas poseedoras de altas capacidades intelectuales. A pesar de ello, muchos
autores han identificado las principales caracteristicas que pueden observarse en
este alumnado. En el listado que se muestra a continuacion se retiinen aportaciones
de diferentes autores (Albes et al., 2013; Gomez y Valadez, 2010; Silverman, 2014) 5,

de las que se concluye son caracteristicas relevantes las siguientes:

1. Gran curiosidad, motivacion y ganas por aprender.
2. Capacidad para mantener la concentracion por largos periodos de

tiempo.

5 En el caso de Gémez y Validdez (2010), su investigacion se basa en los aportes de Baska (1989),
Jiménez (1995) y otros expertos. Los listados mencionados pueden consultarse en el Anexo 2.
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11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.
19.

20.

21.

Capacidad para realizar razonamientos complejos.

Maduracion precoz y/o disincronia entre las diferentes areas de
desarrollo, es decir, falta de sincronizacibn entre su desarrollo
académico, socioemocional y motriz.

Gran memoria a largo plazo.

Sentido del humor elaborado, impropio para su edad.

Dominio del lenguaje, vocabulario preciso y rico.

Aprendizaje rapido, con gran facilidad y, en muchas ocasiones, de
manera inductiva.

Alta sensibilidad e intensidad emocional. Muestran compasion.

. Alta capacidad creativa e imaginacion rica.

Pensamiento simbolico y abstracto.

Perfeccionistas. Tendencia a realizar bien las tareas y a mejorar las cosas.
Intereses y preocupaciones atipicas para su edad. Interés por gran
cantidad de temas, mostrando un amplio conocimiento de alguno en
particular.

Muy activos y despiertos. Estilo de aprendizaje particular.

Preocupacién temprana por problemas sociales: injusticias, guerras,
hambre, ecologia... Alta sensibilidad moral.

Actitud critica ante las normas, a menudo, cuestionando la autoridad.
Preferencia por relaciones con nifio/as de mayor edad o adultos.

Alto nivel de energia. Algunos presentan menor necesidad de sueno.
Flexibilidad para resolver problemas, proponiendo varias alternativas
desde diferentes perspectivas. Gran capacidad para prever
consecuencias.

Alta capacidad de liderazgo.

Interés por la lectura, desde una edad temprana.

Como puede observarse, en el listado mostrado se retinen caracteristicas tanto del

ambito académico como del socio-emocional. A pesar de ello, son muchas las

ocasiones en las que Unicamente se tienen en cuenta los aspectos intelectuales,

dejando al margen los relacionados con el ambito afectivo y social del nino/a.

En la actualidad, sin embargo, sabemos lo importante que es tomar en consideracion

todas las

dimensiones de estos nifio/as, en la medida en que presentan

particularidades de diversa indole. Igualmente, es preciso mencionar que no todos

los nifos/as con AACC presentan todas y cada una de las caracteristicas
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mencionadas con anterioridad, sino que en cada caso particular podremos observar

una combinacién especifica y personal de éstas.

Tal y como afirman Borges del Rosal y Herndndez Jorge (2005, p. 32), “no basta con
realizar programas exclusivamente académicos, sino que hay que incluir otros
factores”. De esta manera, considerando a cada nifio/a como un caso particular e
irrepetible, y teniendo como objetivo su adecuado desarrollo integral, deberemos
proporcionarles programas personalizados que atiendan a sus necesidades

educativas especificas de manera lo més individualizada posible.

2.4. Necesidades del alumnado con Altas Capacidades

Debido, precisamente, a las caracteristicas mostradas en el apartado anterior, se
considera que este alumnado presenta necesidades educativas especificas.
Concretamente, la actual Ley Orgéanica para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE, 2013), la cual modifica la anterior Ley Organica de Educaciéon (LOE,
2006), se apoya en ésta y contempla la atencion especifica al alumnado con altas
capacidades intelectuales y los sitia dentro del colectivo que denomina alumnado

con necesidades especificas de apoyo educativo®.

Es precisamente con la LOE (2006), que dicho término aparece en sustituciéon de
aquellos empleados en anteriores normativas: superdotados intelectualmente y
alumnos con necesidades educativas personales de sobredotacion intelectual.
Aporta un concepto mucho mas amplio, incluyendo otros perfiles, como, los
alumnos precoces y los talentosos (Comes, Diaz, Luque y Ortega, 2009). En el

articulo 71 de esta Ley puede leerse:

Corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos
necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atenciéon
educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas
especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, por sus altas
capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema
educativo, o por condiciones personales o de historia escolar, puedan
alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades personales y, en
todo caso, los objetivos establecidos con caracter general para todo el
alumnado. (LOE, 2006)

® En la actual Ley Organica para la mejora de la calidad educativa (LOMCE, 2013) no se encuentra
articulado de manera especifica el tema del alumnado con AACC, ya que dicha ley se basa en lo
estipulado respecto al tema por la normativa anterior (LOE, 2006) y sus correspondientes decretos,
tal y como puede apreciarse en la pagina web del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.

“UNIR

Master en Psicopedagogia




De acuerdo con el manual sobre altas capacidades desarrollado por Barrera, Durén,
Gonzalez y Reina (2008) para la Junta de Andalucia, apartado 3.Necesidades
especificas de apoyo educativo: “las necesidades educativas del alumnado de altas
capacidades intelectuales no son homogéneas, sino particulares de cada alumno o
alumna concreto, y pueden manifestarse en funcion de circunstancias muy variadas
(capacidades personales, momento evolutivo, condiciones ambientales,

circunstancias familiares, etc.)” (p. 22).

A pesar de la heterogeneidad presente en cuanto a este aspecto, los autores de dicho
manual nos ofrecen un listado’ de aquellas necesidades mas relevantes entre este

alumnado. Puede verse a continuacion:

Necesidades académicas
= Una ensenanza adaptada a sus necesidades y ritmo de aprendizaje.

= Un ambiente rico y estimulante que permita desarrollar su capacidad

creativa y mejorar sus habilidades.

= Un entorno que estimule sus potencialidades y no limite su desarrollo,

promoviendo la originalidad, creatividad, inteligencia y flexibilidad.

= Una oferta curricular flexible que le permita profundizar en aquellos

contenidos de su interés.

= Acceso a recursos y materiales educativos adicionales que complementen la

oferta educativa ordinaria y que sean apropiados a sus intereses.

= Tareas con mayor grado de dificultad y extension, méas complejas y abstractas

que las de su grupo-clase. Mayor amplitud y variedad.

= Un aprendizaje autbnomo, basado en el descubrimiento y la investigacion.
Actividades que le supongan desafios cognitivos, evitando las tareas

repetitivas e interrelacionando contenidos de diferentes areas.

= Flexibilizaciéon de algunos aspectos de la ensenanza: horarios, actividades,

recursos, materiales, agrupamientos...

= Trabajar habitos adecuados de estudio.

" Se ha modificado el listado. Para acceder al listado original, consultar el documento

correspondiente en el apartado de referencias bibliograficas de este trabajo.
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Necesidades socioemocionales y afectivas

Mayor grado de autonomia, independencia y autocontrol.

Sentimientos de pertenencia al grupo de amigos/as y aceptacion, confianza,

respeto y comprension por parte de éstos.

Reconocimiento de sus logros y estimulo en los retos planteados, por parte

de los agentes de su entorno.

Contacto con distintos grupos sociales, tanto a nivel escolar como de ocio.

Desarrollar y trabajar destrezas relacionadas con la asertividad, control de

frustracién, autoestima... para la mejora de sus relaciones interpersonales.

Reconocimiento de las diferencias entre las personas como un valor positivo

y enriquecedor.

En la siguiente figura (figura 2), se ofrece un listado elaborado por (Balbuena,

2009), que recoge de manera resumida las principales necesidades.

Ensefanza adaptada a sus necesidades y ritmo personal de aprendizaje

Ambiente estimulante de sus potencialidades

Oferta curricular flexible que le permita profundizar en los contenidos

Recursos educativos adicionales que compementen la oferta educativa ordinaria

Flexibilizacion de algunos aspectos: horarios, actividades, recursos, agrupamientos

Planificacion y evaluacion de su propio proceso de parendizaje
Sentimientos de pertenencia al grupo de comparfieros/as

Aceptacion y confianza por parte de las personas que le rodean

Figura 2 Principales necesidades educativas del alumnado con AACC

Fuente: adaptado de Balbuena (2009, p.11)

Igualmente, en el Anexo 3, se ofrece otra version de las principales necesidades,
elaborado por Pérez (2006), donde se diferencian tres grupos: de tipo social,

psicoldgico e intelectuales.

Cabe destacar como en el Real Decreto 943/2003 se especifica que para lograr una
respuesta educativa adecuada a este alumnado es imprescindible que haya una

evaluacién de sus necesidades y que sea realizada lo m4s tempranamente posible.
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Del mismo modo, a la hora de ofrecer dicha respuesta educativa, deberan

contemplarse una serie de actuaciones (Roig, Lled6 y Grau, 2004):
= Conocer y comprender sus necesidades educativas individuales.

= Ofrecer una propuesta curricular que realmente se adapte y de respuesta a

sus necesidades.

= Facilitar todos los recursos didacticos y tecnologicos que se precisen para

llevar a cabo la propuesta curricular.

En el apartado que viene a continuacion, se explica con mayor precision las opciones
existentes para dar respuesta a las necesidades del alumnado con altas capacidades

intelectuales, dentro del marco educativo actual.

2.5. Medidas y estrategias educativas

Antes de profundizar en las diferentes modalidades de atencion educativa para el
alumnado con altas capacidades, debemos recordar que la Ley Organica 2/2006
(LOE), junto con el Real Decreto 1513/2006 por el que se establecen las ensefianzas
minimas de la Educacion Primaria, y el posterior Real Decreto 126/2014 por el que
se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria, consideran la atencion a la
diversidad como principio basico del sistema educativo. De esta manera, se
responde a las demandas educativas entorno a la diversidad existente en educacion,

sin ningtn tipo de exclusion (Castafio, 2010).

Dentro de este contexto educativo, dicha Ley, en los articulos 76 a 777, establece que
los alumnos con altas capacidades intelectuales se escolarizaran en un contexto
normalizado, en centros ordinarios’. Los equipos de orientaciéon escolar y
psicopedagdgica serdn los encargados de la aplicacion de aquellas medidas
educativas especificas que se precisen (Castafio, 2010). Igualmente relevante es
destacar que la normativa estatal especifica que dicha atenciéon debera iniciarse
desde el momento de la identificacion de sus necesidades, sea cual sea su edad (Real

Decreto 943/2003).

 En los ultimos afios, la existencia de centros especiales ha sido criticada por ser elitista y

segregadora (Genovard y Castelld, 1990). Ademas, resulta incompatible con la escuela inclusiva.
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A continuacién, se enumeran y describen las principales medidas y estrategias de
atencion al alumnado con altas capacidades intelectuales, de acuerdo con los autores

Barrera et al. (2008).

Medidas de caracter ordinario: agrupamiento

Las medidas de caracter ordinario son aquellas medidas y estrategias de
organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje que buscan el desarrollo
equilibrado de las capacidades propuestas en el curriculo general, sin generar
grandes modificaciones en los aspectos generales del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Algunos ejemplos serian: introducir contenidos de distinto grado de
dificultad; trabajar actividades de caracter interdisciplinar, diversas e incluso, de
libre eleccion; adaptar los recursos y materiales didécticos; organizaciones flexibles,

adecuar en la evaluacion, etc.

Dentro de estas medidas, destaca el agrupamiento, basado en “un conjunto de
estrategias organizativas que, en virtud de la flexibilidad, permite formar grupos con
caracter fijo o temporal segin los intereses y capacidades de sus componentes, a
través de un curriculo enriquecido, diferenciado y adaptado” (Monterde, 1998). Es
decir, esta medida posibilita el establecimiento de agrupamientos dentro del centro
educativo, juntando al alumnado con altas capacidades para trabajar en grupo fuera

del aula ordinaria, dentro del horario lectivo.

Existen diferentes opciones de agrupamiento (Blanco, Rios y Benavides, 2004):

1. Atencién individualizada en el aula comiin: es la opcién maés inclusiva,
puesto que el nifio/a pasa todo el tiempo en el aula comuin con sus
respectivas adaptaciones curriculares y recibiendo apoyo dentro de la clase
cuando sea preciso. Es sencillo de organizar, econémico y el resto de
compaineros/as se ven beneficiados, pero un inconveniente es que los

docentes no estan suficientemente preparados para ello.

2. Grupos de aprendizaje fuera del aula comiin a tiempo total o parcial: se
agrupa a los alumnos con altas capacidades en un aula, con un curriculum
adaptado, materiales adicionales y maestros especializados. Estos grupos
pueden ser fijos durante todo el curso escolar, o variar por periodos de
tiempo. La primera, es la opcion mas sencilla de organizar, pero no es

inclusiva porque se aisla a este alumnado respecto a su grupo de referencia.
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La segunda, sin embargo, es mas compleja ya que es preciso una buena

coordinacion de los horarios de los docentes.

3. Grupos flexibles: junto a los alumnos con altas capacidades, se posibilita la

participacion en grupos de otros ninos y nifias de la escuela, durante algunos

momentos de la semana, por niveles de competencias, intereses o

habilidades similares en ciertas areas. Exige un trabajo en equipo de todo el

profesorado, coordinar horarios y planificar contenidos a trabajar. Son de

caracter transitorio y flexible, de manera que los alumnos puedan cambiar de

grupo cuando sea necesario.

En la siguiente tablas (tabla 1), se muestran las principales ventajas e inconvenientes

de los agrupamientos, a nivel general, como medida de atenciéon al alumnado con

altas capacidades intelectuales.

Tabla 1 Ventajas e inconvenientes del agrupamiento

Ventajas Inconvenientes

Efectos positivos en la motivacion de los
alumnos

El ritmo de aprendizaje y el rendimiento es
elevado

Los costes son méas elevados que en la
aceleracion

La inversion en recursos humanos, tiempo y
econémicos son rentables ya que se pueden
utilizar con el resto de los alumnos

Oportunidad de relacionarse con alumnos de
las mismas caracteristicas

Socializacion

Contrario a la “integracion”. Impide la

adquisicion de recursos flexibles

No pueden pasar toda la vida con personas
afines ya que la sociedad es diversa

Puede verse como “formacion de élite”

Desarrollo de actividades personales negativas

Problemas de

organizativo

tipo administrativo y

Insuficiencia de medios materiales

Deficiente formacion pedagogica especializada
del profesorado

Fuente: adaptado de Martin y Gonzalez (2000, p.101)

® Se ha eliminado de la tabla original elaborada por Martin y Gonzalez (2000, p. 98), una tercera
columna, con el apartado “tipo de alumnos”. Para acceder a la tabla original, consultar el documento
correspondiente en el apartado de referencias bibliograficas de este trabajo.
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Medidas de caracter extraordinario: enriquecimiento

Las medidas de caracter extraordinario permiten enriquecer las experiencias de
aprendizaje del alumnado, mediante modificaciones de mayor peso en su proceso
educativo. Segin los especialistas, “el enriquecimiento es la estrategia que ha

demostrado mayor efectividad” (Martin y Gonzalez, 2000, p. 102).

Mediante el enriquecimiento el alumno o alumna amplia, profundiza e investiga
sobre temas que sean de su interés. Por tanto, consiste en la personalizacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta las caracteristicas

particulares de cada alumno/a para poder ofrecerles una respuesta adaptada.

En estos casos, el alumno o alumna permanece en el aula ordinaria, trabajando un
curriculum adaptado a sus necesidades educativas. A la vez, comparte aula, juegos,

actividades y experiencias con los compafieros/as de su grupo-aula.

De acuerdo con Barrera et al. (2008), existen diversas alternativas de

enriquecimiento:

1. Adaptaciones curriculares individualizadas (ACI): consiste en adecuar el
curriculo a un determinado grupo de alumnos o a un alumno concreto, en
funcion de sus necesidades. Permite que éste pueda trabajar con sus
compaiieros de clase, sin sobrecargar su horario lectivo. Es la forma mas

habitual de enriquecimiento, pudiendo ser de los siguientes dos tipos:

o ACI de enriquecimiento: se realizan modificaciones en la
programacion para un alumno/a en concreto, en aquellas areas en
las que destaca. Suponen una ampliacion horizontal del
curriculum, es decir, no se avanzan objetivos ni contenidos de

niveles escolares superiores.

o ACI de ampliacion: suponen la ampliacion del curriculo,
incluyendo objetivos y contenidos de niveles educativos

superiores.

En el caso de ambas, se debe especificar la propuesta curricular concreta,
detallando los objetivos, contenidos, metodologia, ajustes organizativos y
criterios de evaluacion. En la tabla 2, se muestran las principales ventajas e

inconvenientes de los programas de enriquecimiento.
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Tabla 2 Ventajas e inconvenientes de los programas de enriquecimiento (ACI)

Ventajas Inconvenientes

Alto nivel de motivacién académica

Trabajan objetivos adecuados a sus recursos
intelectuales

Comparten espacios con otros alumnos

Comparten actividades  grupales
compaiieros de su misma edad

con

Mayores recursos y por tanto mayor coste
Requieren el trabajo en equipo de varios
profesionales: psicopedagogos, orientadores y
profesores

Preparacion de material especifico

Menor amortizacion de estos productos,
comparado con las

estrategias  de
“agrupamiento”

Socializacién més normalizada Exigencia de infraestructura

Es la estrategia méas integradora Necesaria una buena formacion especifica de

los profesores

Contempla el desarrollo personal del alumno
en todos sus ambitos (integral)

Fuente: adaptado de Martin y Gonzalez (2000, p.106)

2. Programas extracurriculares o extraescolares: son actividades fuera del
horario lectivo, que pueden llevarse a cabo tanto dentro como fuera del
ambito escolar, y que no pertenecen al curriculo oficial, a diferencia de las
ACI. Suelen estar promocionadas por entidades publicas o privadas. En las
tablas 3 y 4, se reflejan las principales caracteristicas y presupuestos a tener

en cuenta en estos programas.

Tabla 3 Caracteristicas de los programas de enriquecimiento extraescolares

Caracteristicas

e Esun encuentro y convivencia entre sujetos de capacidades similares.
e  Ofrecen estas posibilidades:

— Entrenamiento cognitivo y potenciacién de habilidades cognitivas
— Creatividad artistica

— Concienciacion, asimilaciéon y concreciéon de su superdotacion

— Reajustes de personalidad

— Desarrollo de habilidades sociales

— Afianzamiento de su verdadera autoimagen y autoestima

Fuente: adaptado de Martin y Gonzalez (2000, p.110)
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Tabla 4 Presupuestos sobre los programas de enriquecimiento extraescolares

e Los superdotados participantes son diferentes entre si, aunque se asemejan en algunas
caracteristicas.

e Los superdotados viven la disincronia entre su excepcional capacidad intelectual y su
“normal” capacidad afectiva (A cierta edad es un adulto en inteligencia y un nino en
emotividad).

e FEl esfuerzo y las tareas que integran estos programas no les deben desorientar y agobiar
respecto a las actividades y compromisos escolares normales.

e Los superdotados necesitan ardientemente satisfacer sus intereses cognitivos con un
grado alto de autonomia.

Fuente: adaptado de Martin y Gonzalez (2000, p.110)

3. Enriquecimiento instrumental o entrenamiento metacognitivo: se basa en el
famoso programa de Feuerstein (1993), y se relaciona con las estrategias de
aprendizaje, haciendo referencia al desarrollo de los esquemas de
pensamiento, para que estos alumnos/as puedan aprovechar al maximo sus
recursos intelectuales. Se trabajan procedimientos de concienciacion,
planificacion y verificacién, para que aprendan a utilizarlos mejor. Se

considera un complemento curricular.

4. Ampliacién curricular: consiste en el desarrollo de los contenidos del
programa del grupo de referencia (clase/nivel/ciclo), analizandolos con
mayor profundidad o trabajandolos de manera interdisciplinaria. Se realiza

de manera personalizada, por areas y materias. Existen dos modalidades:

o Ampliacién horizontal: se realizan conexiones entre los
contenidos de distintas areas. Apropiada para alumnos que

destacan en varias areas, de manera global.

o Ampliacién vertical: se aumenta la cantidad de contenidos.
Apropiada para alumnos talentosos, en aquella area concreta en la

que destaquen.

En general, el enriquecimiento se considera una medida integradora que posibilita
una ensenanza personalizada, a la par que se atienden las necesidades educativas de
este alumnado sin separarlo de su grupo de referencia. Ademas, permite al
alumnado con altas capacidades “abordar experiencias de aprendizaje mas ricas y
variadas” (Roig et al., 2004). Sin embargo, cabe destacar como inconveniente la
necesidad de una formacion adecuada del profesorado en diferentes aspectos:

estrategias de supervision, asesoramiento, técnicas de motivacion, etc.
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Medidas de caracter excepcional: aceleracion/flexibilizacion

Las medidas de caricter excepcional estan dirigidas al alumnado que, tras haber
sido sometido a un proceso de evaluacion psicopedagogica, se valore como poseedor

de competencias académicas muy superiores a las de su grupo de referencia.

La principal medida en estos casos es la aceleracion o flexibilizacion, consistente en
que el alumno/a sea adelantado de nivel o curso escolar, con objeto de ofrecerle un
contexto curricular més avanzado y adecuado a sus capacidades, nivel y ritmo de
aprendizaje. Esto supone la reduccion del periodo de escolarizacion para este
alumnado y, por consiguiente, una mayor flexibilizacién en la organizacién de su

proceso educativo.

Las ventajas de dicha medida se basan, principalmente, en el aumento de la
motivacion y la estimulacion del alumno/a, aunque otros ambitos como el socio-
emocional pueden verse afectados negativamente, debido a los problemas de

adaptacion que puedan surgir con el nuevo grupo.

Debido al caracter excepcional® de la aceleracion, debe ser abordada con cautela,
tomando como base siempre los resultados de una evaluacion psicopedagogica
previa y rigurosa. De acuerdo con Martin y Gonzélez (2000), la legislacién educativa

permite lo siguiente:

= Anticipacion de la escolaridad: poder iniciar la escolaridad obligatoria, etapa
de Educacion Primaria, antes de los seis afios de edad, siempre que se

consideren adquiridos los objetivos de Educacion infantil.

= Reduccion de la escolaridad: poder reducir, dos anos como maximo, la
escolaridad obligatoria, siempre que se acredite la adquisicion de los
objetivos del ciclo que le corresponde cursar. Esta reduccion puede hacerse

tanto en Educacién Primaria como en la ESO.

Ademas, la aceleracion permitiria poder cursar una o varias materias en un nivel
educativo superior. En cualquier caso, “la decision de incorporarse a un programa de
aceleracion debe partir del propio alumno, que debe ser animado a sacar el maximo
provecho de esa aceleracidon, pero en ningin caso debe ser presionado para

incorporarse a un programa especifico” (Martin y Gonzalez, 2000, p.99).

10 £| Real Decreto 943/2003, de 18 de julio, regula, con caracter de norma basica, las condiciones
para flexibilizar la duraciéon de los niveles y etapas del sistema educativo para este alumnado.
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En la siguiente tabla: (tabla 5), se muestran las principales ventajas e

inconvenientes de la aceleracion.

Tabla 5 Ventajas e inconvenientes de la aceleracion

Ventajas Inconvenientes

Economia de medios
Motivacion académica de los alumnos

Estrategia rapida y econ6mica

Permite al superdotado, en una edad mas
temprana, adoptar responsabilidades propias de
adultos

Aumenta la motivacién

Rendimientos académicos superiores

Si terminan antes sus estudios universitarios
pueden realizar estudios de postgrado

Pueden optar por realizar mas de una carrera
Formacion mas so6lida
Muestran mayor interés y un elevado indice de

motivacién

Las relaciones personales (en la universidad)
suelen ser buenas porque no se basan en la edad
cronoldgica sino en las capacidades intelectuales

Suelen tener un formaciéon académica muy
buena ya que su productividad y su creatividad
estan al nivel mas alto

Socializaci6on

Desarrollo emocional

El desarrollo fisico (sobre todo si existe una
aceleracion intensiva: varios cursos por encima de
su edad cronoldgica)

No presentan un avance de conocimientos por
igual en todas las areas o materias

Pueden producirse “lagunas”

No reciben una ensenanza individualizada,
adaptada a sus necesidades, sino el mismo

programa de los alumnos mayores con los que se
ubica

Pueden sufrir presiones sociales y emocionales

Puede producir rechazo
Posibles dificultades en las relaciones personales

Posibles dificultades en la participacion en
actividades extracurriculares, como el deporte y la
musica

Dificultad para seguir viviendo cerca de los padres
(aspecto afectivo/relacional)

El terminar la carrera a edades tempranas puede
tener la dificultad de no encontrar trabajo

Optar por un campo de estudios o una carrera a
una edad temprana puede ser prematuro al no
estar claramente definidos los intereses

Fuente: adaptado de Martin y Gonzélez (2000, p.98)

11 Se ha eliminado de la tabla original elaborada por Martin y Gonzalez (2000, p. 98), una tercera
columna, con el apartado “tipo de alumnos”. Para acceder a la tabla original, consultar el documento
correspondiente en el apartado de referencias bibliograficas de este trabajo.
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A continuacion, se muestra una tabla (tabla 6) con las principales medidas de

intervencién educativa para el alumnado con altas capacidades, a modo de resumen.

Tabla 6 Diversas medidas educativas para alumnado con altas capacidades

Enriquecimiento Adaptacion curricular individual (ACI) por la ampliacién

curricular y profundizacion de los contenidos del curriculo.

Presentacion

de diversas

Programas de Entrenamiento cognitivo y reajustes de personalidad en

respuestas

enriquecimiento convivencia con iguales, fuera del dmbito curricular y

extraescolares escolar.
educativas

Fuente: adaptado de Martin y Gonzélez (2000, p.95)

En el Anexo 4 de este trabajo puede consultarse una tabla donde se explican, de
manera breve, otras estrategias educativas a utilizar con el alumnado de altas

capacidades (mencionadas al final de la tabla 6).

En definitiva, serd imprescindible que el alumnado de altas capacidades
intelectuales reciba una adecuada atencion educativa, incluyendo aquellos apoyos
que se consideren necesarios, con objeto de lograr un desarrollo pleno y equilibrado,
independientemente de la estrategia o medida educativa que hayamos elegido entre

las mencionadas en este apartado.
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2.6. Las TIC en Educacion Primaria

Actualmente, nos encontramos inmersos en la denominada Sociedad de la
Informacién, caracterizada por un uso generalizado de las nuevas tecnologias de la
comunicacion e informacion (ordenadores, sistemas multimedia, Internet, aparatos
digitales...), lo que ha provocado grandes cambios en nuestra sociedad, y por

consiguiente en la concepcion de la educacion.

Dentro de este panorama, se sitian las Tecnologias de la Informaciéon y la
Comunicacion, también denominadas TIC, consistentes en “el conjunto de recursos,
procedimientos y técnicas utilizadas en el procesamiento, almacenamiento y
transmision de la informacion” (Alonso y Gallego, 2007). Dentro de éstas, se
diferencian tres grandes grupos: los aparatos tecnolégicos o hardware (ordenador,
television, reproductores, pizarra digital...), las tecnologias de acceso a la Red
(Internet, redes de telefonia, wifi, router...) y los software o servicios que nos
aportan dichos aparatos (email, redes sociales, foros, producciéon de documentos,

espacios virtuales...).

De acuerdo con la legislacion educativa, se considera necesaria la incorporaciéon de
dichas tecnologias a las practicas educativas (Montes, 2010). La Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, ya recogia la necesidad de garantizar el acceso
a las tecnologias de la Informacion y Comunicacién para todo el alumnado.
Igualmente, el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen
las ensenanzas minimas de la Educaci6on Primaria, reconoce el tratamiento de la

informacion y la competencia digital como una competencia basica de dicha etapa.

Sin embargo, los expertos en la materia aseguran que ésta incorporaciéon no puede
estar basada Unicamente en la dotacion de hardware e infraestructuras en los
centros educativos, sino que se debe procurar que las TIC se integren en los procesos
de ensenanza-aprendizaje, en la gestion de los centros y en las formas de

relacionarse de la comunidad educativa, en general.

Ventajas e inconvenientes de las TIC en educaciéon

Dentro de este contexto, dichas tecnologias nos permiten una mayor comunicacion e
interaccién entre las personas y rompen con la barrera geografica-temporal.

Ademas, nos permiten acceder de forma permanente a una ingente cantidad de
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informacion (Moreira, 2007). Siguiendo a Marqués (2006), las ventajas e

inconvenientes de la aplicacion de las TIC en la escuela son:

Tabla 7 Ventajas e inconvenientes de las TIC en la escuela

Ventajas Inconvenientes

Se eliminan barreras espacio-temporales entre el La existencia de tanta informacion provoca un
profesor y los alumnos/as. exceso de ésta, por lo que el alumnado debe
poseer unos adecuados criterios de seleccion.

Se aumentan las posibilidades de informacion, Requiere un gran desembolso econémico.
puesto que hay mayor facilidad de acceso a ésta.

Se genera un escenario mas atractivo, Precisa un profesorado experimentado en el uso
interesante y flexible para el aprendizaje, eficiente de las TIC.
mejorando la motivacion del alumnado.

Se potencia el autoaprendizaje de manera Proporcionan distraccion con facilidad.
independiente, colaborativo y en grupo.

Pueden ser adictivas.

Fuente: adaptado de Marqués (2006)

A las anteriormente mencionadas, pueden afadirse dos importantes ventajas maés:
por una parte, una mayor posibilidad de comunicacion y, por otra parte, mayores
niveles de personalizacién del proceso de aprendizaje (Hernandez y Borges del

Rosal, 2005).

Influencias y funciones de las TIC en educacion

Al introducir el uso de las TIC en el sistema educativo, se produce un cambio en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Se deja de lado la metodologia en la que el
profesor era el transmisor de la informacién y el alumno/a suponia un mero
receptor pasivo, para dar paso a un escenario donde el alumno/a es el protagonista
de su propio aprendizaje, y es capaz de construir conocimientos, mediante la ayuda

del profesorado. El profesor orienta, pero no ordena (Montes, 2010).

De esta manera, se pretende alcanzar una Escuela 3.0, entendida como aquella que,
por libre y facil acceso a contenidos y actividades, hace que el aprendizaje esté
autodirigido y se base en los intereses del estudiante, donde la solucién de

problemas, la innovacion y la creatividad conducen todo el proceso (Tourén, 2014).
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Echevarria (2001) describe el impacto de las TIC en el mundo educativo, en torno a
cuatro aspectos clave: 1) exige nuevas destrezas, 2) posibilita nuevos procesos de
ensefnanza-aprendizaje, 3) demanda un nuevo sistema educativo y 4) exige el

reconocimiento del derecho universal de la educaciéon en el mundo virtual.

Del mismo modo, seran necesarias algunas modificaciones en otros aspectos del
proceso educativo, como son los materiales, el mobiliario, la organizacién espacial,

los criterios de evaluacion, etc.

Otro punto a tener en cuenta, respecto al uso de las nuevas tecnologias en educacion,
seria las funciones que les son otorgadas a éstas. Montes (2010) resume las
principales funcionalidades de las nuevas tecnologias basdndose en las aportaciones

de Adell (1997) y Marqués (2006), entre otros:

= Alfabetizar digitalmente a toda la comunidad educativa

= Convertirse en un medio de expresion

= Ser un recurso didactico

= Facilitar la labor docente

= Incrementar un nuevo canal de comunicacion presencial o virtual

= Incrementar la comunicaciéon entre miembros de la comunidad educativa
= Facilitar el acceso, gestion y procesamiento de la informacién

= Contribuir a la gestion administrativa y tutorial del centro

Las TIC y el alumnado con altas capacidades

Dentro de este contexto educativo, las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicaciéon se consideran un elemento decisivo para la normalizacién de la vida

de los alumnos/as con necesidades educativas especiales (Hurtado y Soto, 2005).

En cuanto a las posibilidades que presentan las TIC para el alumnado de altas

capacidades, Pérez (2012) menciona las siguientes:

= Acceso: los ordenadores permiten conseguir gran cantidad de
informacion con facilidad y rapidez. Los estudiantes desarrollan

habilidades de seleccion y organizacion.

= Exploracién independiente: pueden explorar con el ordenador areas

nuevas, y asi, formular hipoétesis, hacer preguntas, investigar, etc.
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= Interactividad: los alumnos/as pueden comunicarse entre si y con los

profesores.

= Aprendizaje colaborativo: permiten trabajar en tareas, proyectos y

solucion de problemas, compartiendo el conocimiento adquirido.

= [FEficiencia: gracias a la velocidad, precision y exactitud de los

ordenadores, los estudiantes pueden ser més eficientes en su trabajo.

= Productividad del profesor: el ordenador permite que los profesores
trabajen con mayor rapidez, pudiendo dedicarle mas tiempo al

acompanamiento de sus alumnos.

= Recoleccion y representacion del conocimiento: permiten a los
alumnos/as reorganizar y representar sus conocimientos de diferentes

maneras.

En resumen, considerando que nuestros alumnos y alumnas han nacido y crecido
rodeados de nuevas tecnologias, y en la medida en que son reconocidos como
“nativos digitales”, se estima que la alfabetizacion digital que inician, en muchas
ocasiones, en su entorno proximo (dentro del entorno familiar y social), debe tener
continuidad en el dmbito escolar. Mas ain, en el caso del alumnado con altas
capacidades, el cual presenta una serie de habilidades avanzadas, que pueden
facilitar el uso eficaz y eficiente de estas herramientas tecnologicas, para un mayor

provecho y beneficio a nivel educativo.

Por todo ello, se considera favorable introducir las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacién dentro de los programas de enriquecimiento presentados a los
alumnos con altas capacidades intelectuales, de manera que, mediante dicha
combinacién de estrategias, se posibilite un desarrollo lo mas personalizado y

ajustado a las necesidades detectadas en este alumnado.
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CAPITULO III: Objetivos

El principal objetivo de este trabajo reside en el planteamiento de una propuesta de
intervencion educativa para el alumnado con Altas Capacidades de 3° ciclo de
Educacion Primaria, basada en un programa de enriquecimiento extracurricular

centrado en el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

Se pretende, por tanto, ofrecer un modelo de intervencion educativa para el
alumnado de Educaci6on Primaria con estas caracteristicas, que sirva de guia y
ejemplo para la labor de los profesionales de esta etapa educativa, que tengan en su
centro algin alumno/a con dicho perfil o, simplemente, estén interesados en

ampliar sus conocimientos sobre el tema.

Igualmente, mediante este trabajo se persigue alcanzar una serie de objetivos a nivel

especifico:

= Conocer y delimitar las principales nociones relacionadas con el tema de las

altas capacidades intelectuales.

= Conocer modelos y practicas de intervencién educativa exitosas para el

alumnado con AACC, concretamente, los programas de enriquecimiento.

= Conocer algunos recursos TIC para trabajar las inteligencias multiples y las

posibilidades que éstos ofrecen para el desarrollo de alumnos con AACC.

= Concienciar de la necesidad de metodologias diferentes e innovadoras,

adaptadas a las necesidades educativas del alumnado con AACC.

= Promover la sensibilidad, aceptacion y empatia hacia las caracteristicas y

necesidades del alumnado con AACC, para una correcta practica educativa.

= Ofrecer orientaciones al profesorado que contribuyan a dar a estos

alumnos/as una respuesta educativa adecuada.

= Valorar las aportaciones beneficiosas del uso de recursos TIC en educacion,

no solo como amplia fuente de informacién sino como medio de expresion.

En definitiva, este trabajo pretende ofrecer al profesorado, y a la comunidad
educativa, en general, una estrategia que les permita conocer y responder
adecuadamente a las principales necesidades educativas del alumnado con Altas

Capacidades, dentro del altimo ciclo de la etapa de Educaciéon Primaria.
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CAPITULO IV: Fundamentacion metodologica

En este apartado se pretende explicar cual ha sido el proceso seguido para la
realizacidn de este trabajo. Teniendo en cuenta que la modalidad de Trabajo de Fin
de Master seleccionada ha sido la de intervenciéon psicopedagdgica, se considera

apropiada la siguiente metodologia llevada a cabo.

Para comenzar, se hizo una primera aproximacion de caracter teorico al problema
detectado, es decir, la falta de adecuacion de la respuesta educativa para el
alumnado con Altas Capacidades Intelectuales de Educacion Primaria, y su
consiguiente porcentaje elevado de bajo rendimiento y/o fracaso escolar. Para ello,

se partio de tres fuentes distintas:

1. Los conocimientos tedricos previos que poseia, debido a la realizacion de
otros trabajos sobre el tema de Altas Capacidades Intelectuales, donde
pude observar la existencia de dicho problema mediante la revisi6on de
algunos documentos elaborados por diferentes Departamentos de

Educacién Autondémicos.

2. Las aportaciones realizadas por otros companeros de profesion, durante
mi estancia en el centro educativo donde realicé las practicas de este
maéster. Es en este punto donde comprobé que las afirmaciones teéricas
de los documentos consultados previamente, se confirmaban en la

realidad educativa; era cierto que existia ese problema.

3. Una primera revision bibliografica del contenido cientifico sobre el
problema en cuestion: la falta de adecuacion de la respuesta educativa

dirigida al alumnado con altas capacidades de Educacion Primaria.

Tomando como referencia estas tres fuentes de informacion, y con objeto de
delimitar méas y mejor el problema y situarlo en un marco teoérico de referencia, se
realizé una revision bibliografica exhaustiva de aspectos relacionados con el tema a
tratar: definicion de las Altas Capacidades Intelectuales, modelos explicativos méas
relevantes, caracteristicas y necesidades educativas especificas de este alumnado y

principales estrategias de intervencion desde la escuela.
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A continuacion, se realiz6 una segunda consulta de la bibliografia existente, en esta
ocasion enfatizando en los aspectos relacionados con las medidas y estrategias
principales de intervencion a este alumnado. Dentro de esas medidas, se profundizo
en el enriquecimiento extracurricular, realizando una breve aproximacion teoérica
sobre este concepto y revisando algunos casos de programas de este tipo, como
modelo a seguir. Igualmente, se analizaron algunas aportaciones relevantes sobre el
uso de las TIC con el alumnado de necesidades educativas especiales, y més
concretamente, el alumnado con altas capacidades intelectuales. Se revisaron y
seleccionaron algunos recursos digitales interesantes para trabajar con este

alumnado.

En la fase posterior, se comenzo con la elaboracién de la propuesta del programa de
enriquecimiento extracurricular para el alumnado de tercer ciclo de Educacion
Primaria en el que se fundamenta este trabajo. Para ello, primeramente, se
delimitaron algunos aspectos bésicos en los que se fundamenta el programa, como:
la necesidad detectada a la que se pretende dar respuesta, el porqué de la eleccion de
una medida de enriquecimiento extracurricular y la razon de incluir las nuevas

tecnologias en dicha propuesta de intervencion, entre otros.

Una vez realizado este paso, se hizo una contextualizaciéon del programa dentro de lo
que seria la intervencién completa, delimitando algunos aspectos clave de la
recogida y analisis de la informacion en casos de alumnado con altas capacidades.
Seguidamente, se determinaron los principales aspectos del programa:
identificacion y descripcion general; finalidad y objetivo principal; areas y objetivos
especificos; metodologia y agrupamientos; actividades y temporalizacion; recursos

materiales y personales; y algunas pautas de orientacion a tener en cuenta.

Finalmente, se ofrece una serie de conclusiones del trabajo realizado. Por una parte,
se exponen aquellas limitaciones detectadas a la hora de llevar a cabo el proceso de
elaboracion de este trabajo de fin de Master. Por otro lado, y para terminar, se
realiza una prospectiva sobre los resultados que se pretenden obtener con la

implementacion de dicho programa, a un nivel general y orientativo.
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CAPITULO V: Desarrollo

En este apartado, se expone la propuesta de intervencion educativa en la cual se
centra este Trabajo de Fin de Méaster. Mas concretamente, se propone un programa
de enriquecimiento extracurricular para el alumnado con altas capacidades
intelectuales de 3° ciclo de Educaciéon Primaria, basado en el uso de las tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion aplicadas al ambito educativo, que sirva de
respuesta, de manera preventiva y global, a las principales necesidades educativas

que presentan dichos alumnos y alumnas.

No obstante, antes de proceder con la delimitacién del programa en si, se considera
de especial relevancia situar la propuesta de intervencion dentro de lo que seria todo
el proceso de evaluacion y atencion psicopedagodgica a realizar en estos casos, de
manera que el lector pueda apreciar la coherencia necesaria entre dicho programa y

los pasos previos a su implementacion.

A continuacion, se describen brevemente las principales fases que se llevarian a cabo
en un proceso de evaluacion e intervencion psicopedagobgica al alumnado con altas

capacidades, a modo de contextualizacion del programa propuesto.

5.1. Fundamentacion y diseio

El programa de enriquecimiento extracurricular que se propone en este trabajo
pretende dar respuesta a una necesidad detectada, a nivel general, en la practica
educativa relacionada con el alumnado de altas capacidades. Esta necesidad no es
otra que la promociéon de una adecuada atencién educativa a sus necesidades
especificas, como medio de prevencion de posibles problemas tanto a nivel escolar

como socio-emocional.

De hecho, a pesar de sus altas capacidades intelectuales, muchos expertos en el tema
aseguran que estos nifos y nihas poseen un notable riesgo de padecer bajo
rendimiento en la escuela, e incluso, fracaso escolar, al igual que dificultades de
integracion escolar y social (Comes, Diaz, Ortega y Luque, 2012; Diezmann y
Watters, 1997; Fernandez, 2005; Hernandez y Borges del Rosal, 2005; Morales,

2014; Silverman, 1989;). Por ello, cobra especial relevancia disefiar intervenciones
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educativas que actien a nivel preventivo, para promover un desarrollo integral y
equilibrado de estos alumnos y alumnas, de manera que su alto potencial académico
pueda desplegarse. El programa que aqui se propone pretende contribuir con esa

necesidad, formando parte de la oferta educativa para dicho alumnado.

Esta propuesta se centra en Educaciéon Primaria por ser entendida como la etapa
educativa en la cual los estudiantes deben comenzar a desarrollar sus destrezas a
nivel tecnoldgico, tal y como se recoge en la legislacion actual (Real Decreto
126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo bdasico de la
Educacion Primaria). Concretamente, se orienta al tercer ciclo de dicha etapa (10-12
anos), por considerarse la edad ideal para el manejo de los recursos TIC, ya que los

alumnos/as disponen de las habilidades y conocimientos basicos necesarios.

Ademas, consideramos que en la etapa previa (Educacion Infantil) los alumnos no
disponen aun de las habilidades necesarias para un uso provechoso de los recursos
digitales, y en el caso de la etapa posterior (Educacién Secundaria Obligatoria), la
intervencion resultaria tardia, chocando con los principios de atenciéon lo maés
temprana posible, establecidos en la legislaciéon vigente (Ley Organica 8/2013,

LOMCE, la cual se apoya en la anterior Ley Organica 2/2006, LOE).

Partiendo de esta perspectiva, la intervencion que se propone, esto es, el programa
de enriquecimiento extracurricular basado en TIC, se nutre de diversos programas
de enriquecimiento extracurricular ya existentes, especificamente para el alumnado
con altas capacidades, como son: el programa Estrella, los talleres Prepedi, el
programa Peces y/o el programa PEEEI, entre otros. En el Anexo 5 pueden
observarse las principales caracteristicas de algunos programas de enriquecimiento

para alumnado con altas capacidades.

Se ha elegido este tipo de medida educativa, entre todas las existentes, debido a dos
razones principales: por un lado, la literatura especializada nos informa de que la
oferta extracurricular para el alumnado de altas capacidades es limitada en
comparacion con la curricular (en su mayoria, adaptaciones curriculares
individualizadas) y por tanto, existe una necesidad de este tipo de programas; por
otro lado, son muchos los autores que defienden los beneficios de los programas de
enriquecimiento extraescolares ya que “promueven un nivel de eficacia intelectual y
un tipo de aprendizaje que es mas conveniente para este tipo de alumnos que el que

realizan en las aulas” (Pérez, Lopez, Del Valle y Ricote, 2008, p.3).
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De la misma manera, el programa que se presenta en este documento, no solo se
basa en dichos programas de enriquecimiento extracurricular, sino que también
toma como referente una serie de modelos y experiencias sobre la implementacion
de Las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion (TIC) en la escuela,
concretamente, en la etapa de Educacion Primaria, como son: el programa CAITAC

y el programa “navegando en el aprendizaje” (también mostrados en el Anexo 5).

Se parte de la idea de que un mayor y variado uso de recursos TIC en estos
programas de enriquecimiento extracurricular, mejorara la calidad de los mismos, y
por consiguiente, facilitara el desarrollo integral del alumnado con altas
capacidades. Y es que como hemos visto en apartados anteriores, estdi mas que
demostrado por los expertos que este tipo de recursos y herramientas tecnologicas,
siempre que sean utilizados adecuadamente, inciden de manera positiva en el
desarrollo de ninos y jovenes (Morales, 2014). En el caso de los alumnos con altas
capacidades intelectuales, algunos estudios senalan que las TIC fomentan la
creatividad y las estrategias de aprendizaje en estos alumnos/as, permitiéndoles
adquirir mayor conocimiento y habilidades investigativas (Hernandez y Borges del
Rosal, 2005). Las TIC permiten a estos alumnos y alumnas experimentar nuevas
formas de aprender, mas adaptadas a sus caracteristicas y necesidades. Por ello, se

consideran una herramienta muy valiosa en este tipo de programas.

En resumen, el objetivo principal que se pretende alcanzar con este planteamiento
de intervencion es ofrecer una propuesta de programa de enriquecimiento
extracurricular para alumnado con altas capacidades, centrado en el uso de recursos
TIC, que sirva de modelo para los diferentes profesionales del ambito educativo que
tengan alumnos/as con altas capacidades bajo su responsabilidad o que,

simplemente, estén interesados en este tema.

5.2. Recogida de la informacion

Como se ha mencionado anteriormente, los destinatarios del programa que se
presenta en este documento serian estudiantes de 3° ciclo de Educaciéon Primaria,
que posean altas capacidades intelectuales, debidamente acreditadas mediante una
evaluacion psicopedagogica. Por tanto, se considera interesante realizar una breve
explicacion sobre las principales dimensiones a evaluar en estos casos, y aquellas

técnicas y herramientas més utiles para recoger informaciéon de cada una de éstas.
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Deteccion

Antes que nada, debe llevarse a cabo la deteccion de los posibles casos de alumnado
con altas capacidades. A la hora de planificarla, conviene tener en cuenta lo que

comentan Martin y Gonzalez (2000):

Aquellos alumnos que han manifestado de manera clara su alta habilidad
y capacidad excepcional a través de sus rendimientos escolares altos son
(un tercio de la poblacién "superdotada") a los tinicos que se les identifica
y a quienes se les proporciona la atencién educativa especial. Pero en los
centros educativos existen muchos més alumnos "superdotados" que
permanecen sin identificar, y por lo tanto sin ser atendidos
adecuadamente. Un tercio de ellos pasan desapercibidos y otro tercio
presentan actitudes disruptivas en las clases. (p. 38)

Con objeto de superar dicha dificultad en el proceso de identificacion inicial, estos
autores proponen utilizar un modelo mixto que parta del total de la poblacion
escolar, siendo necesaria la implicacion de todos los miembros de la comunidad
educativa, es decir: los profesores y tutores; los compaiieros/as del centro escolar;

las familias y los Equipos de Orientacion (internos y/o externos).

En el contexto escolar, los profesores podran identificar rasgos de altas capacidades
mediante la observacidon de la conducta del alumno/a, el anélisis de sus tareas y
rendimiento, el expediente académico, aplicacién de pruebas estandarizadas
(baterias de aptitudes generales) y uso de escalas e inventarios de detecciéon para el
profesorado*2, los cuales evaluaran aspectos como la motivacién, persistencia,
entusiasmo, originalidad, etc. En cuanto al contexto familiar, la deteccion se basara
en la observacion por parte de los familiares y el uso de escalas e inventarios de

deteccion, expresamente disefiados para las familias (Barrera et al., 2008).

De esta manera, podriamos detectar aquellos alumnos/as que presentan indicios de
alta capacidad intelectual, para posteriormente confirmar dichos indicios mediante

una evaluacién psicopedagogica individual.

Evaluacién Psicopedagogica

Una vez detectados, se procedera a la realizacion de la evaluacion psicopedagogica,
la cual es preferible que sea llevada a cabo por personal especializado. Los

instrumentos que se utilizaran seran diversos, en funcion del aspecto que queramos

12 . . .z
En el Anexo 6 se ofrecen algunos ejemplos de protocolos y herramientas para la deteccién.
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evaluar, combinando tanto aquellos de caracter objetivo (test, escalas, inventarios...)
como subjetivo (entrevistas, observacion...) (Barrera et al., 2008). De acuerdo con la

bibliografia existente's, debera reunirse informacion de las siguientes dimensiones:

a) Datos sobre el alumno:

= Evaluacién de la inteligencia: se realiza mediante test de inteligencia4 como las
Escalas Wechsler (WISC), Standford-Binet, Escalas Kaufman, Escala

McCarthy..., aunque deben completarse con otros datos.

= Evaluacién de la creatividad: se evalia mediante la combinacién de pruebas
estandarizadas (Inteligencia creativa - CREA, prueba de imaginacion creativa -

PIC) y la observacidn y andlisis de las producciones del alumno/a.

= FEvaluacion de los aspectos socioafectivos: rasgos de personalidad,
motivaciones, nivel de dedicacion a la tarea, nivel de adaptacion, posibles
disincronias, estilo y ritmo de aprendizaje, preferencias de aprendizaje,
autoconcepto, autoeficacia, autoestima, etc. Se utilizardn tanto pruebas

estandarizadas y cuestionarios, como entrevistas y la observacion.

=  Evaluacién del nivel de competencia curricular: en relacion a las diferentes
areas del curriculo. Se llevara a cabo mediante pruebas estandarizadas (baterias

de contenidos escolares), cuestionarios y listas de control, entre otros.

b) Datos sobre el contexto escolar:

= Relacion del alumno o alumna con sus comparneros de clase y con profesores:

aislamiento, rechazo, integracion, liderazgo...
= Expectativas del profesorado hacia el alumno/a.
= Comportamiento del alumno/a: aceptacidon de normas, colaboracion...

= Caracteristicas y organizaciéon de la respuesta educativa: actividades,

materiales, agrupamientos, espacios, procedimientos...

¢) Datos sobre el contexto familiar:

= Caracteristicas de la familia y su entorno: estructura, composicion, nivel
sociocultural, acceso a recursos culturales y educativos extraordinarios, recursos

economicos, relaciones con hermanos/ay con su padre/madre, etc.

13 Autores: Barrera et al. (2008, pp. 17-21), Martin y Gonzalez (2000, p. 63), Arocas, Martinez,
Martinez y Regadera (2002, pp. 48-93) y Gomez (2009).
1% En el Anexo 6 se ofrecen las principales pruebas estandarizadas utilizadas con este fin.

7 . ’ (]
Master en Psicopedagogia T un] R




= Expectativas de los padres hacia el hijo/a.
= Percepcion que la familia tiene de la capacidad, y necesidades de su hijo/a.
= Pautas y estilos educativos: actitudes, interés...

= Relaciones entre la familia y el centro escolar: colaboracién, participacion,

intercambio de informacion...

Tanto los datos sobre el contexto escolar como los del contexto familiar se recogeran
mediante el uso de entrevistas individuales, técnicas de observacion, cuestionarios y

el andlisis del expediente académico o informe escolar, entre otros.

De este modo, se pretende reunir informaciéon, lo mas completa posible, sobre
diversos factores que influyen y afectan al desarrollo integral de estos alumnos y
alumnas, de manera que podamos detectar aquellos casos en los que se posean altas

capacidades intelectuales, tal y como se explica en el siguiente apartado.

5.3. Analisis y valoracion de la informacion

Una vez recogida la informacion sobre las diferentes dimensiones de interés, se

procederi al anélisis y valoracion de los datos disponibles.

El primer paso sera confirmar la existencia de una capacidad intelectual superior a
la media, tal y como se habia presupuesto en el proceso de deteccion. Siguiendo las
recomendaciones de (Mari, 2007), a la hora de analizar la informacién obtenida en
el proceso de evaluacion psicopedagodgica, sera necesario tener en consideracion dos
aspectos: por una parte, el analisis de los instrumentos y técnicas utilizadas para la
recogida de los datos referentes a cada una de las dimensiones definidas,
describiendo el proceso llevado a cabo. Por otra parte, examinar la relevancia de la
informacién obtenida, en cuanto a una serie de criterios de rigor (credibilidad,
transferibilidad, dependencia, confirmabilidad), objetividad, fiabilidad y validez,
asegurando la calidad de la misma. Debemos asegurarnos siempre de que la
informacién en la que se apoya este proceso de evaluacion represente

adecuadamente la realidad que deberemos valorar.

A la hora de proceder a la valoracion de dicha informacion, se contrastaran los datos
obtenidos con las perspectivas tedricas planteadas por autores relevantes sobre las

altas capacidades, haciendo especial hincapié en las necesidades educativas
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especificas que presenta este alumnado, de acuerdo con la bibliografia cientifica
sobre el tema (este aspecto se ha explicado con mayor detenimiento en el apartado

2.4 del capitulo II de este trabajo).

Siguiendo con las aportaciones del mismo autor, otro aspecto a tener en cuenta sera
la necesidad de abordar este proceso de analisis y valoracion de la informacion
obtenida por un equipo multidisciplinar, compuesto por especialistas de diferentes
disciplinas relacionadas con la educacién (orientador del centro, psicologos,
especialistas en AACC...). Sera igualmente importante establecer y mantener un
ambiente de confianza entre los participantes en el proceso, tanto de evaluacion

como de analisis.

De esta manera, podra determinarse si aquellos alumnos/as que en una primera
valoracion presentaban indicios de poseer altas capacidades intelectuales, realmente
pueden ser considerados como tales, y por ende, deben recibir atenciéon educativa
especifica, de acuerdo con sus necesidades educativas detectadas, pudiendo ser

participes de la propuesta de intervencion que se presenta a continuacion.

5.4. Propuesta de intervencion

Una vez hemos detectado a los alumnos y alumnas de Educacién Primaria que
necesitan una atenciéon educativa especifica debido a sus altas capacidades
intelectuales, toma especial importancia la intervenciéon que se proponga para dar
respuesta a sus necesidades educativas especificas. En nuestro caso, dicha
intervencion se centra en el ambito extracurricular, fundamentindose en un
programa de enriquecimiento extraescolar basado en el uso de las nuevas

tecnologias.

A continuacién, se exponen los aspectos mas relevantes de dicha propuesta:
identificacion y descripcion general; finalidad y objetivo principal; areas y objetivos
especificos; metodologia y agrupamientos; actividades y temporalizacion; recursos

materiales y personales y, finalmente, pautas de orientacion.

Identificacion y descripcion general

La propuesta de intervencion que se expone en este trabajo consiste en un programa

de enriquecimiento extracurricular para alumnado de tercer ciclo de Educacion
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Primaria con altas capacidades intelectuales, centrado en el uso de las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion al cual hemos denominado “Programa LUPA”,
ya que pretende que los alumnos y alumnas con altas capacidades amplien y

profundicen en sus conocimientos mediante la investigacion.

Con ello, se pretende ofrecer un modelo para trabajar con estos alumnos y alumnas
en horario no lectivo, mas alla del &mbito curricular, permitiendo que profundicen
en sus intereses a la vez que adquieren y mejoran sus competencias tecnologicas, en

interaccion con otros nifios y nifias con necesidades similares.

Por tanto, los destinatarios de dicho programa serian aquellos alumnos de la etapa
de Educacion Primaria, de 10 a 12 afos, que posean altas capacidades intelectuales,

indiferentemente del tipo de perfil que tengan dentro de este grupo de alumnado.

Finalidad y objetivo principal

La finalidad del programa que aqui se presenta reside en el desarrollo 6ptimo,
equilibrado e integral del alumnado con altas capacidades participante, dando
respuesta a sus principales necesidades educativas especificas, mediante una serie
de actividades extraescolares centradas en el uso de las TIC para el desarrollo de

proyectos de investigacion.

Siendo esto asi, el objetivo principal es que estos alumnos y alumnas conozcan otras
formas de aprendizaje, mas motivadoras que las que utilizan en el aula ordinaria de

su escuela, a la vez que descubren el gran valor educativo de las TIC.

Areas y objetivos especificos

Cabe destacar que en la medida en que se pretende conseguir un desarrollo integral
del alumnado con altas capacidades, el programa presentado tiene en cuenta
diversas areas que influyen en éste. Entre ellas, encontramos las siguientes: area
cognitiva, area socio-afectiva, area artistico-productiva y area ético-moral. Todas
ellas se consideran interrelacionadas entre si, a la vez que una quinta area ejerce la
funcion de nexo y soporte de las otras: el area tecnoldgica. El programa se centra en
el uso de las nuevas tecnologias como medio para el aprendizaje, no como un fin en
si mismo. Se utilizan las TIC para trabajar el resto de areas que influyen en el
correcto desarrollo de estos alumnos/as, respondiendo a las necesidades que

presentan de manera integral.
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A continuacidn, se presentan los objetivos especificos que se pretenden trabajar

dentro de cada una de las areas mencionadas.

a) Area cognitiva
= Profundizar en los intereses y motivaciones personales de los alumnos/as.
= Desarrollar y mejorar las habilidades metacognitivas para la busqueda,
seleccion y organizacion de la informacion.
= Favorecer la autonomia de los alumnos/as, permitiéndoles tomar decisiones
sobre su proceso de ensenanza-aprendizaje.
= Descubrir otra manera de aprender, basada en los principios del

constructivismo, la flexibilidad y la creatividad, entre otros.

b) Area socio-afectiva
= Trabajar y mejorar las habilidades sociales: respeto, empatia, asertividad...
= Favorecer la comunicacién entre alumnos/as con caracteristicas similares.
= Trabajar de manera colaborativa, participando activamente en grupos.
= Promover la participacion en discusiones de gran grupo.
= Afianzar la autoestima y la autoimagen de los alumnos con altas capacidades,

en contacto con sus iguales.

¢) Area artistico-productiva
= Fomentar la creatividad, la originalidad y el pensamiento divergente.
= Elaborar y exhibir productos elaborados por ellos mismos, partiendo de la

informacion obtenida y seleccionada.

d) Area ético-moral
= Trabajar algunos temas relevantes para la sociedad actual.
= Realizar debates sobre los temas planteados, extrayendo una serie de

conclusiones a destacar.

e) Area tecnolégica
= Desarrollar habilidades para la busqueda de informacién en Internet,
mediante el uso de Webquest y Miniquest.
= Favorecer la comunicaciéon en entornos virtuales, mediante Weblogs y

plataformas de aula virtual.

Metodologia y agrupamientos

Cabe mencionar algunos principios y estrategias metodoldgicas en las que se basa el

“Programa LUPA”. En este sentido, un aspecto fundamental es que se trabajaria
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partiendo de los intereses de los propios alumnos/as, mediante proyectos de
investigacion en los que deberan realizar bisquedas de informacién con ayuda de las
nuevas tecnologias. De esta manera, se tiene en cuenta el factor de motivacion

intrinseca, para potenciar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

A nivel general, los principios metodolégicos mas destacables son los siguientes:

= Aprendizaje significativo — constructivista: los alumnos tienen un papel
activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, construyendo conocimientos
a partir de la informacion que retnen. El profesor cumple el rol de guia y

orientador, resolviendo sus dudas y proporcionandoles ayuda.

= Comunicacion bidireccional alumno-profesor: se establece una relacion
entre estudiantes y profesor, donde ambos comparten ideas e inquietudes,

mediante un constante didlogo tanto en clase como en el aula virtual.

= Aprendizaje colaborativo: los alumnos y alumnas trabajan en pequeios
grupos, de manera coordinada, para realizar las tareas encomendadas. Cada
uno debe participar, aportando sus conocimientos y habilidades, y

respetando las opiniones de los compafieros/as.

=  Mayor nivel de autonomia: los alumnos toman decisiones respecto a la
busqueda, seleccion y organizacion de la informacién, y el producto que

deben elaborar con dichos descubrimientos.

= Aprender a aprender: los estudiantes deben hacer uso de aquellas
habilidades metacognitivas que dispongan, a lo largo de todo el proceso de
investigacion, para organizarse adecuadamente. El profesor les
proporcionara un entrenamiento en dichas habilidades, de manera

transversal, siempre que éstos lo demanden.

= Creatividad y pensamiento divergente: los alumnos/as tienen la posibilidad
de elaborar productos de manera original y creativa, partiendo de la
informacion que hayan seleccionado. Se permiten diferentes posibilidades de

ejecucion y expresion.

= Aprender con TIC: las nuevas tecnologias no se utilizan como un fin, sino
como un medio para llevar a cabo el proyecto de investigacion (buscar

informacion, participar en la comunidad virtual, exponer resultados, etc.).

= Caracter interdisciplinar: al llevar a cabo las tareas, se trabajan diferentes

areas simultdneamente, como la lingiiistica o la artistica.
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En cuanto a los agrupamientos, se realizaran en funcion de los intereses y
motivaciones de los propios alumnos y alumnas. Como se explica detenidamente en
el siguiente apartado, el profesor propondra un tema comun para todos, a partir del
cual los estudiantes elegiran un subtema para trabajar en pequeiios grupos, de 3 a 4
personas. Por tanto, el profesor no sera quien realice los grupos, sino los propios
alumnos, dando lugar a equipos heterogéneos pero asegurando una buena
coordinaci6on entre los miembros de cada grupo. De cualquier manera, debera

predominar la flexibilidad, pudiendo modificarse cuando sea preciso.

Actividades y temporalizacion

El “Programa LUPA” ha sido pensado para ser llevado a cabo a modo de
complemento extraescolar durante todo un curso académico. Por lo tanto, se
iniciaria al comienzo del primer trimestre escolar (septiembre), para terminar al
final del tercer y ultimo trimestre (junio), respetando los periodos vacacionales.
Siendo esto asi, se considera que se dispondria de bastante tiempo para llevar a cabo

un minimo de sesiones, de manera que el programa realmente sea beneficioso.

Del mismo modo, de acuerdo con las experiencias encontradas en la literatura
especializada, parece oportuno situar dichas sesiones en horario de fin de semana,
de tal manera que el programa se llevase a cabo, con periodicidad semanal, los
sdbados por la manana. La duracién de cada una de las sesiones oscilaria entre las

dos horas y dos horas y media.

Respecto a las actividades que se realizarian, cabe decir que se organizarian por
trimestres, siguiendo el mismo esquema en cada uno de los tres, pero cambiando las
tematicas centrales, en funciéon de los intereses detectados entre los alumnos/as
participantes. Algunas de las temaéticas que podrian proponerse por los propios
profesores serian las siguientes: el universo (galaxias, agujeros negros...), personajes
relevantes de la historia (cientificos, fil6sofos, artistas...), grandes inventos, antiguas
civilizaciones, etc. Seria recomendable trabajar, al menos durante un trimestre,
algin tema de relevancia actual, como por ejemplo, el cambio climatico, energias

renovables y reciclaje.

A continuacién explicamos coémo se organizaria un trimestre y qué fases se llevarian

a cabo, a modo de ejemplo:
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1. Cuestionario sobre intereses: al comienzo del trimestre se pasard un
cuestionario a cada participante, para conocer sus principales intereses y
motivaciones (qué temas querria trabajar). Servird de base para la

elaboracion de la siguiente fase.

2. Eleccion del tema general del trimestre y debate inicial: el profesor
determinara el tema general del trimestre, en funcion de los intereses de sus
alumnos/as. Se realizara un debate grupal con todos los participantes para

introducir dicho tema y detectar los conocimientos previos que poseen.

3. Elaboraciéon de grupos y eleccion de subtemas: los propios alumnos/as
podran presentar subtemas, dentro del tema general, agrupandose con otros
companeros/as por afinidad en dicho aspecto (grupos de 3-4 personas). Por
ejemplo, dentro del tema de “Grandes inventos”, se juntarian en un mismo

grupo aquellos alumnos/as que quieran investigar sobre el mismo invento.

4. Biusqueda de informacion: una vez elegido el subtema, comenzaran la
bisqueda de informacioén, con ayuda de una Webquest/Miniquest elaborada
previamente por el profesor. También podran servirse de un aula virtual para
consultar dudas, exponer aspectos que consideren relevantes y, en general,

mantener el contacto durante la semana con sus compaieros de grupo.

5. Elaboracién de un producto: con la informaciéon obtenida, el profesor les
pedird a sus alumnos/as que elaboren un producto, tanto de tipo sonoro
como visual (queda a eleccion de los participantes) para reunir la
informacién encontrada, desarrollar conclusiones, etc. Por ejemplo, una
grabacion de video, un collage con fotografias e imagenes, un album... El
Unico requisito sera que utilicen un medio tecnologico para realizarlo
(cAmara de fotografias o de video, algin programa de ordenador, etc.). El

profesor les guiar4 en la utilizaciéon de dichos programas y aparatos.

6. Publicacion en Weblog: de manera opcional, aquellos grupos de alumnos
que asi lo deseen, podran exponer el producto que hayan elaborado en el

Weblog del “Programa LUPA”, para compartirlo con otros cibernautas.

7. Exposiciones y debate final: en esta fase, cada grupo expondra al resto de
participantes su producto y explicard de manera resumida su labor de
investigacion. Una vez hayan realizado las exposiciones correspondientes
todos los grupos, se llevara a cabo un debate final para determinar una serie

de conclusiones y opiniones sobre el tema general, una vez investigado.
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8. Autoevaluacion personal y de grupo: como paso final, se propone la
realizacion de una autoevaluacion personal y grupal, donde cada participante
pueda evaluar su participacion en el grupo, nivel de interés y motivacion

hacia el tema y conducta durante el trimestre.

El esquema expuesto se repetird cada trimestre, variando el tema general y por
tanto, los subtemas que podra investigar cada grupo. Los temas se elegiran en
funcién de los intereses que posean en dicho trimestre, ya que los alumnos con altas
capacidades tienden a tener una gran cantidad de temas de interés, pudiendo

introducir nuevas opciones a mediados del curso.

Recursos materiales y personales

Para la puesta en marcha del “Programa LUPA”, se requiere una serie de recursos
materiales y personales, los cuales han sido seleccionados de manera que no
supongan grandes costes a nivel econémico y sean de facil acceso y manejo, dentro

las opciones existentes en el mercado.

Respecto a los recursos materiales que seran necesarios, encontramos tanto
materiales habituales de ensefianza, disponibles en la mayoria de centros escolares,
como materiales tecnologicos. En el caso de los primeros, sera necesario mobiliario
escolar habitual: mesas, sillas y estanterias, mayormente. Las mesas se colocaran en
pequefios grupos, para facilitar el trabajo cooperativo. Del mismo modo, se
precisaran varios utiles de aprendizaje, como: boligrafos, folios, etc. (en funcién de

la actividad a realizar).

En el caso de los materiales tecnoldgicos, el principal recurso necesario sera el
ordenador. Cada grupo de alumnos/as contara con al menos un ordenador, para
poder realizar las buasquedas de informacion. Igualmente, cabe destacar que sera
necesario disponer de conexion a Internet, para poder acceder a los principales
recursos y herramientas digitales que vayan a emplearse: diccionarios digitales,

bases de datos, buscadores y navegadores, etc.

Otro recurso que si bien no es imprescindible, resulta de especial interés, es la
Pizarra Digital Interactiva (PDI). Mediante ella, el profesor podra realizar aquellas
anotaciones, orientaciones y observaciones que considere oportunas, de manera que

todo el grupo de estudiantes pueda ser participe a la vez. Si bien es cierto que podria
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utilizarse para esta funcion cualquier proyector de imagen conectado al ordenador

del profesor, en caso de que la escuela no disponga de PDIs.

Junto con los recursos tecnoldgicos mencionados, los cuales seran imprescindibles,

podremos plantearnos el uso de otros, en funcion de las actividades de producciéon

que elijan los alumnos/as: grabadoras de audio e imagen, camaras de fotografia, etc.

Pero centrdndonos en los recursos digitales que se precisaran®®, y mas

concretamente en el software que utilizaremos, es necesario hacer menciéon de los

siguientes tres:

Aula virtual: consiste en un medio online para que el profesor del
programa y los alumnos/as puedan comunicarse entre si, a lo largo de la
semana. Permite que intercambien informacion encontrada, dudas, ideas,
etc. sin tener que esperar a la sesion del fin de semana. Constan de servicio
de mensajeria, avisos y foros, entre otros. Algunos ejemplos de aulas

virtuales que podrian utilizarse son Edmodo y Moodle.

Webquest y/o Miniquest: son actividades de busqueda de informaciéon
disponible en la red. Las Webquest deben ser disefiadas por el profesor del
programa, con objeto de guiar el proceso de recopilaciéon de informacion,
para asi amortizar el tiempo del que disponen los alumnos/as. Tendra que
construirlas entorno a cada tarea especifica, pudiendo optar por una
Miniquest, en caso de que disponga de menos tiempo o quiera que esta
actividad sea de menor complejidad, para poder centrarse en las posteriores

actividades de produccion creativa.

Weblog: se trata de un sitio web donde almacenar informacién de manera
cronolégica, a modo de un diario. Puede utilizarse para hacer un seguimiento
de las actividades que se vayan realizando en el programa, pudiendo redactar
entradas en dicho blog tanto el profesor como los propios alumnos/as. Por
ejemplo, permite que expongan los productos elaborados como consecuencia
de los proyectos de investigacion realizados, videos e imagenes interesantes,
reflexiones personales, etc. De esta manera, podran dar a conocer las
actividades realizadas a personas externas al programa e interactuar con
alumnos y profesores de otros centros educativos. El profesor del programa
sera el encargado del mantenimiento del blog, con ayuda de aquellos

alumnos/as que deseen participar voluntariamente.

1 , . P
® En el Anexo 7 se muestran mas recursos de tipo digital.
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En cuanto a los recursos personales necesarios, lo ideal seria que dicho programa
fuera impartido por personal experimentado en el campo de las altas capacidades y
que disponga de habilidades tecnologicas basicas aplicadas a la educacién. Se estima
necesario al menos un profesor, considerando la colaboraciéon de otros profesores en
el caso de que el nimero de alumnos/as que participan sea elevado. Cabe mencionar
que, en principio, siempre que las condiciones estructurales del centro lo permitan,
se trabajara con todos los grupos en una misma aula, para que todos puedan

compartir experiencias enriquecedoras.

Pautas de orientacion

Durante la implementaciéon de este programa, se considera recomendable tener en
cuenta una serie de orientaciones. La idea principal que debemos tener en mente es
que la funcion de los docentes encargados de este programa sera de orientacion y
acompanamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de estos alumnos. Tal y
como afirma Martinez i Torres (2012): “El alumnado con altas capacidades no
precisa de alguien que tenga respuesta a sus preguntas, sino de alguien que pueda

acompanarlo en la busqueda de respuestas” (p.305).

Es cierto que los expertos, entre ellos Genovard, Gotzens, Badia y Dezcallar (2010),
aseguran que no existe un unico perfil de éxito para los docentes encargados de
trabajar con alumnos/as con altas capacidades, pero son muchos los que han
estudiado las actitudes y caracteristicas que pueden ser favorables en estos casos. De
acuerdo con varios autores (Conejeros, Gomez y Donoso, 2013; Nelson y Cleland,
1981; Vialle y Quigley, 2002) algunas de las caracteristicas y competencias que
deberia tener el profesional a cargo de la educaciéon del alumnado con altas
capacidades, y en nuestro caso, el encargado de este programa de enriquecimiento

extracurricular, serian las siguientes:

= Poseer un buen conocimiento de si mismo, estar abierto a ideas y
experiencias nuevas.

= Poseer una idea clara de los conceptos relacionados con las altas
capacidades y reconocer las necesidades cognitivas y socio-emocionales
de estos alumnos/as.

= Pensar de manera creativa, poseer habilidades comunicativas y estar
dispuestos a equivocarse.

= Poseer un nivel de conocimiento adecuado a los temas que se traten.

= Poseer sentido del humor y ser entusiasta.
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Igualmente, junto con las caracteristicas nombradas, también deben tenerse en
cuenta algunas actitudes de este profesorado que pueden favorecer el proceso
educativo de estos alumnos y alumnas, como por ejemplo: proporcionar estimulos y
oportunidades de aprendizaje que se centren en el propio estudiante, actuar como
guias del aprendizaje y ofrecer feedback al alumnado, sin caer en prejuicios y
expectativas no realistas, y posibilitar formas de aprendizaje alternativas, flexibles y

enriquecedoras, entre otras.

En la siguiente tabla, se exponen de manera resumida las actitudes que deberia

tener el docente encargado de trabajar con estos alumnos de altas capacidades.

Tabla 8 Actitudes deseables en el profesorado encargado del programa

Actitudes positivas Actitudes negativas

Receptiva: que dé seguridad y facilite la
sincronia entre pensamiento y conducta
animandoles a realizar sus proyectos

Abierta: que proporcione un clima de
confianza, apoyandoles en todo momento

Estimulante: que les incite a encontrar
soluciones y aceptar nuevos retos

Colaboradora: que facilite posibilidades,
medios y recursos para desarrollar sus trabajos
y profundizar en temas que les motiven

Participativa: que les haga sentir miembros
del grupo, al que tienen algo que aportar y del
que pueden recibir afecto y estimulo

Negadora: que rechace intereses y tareas
personales, negando planteamientos diferentes
y provocando inseguridad

Excluyente: que les distancie y haga que se
encierren en si mismos y se sientan distintos

Pasiva: que niegue planteamientos diferentes,
preguntas imprevistas, trabajos singulares

Restrictiva: encerrada en una dinidmica de
trabajo unitaria, igual para todos, presidida
por la prohibicion y la repeticion

Aisladora: comparativa y exigente, centrada
en etiquetas y prejuicios valorativos que
ignoran su realidad evolutivo-afectiva.

Fuente: Martinez i Torres (2012, p.317)

Por tanto, a pesar de que nuestro programa esté centrado en los propios alumnos/as
y el rol del profesor sea de guia y acompafiante en su proceso de aprendizaje, debera
ponerse especial énfasis en la figura del responsable de la implementacion de dicho

programa, para poder asegurar un correcto funcionamiento de éste.

5.5. Evaluacion y seguimiento

Finalmente, otro punto fundamental en toda intervencién psicopedagogica que
realicemos, sera el seguimiento y la evaluacién de dicha intervencion; en nuestro

caso, la evaluacion del programa de enriquecimiento extracurricular presentado.
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Bassedas et al. (2012) describen la evaluaciéon como la fase del proceso de
orientacion psicopedagbgica enfocada a “evaluar la adecuacion del programa
elaborado y decidir las actuaciones pedagdgicas futuras que hay que seguir” (p.142).
Tal y como afirman Martin y Gonzalez (2000, p. 119), “la evaluaciéon de nuestras
intervenciones es una necesidad que surge desde el mismo momento que
busquemos la calidad educativa”. En consecuencia, el proposito principal de ésta
sera procurar que la intervencion disefiada se ajuste a los objetivos propuestos,

dando respuesta a las necesidades individuales detectadas.

Por todo ello, la evaluacion del programa sera un elemento muy importante de cara
a mejorar la propia intervencion con estos alumnos/as, mediante la introduccion de

aquellas modificaciones que se consideren necesarias (Garcia y Abaurrea, 1997).

Siendo esto asi, dicha evaluacién debe contemplarse como un proceso continuo, a
modo de seguimiento de todo el proceso, y debe enfocarse desde una perspectiva
global, teniendo en cuenta diferentes aspectos que puedan influir en la
funcionalidad, eficacia y eficiencia de éste. Por tanto, se llevara a cabo un plan de

seguimiento que nos permita (Bassedas et al., 2012):

= Comprobar los logros y cambios alcanzados en los estudiantes.

= Comprobar que las orientaciones fueron adecuadas.

= Analizar las causas del funcionamiento, o no, del programa propuesto.
= Planificar modificaciones.

= Mejorar la coordinacién entre profesores y otros agentes implicados.

Tomando en consideracién lo expuesto, el proceso de evaluacion del programa que

aqui hemos presentado, deber4 contemplar tres momentos':

1. Evaluacién inicial: se llevara a cabo al principio del programa, y servira para
evaluar diferentes aspectos del disefio de la propia intervenciéon (la calidad
formal, la calidad de los contenidos, la adecuacion a los destinatarios y al
contexto, etc.). Podran utilizarse cuestionarios, inventarios y escalas que
contengan aquellos indicadores mas relevantes a tener en cuenta, elaboradas

a partir de modelos existentes en el ambito psicopedagogico (ver anexo 9).

2. Evaluacion continua: consistira en el seguimiento del desarrollo del

programa. Se evaluaran aspectos tales como las estrategias utilizadas

% En el Anexo 8, se muestra un cuadro explicativo del modelo propuesto por Méndez y Monescillo
(2002) donde se explican las tres fases de evaluacion de todo programa educativo.
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(busqueda de informacion, aprendizaje colaborativo y significativo, recursos
TIC utilizados...), la organizacion (agrupamientos, espacio habilitado,
materiales, calendario...), el nivel de incidencia (evolucién en las habilidades
y conocimientos de los participantes, nivel de motivacion...), etc. El
instrumento més adecuado para esto sera la observacion de los profesores
que implementan el programa, pudiendo ayudarse de un diario donde anotar

sus observaciones al finalizar cada sesion.

3. Evaluacion sumativa: se realizara al concluir el programa, para delimitar los
resultados conseguidos (efectividad y funcionalidad), valorar Ilas
aportaciones de la intervencion y obtener una serie de conclusiones sobre las
implicaciones necesarias, futuras tomas de decisiones y continuidad de la
propuesta, entre otros. Se recomienda tener en cuenta las aportaciones y
opiniones del alumnado que ha participado en el programa, al igual que los
familiares de éstos. Para ello, se prepararan cuestionarios de satisfaccion,
tanto para alumnos como para familias, ademés de realizar una reunién
grupal a modo de debate. Los profesionales que hayan participado, tanto a
nivel practico como teérico u organizativo, también se reunirdn, una vez se
disponga de toda la informacion aportada por los alumnos y sus familias,
para poner en comdn los datos obtenidos, contrastarlos y llegar a un

consenso sobre los logros obtenidos y los puntos a mejorar.

Por otro lado, debido a la importancia de la implicacion de la familia y la escuela en
estos programas, se realizardn dos encuentros ordinarios al trimestre para poder
evaluar el seguimiento del programa e introducir aquellas modificaciones que se

consideren necesarias.

En el Anexo 9, se muestra una “pauta de evaluacion para el desempeio de
programas de enriquecimiento” elaborada por Martin y Gonzalez (2000), que puede
ser de gran utilidad como instrumento-guia de la evaluaciéon que se debe realizar en

este caso concreto, pudiendo modificarla para adecuarse a nuestras necesidades.

En definitiva, sera fundamental realizar una evaluacién de nuestra intervencion en
forma de programa de enriquecimiento extracurricular con el alumnado de altas
capacidades, para asi poder determinar aquellos aspectos susceptibles de mejora, de
cara a proximas implementaciones del mismo. De esta manera, el primer diseno

elaborado podra servirse de dicha retroalimentacion para ir perfeccionandose.
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CAPITULO VI: Conclusiones

6.1. Limitaciones

En cuanto a las principales limitaciones encontradas durante el proceso de
elaboracion de este Trabajo Fin de Master, cabe recalcar que para el desarrollo del
marco teoérico, ha sido necesario recoger informaciéon tanto de AACC en general,
como del uso de las TIC en educacion, con el incremento de tiempo que ello supone.
Otro aspecto que ha supuesto cierta dificultad ha sido la escasez y falta de
especificacion de la normativa estatal sobre AACC, mas audn si se tiene en cuenta el

actual proceso de transicion legislativo en educacion, de la LOE a la LOMCE.

A estas dos grandes limitaciones, debe afadirse la gran heterogeneidad existente
entre el alumnado con AACC, por lo que el programa presentado ha sido enfocado a
un solo ciclo de Educacién Primaria, procurando atender a alumnos/as con
necesidades educativas de mayor similitud. Igualmente, se ha tenido en cuenta el
conjunto de habilidades y aptitudes tecnolégicas que los estudiantes deben poseer
para participar en este programa, limitando la participacion a aquellos estudiantes
de 3° ciclo de Educacién Primaria. El hecho de no poder llevarlo a la practica supone
también una limitacion, en la medida que no tenemos opcién de disponer de un

feedback que pueda servir de base para modificaciones y mejoras.

6.2. Prospectiva

De cara al futuro, la inquietud de la autora es la de seguir profundizando en esta
tematica desde la futura practica profesional. Seria beneficioso poder llevar a la
practica el programa que se presenta en este documento, para asi poder
perfeccionarlo mediante una retroalimentacion constante que tenga en cuenta las

experiencias, opiniones y sugerencias de los propios participantes.

Como se ha mencionado en apartados anteriores, con este trabajo se pretende
contribuir a la oferta existente para la intervencion educativa del alumnado con
AACC, ampliando las opciones disponibles a nivel extracurricular. Del mismo modo,
se espera que este trabajo contribuya a concienciar al profesorado de la necesidad de
no descuidar la atenciéon a este alumnado, de manera que se garantice una salida

para la excelencia y el talento en nuestro sistema educativo.
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Anexo 1: Inteligencias Multiples de Howard Gardner

Inteligencia cinético-corporal

sHabilidad para resolver problemas, crear o transformar objetos, utilizando el cuerpo:
eXpresar una emocion o sentimiento, anticipar un movimiento, manipular objetos...

« Por ejemplo: cirujanos/as, bailarines/as, actores/actrices, deportistas...

Inteligencia logico matematica

.‘|

«Capacidad légico-matematica v centifica. Identificar modelos, razonar de manera,
formular v venificar hipotesis v pensar de forma abstracta.

« Por ejemplo: cientificos/as, matematicos/as, ingenieros/as, analistas de sistemas...

Inteligencia musical
*Capacidad para crear,interpretar v trasformar la mnsica.

»Porejemplo: criticos/as musicales, intérpretes, compositores/as...

Inteligencia espacial
*Capacidad para formar un modelo mental del espacio v trabajar con &L

«Por ejemplo: marinos/as, arquitectos/as, decoradores/as, ingenieros/as,
escultores/as...

Inteligencia lingiiistica

*Capacidad para comprender, interpretar v expresar mediante el lenguaje.
«Por ejemplo: escritores/as, oradores/as, criticos literarios...
Inteligencia interpersonal

»Capacidad para comprender, comunicarse y relacionarse con el resto de personas, .
entendiendo sus motivaciones, v sus estados de animo.

H|

« Por ejemplo: vendedores/as, lideres, terapeutas, profesorado...

Inteligencia intrapersonal

*Capacidad del conocimiento propio, de las propias emociones vy sentimientos;
capacidad para plantearse objetivos, valorar habili es, carencias v necesidades.

»Porejemplo: psicoterapeutas, psicologos/as, tedlogos, filésofos...

Inteligencia naturalista

«Capacidad para conocer e interpretar la naturaleza. Sensibilidad hacia otros seres vivos
v el entorno natural.

« Por ejemplo: cientificos/as, veterinarios, ecologistas, paisajistas...

Fuente: Adaptado de Albes, C., Aretxaga, L., Etxebarria, I., Santamaria, A., Uriarte, B. y
Vigo, P. (2013). Orientaciones educativas. Alumnado con altas capacidades intelectuales
(p.17-18). Departamento de Educacién, Politica Lingiiistica y Cultura. Vitoria-Gasteiz:
Servicio Central de Publicaciones del Gobierno Vasco.
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Anexo 2: Listados de caracteristicas del alumnado con altas

capacidades

Caracteristicas del ahmmnmado con Altas Capacidades

1. Grancuriosidad y ganas por aprender desdemuy pequeriosy muestran alto nivel de
actividad, energiay concentracion.

2. Capacidad pararazonar de manera compleja. Aienden alasrelaciones entre distintos

hechosysituaciones.
2. Maduraciénprecoz, v/ o disincronia entrelas diferentes areas d el desarrallo.
Granmemoriaalargo plazo.

Dominio dellenguaje, vocabulario predso yrico. Pueden ser sensibles ante los mensajes no

precisos o ambiguos.
6. Pensamientosimbolico, abstracto.
7. Aprendenconmucharapidez, amenudo demanerainductivay con capacidad de

establecer relaciones entrela nformacion obtenida d e diferentes contextos y situaciones.

3. Alta sensibilidad e intensidad emodonal.

g. Gransentido dellmmmor, elaborado, impropio parasuedad.

10. Creatividad,imaginacionrica en detalles, flexibilid ad v fluid ez, capacidad para enfocary
resolver los problemas demanera diferente, de proponer varias alternativas, de ver mas

alla delo aparente v de anticipar conse cuendas.
11. Tendenciaarealizar bienlastareas y a mejorar las cosas.

12. Interesesypreccupadones amplias v propias de nifios/as de mayor edad, pudiendo
mostrar vastos conocimientos sobre un tema.

13. Motivacion intrinseca, fuerza de voluntad e ind ependencia de pensamiento.

£

15. Capacidad critica conlasnormas ynecesidad d e conocer susrazones.

1. Reasonswell (good thinker) 14. Prefersolder companions, adults
2. Learnsrapidly 15. Hasawiderange of interests

3. Hasextensive vocabulary 16. Hasa great sense of mmor

4. Hasan excellent memaory 17. Earlyoravid reader

5. Hasalong attention span 18. Concerned with justice, faimess
6. Sensitive (feelings hurt easily) 19. Judgmentmature for age at times
7. Showscompassion 20. Isakeenobserver

8. Perfectionist 21. Hasavivid imagination

g. Intense 22, Ishighly creative

10. Morally sensitive 23. Tendsto question authority

11. Hasstrong curiosity 24. Shows ability with numbers

12. Perseverant wheninterested 25. Good at jigsaw puzzes

13. Hashigh degree of energy 26. [zan independentlearner

Preocupacion temprana por problemas sociales: injusticias, guerras, hambre, ecologia.

Master en Psicopedagogia
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10,

11.

20.

21,

Avanzados en el desarrollo; generalmente aprenden a caminar, hablar, leer y escribir antes
que los nifios de sumisma edad.

Tienen un estilo inico de aprendizaje, captandolasid eas en su conjunto yno etapapor
etapa.

Aprenden yresuelven problemas con gran facilidad yrapid amente.

Tienen unamemoria inusual.

Tienden atener un alto grado de energiay a ve ces necesitan d ormir menos que otros nifios,
Disponen d e unaimaginacion vivaz y pueden tener compafierosimaginarios.

Sonmuy curiososy tienden a hacer preguntas muy complejas.

Danrespuestas complicad as; sus explicaciones detallad as muestran una gran profundidad
enla comprension de los topicos.

Sonrapidos parareconocer lasinterrelaciones, incluso las interrelaciones que los otros no
VEIL

Organizan la informacion d e diferentes maneras, creandonuevas perspedivas; amenudo,
ven muchas soluciones aun mismo problema.

Confrecuencia, ven ambigiiedad en lo que aparenta ser unicamenteinformacion delos
hechos.

Disponen de un extenso vocabulario v ienden a expresarse muy bien.
Tienenun alto sentido delhumor, son muy sofisticados para su edad cronologica.
Generalmente tienen un alto espectro deintereses.

Pueden prestar gran atencion durante muchotiempoy generalmente son muy
perseverantes en sus areas espedficas deinterés.

Piensan de formamas abstracta que sus compafieros de lamisma edad, imaginando lo que
pudieraser enlugar delo que es.

Sonmuy sensibles ytienden a sentir compasionhacialos otros.

Suelen ser perfeccionistas, les molesta que las cosasno salgan como ellos d esearian,

. Aparentan amenudo ser mayores desuedad cronologica y prefierenla compafiia d enifios

mayoresy de los adultos.

Pueden serlideres o mantenerse aislad os (prefiriendo observar alos otros antes de unirse a
ellos enunaactividad determinada). Ambostipos (lid eres, aislado) sonigualmente
valiosos.

Puedenserlectores avidos o excelentes matematicos perono necesariamente superdotados
entodaslas areas del potencial hurmano.

Los listados mostrados en este anexo han sido obtenidos de las siguientes fuentes:

Albes, C.,

Aretxaga, L., Etxebarria, 1., Santamaria, A., Uriarte, B. y Vigo, P. (2013).

Orientaciones educativas. Alumnado con altas capacidades intelectuales.
Departamento de Educacién, Politica Lingiiistica y Cultura. Vitoria-Gasteiz: Servicio
Central de Publicaciones del Gobierno Vasco.

Goémez, M. A. y Valadez, M. D. (2010). Relaciones de la familia y del hijo/a con
superdotacion intelectual. Faisca, 15(17), 67-85.

Silverman, L.K. (2014). Characteristics of Giftedness Scale. Gifted Development Center.
Recuperado el 13 de marzo de 2015 de:
http://www.gifteddevelopment.com/sites/default/files/Characteristics%200f%20Gif
tedness%20Scale%202014.pdf
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Anexo 3: Principales necesidades educativas, segiin Pérez (2006)

Necesidades educativas del alumnado con altas capacidades

intelectunales

Necesidades de tipo psicologico

Tener oportunidades de éxito en un ambiente intelectual dinAmico, no
aburrido.

Flexibilizar el horario v la duracion de las actividades.

Participar en el disefio v evaluacion de sus propias actividades.

Reduecir la presion ambiental para trabajar continuamente v obtener el
maximo éxito posible en todas las facetas e intervenciones. Le podria
generar problemas de autoestima v motivacion.

Necesidades de tipo social

Sentirse aceptados v pertenecientes al grupo.

Poder confiar en sus padres, profesores v amigos porque ellos seran
capaces de entenderle.

Compartir sus inquietudes con los demas sin que se burlen de éL
Disponer de un ambiente que acepte v tolere la diversidad.

Participar en trabajos v actividades grupales para intercambiar
conocimientos.

Necesidades intelectuales

Necesitan recibir una enserfianza individualizada en aquellas dreas en las
gque superen ampliamente lo previsto para el aprendizaje de su grupo de
referencia.

Acceder a recursos adicionales de informacion.

Oportunidades para desarrollar v compartir sus intereses y habilidades.
Ser estimulados para expresarse artisticamente.

Poder aplicar sus habilidades para la resoluciéon de problemas v efectuar
investigaciones que superen a lo establecido en los libros de texto.

Fuente: Adaptado de Pérez, L. (2006). Alumnos con capacidad superior. Experiencias de
Intervencion Educativa. Madrid: Sintesis. En F. Gémez (2009). Alumnado con altas
capacidades intelectuales: conceptualizacién, identificacién y respuesta desde el sistema
educativo. Hekademos, 2, 21-35.
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Anexo 4: Otras estrategias educativas

Otras estrategias educativas para el alumnado con altas capacidades

Enriguecimiento en la clase

Programas con

Profesores/consultores

Aula de apoyo o cuarto de

recursos

Programa con un mentor

comunitario

Programa de estudios
independientes

Clase especial

Escuela especial (centro

especifica)

intelectuales

Consiste en el desarrollo de un programa adaptado
para el alumno/a con AACC quese lleva a cabo en el

aula ordinaria por su propio maestro/a

Consiste en la instruccién, con un programa
diferenciado para el alumno/a con AACC queselleva
en el aula ordinara por el propic maestro/a v con la

ayuda de un consultor

Los alumnos/as con AACC abandonan a tiempo
parcial la clase ordinara para recibir atencién
diferenciada por un especialista

Los alumnos/as con AACC trabajan de manera
individual un tema de su interés con un “mentor”

experto en dicha area

Se trabaja un programa supervisado por un
profesional o adulto debidamente cualificado

Los alumnos/as con AACC seagrupan para recibir, a
la vez, instruccion de un profesor especialista en

AACC

Es un centro educativo especial creado con el
proposito de dar instruccion diferenciada al

alumnado con AACC

Fuente: Martin, J. y Gonzalez, M. T. (2000). Alumnos precoces, superdotados y de altas
capacidades (p.112). Madrid: Centro de Investigacién y Documentaciéon Educativa (CIDE).
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Trabajo Fin de Master. UNIR

Antores

Caracteristicas
generales

Objetivos

Areas tematicas

Metodologia

Temporalizacion

Recursos
materales v
humanos

Programas de enriquecimiento para alumnado con Altas Capacidades (IT)

ADOSSE (Asociacion Altas Capacidades Sevilla)
M. T. Fernand ez Reyesy M. Elias Guillen

Programa de enriquecimiento extraescolar para AACC
Destinatarios: 5-12 afios

Proporcionar a estos alumnos las herramientas
necesarias para que puedan integrarse entodoslos
microsistemas de los que forman parte.

Necesidades cognitivas, emocionales y sociales. Se
parte de intereses artistico-cientificos, situaciones
cotidianas o problemas sociales.

+ Gruposreducidos (4-8 per.), de edad similar

« Cooperacion, gestion democratica, socializacion

« Colaboraciony comunicacion con familia y
profesores (permanente y bidireccional)

« Aprendizaje autonomo ylidico

Actividades motivad oras, siguen una serie de pasos:
interpretacién delainformacién, propuestade
soluciones, consecuencias, eleccion y aplicacion dela
solucion escogida.

Sabadosalternos, de 11:00 a 12:30. Duracion deun
trimestre (total de 6 sesiones)

Recursos especificos yvariados: ordenadores, videos,
materiales elaborados porlos alumnos/ as, etc.

Personal especializado.

Fuenfe: Fernandez (2005)

Consejeria de Educadon, Formaciony Empleo dela
Region de Murcia (no se especifica)

Talleres de enriquecimiento extracurricular para AACC
Destinatarios: 6-14 afios (EP y ESO)

» Desarrollar una imagen positiva de uno mismo

+ Favorecer habilidades parala mvestigacion

» Potenciarla iniciativa, compromiso, responsabilidad

+ Activar habilidades de codificacion selectiva

+ Facilitar habilidadespara la organizacion y
presentacion deloslogros

» Adquirir conocimientos, habilidades de pensamiento
v socio-emocionales

1) Ambito clentifico-tecnoldgico

2)Ambito lingliistico-literario

3)Ambito artistico

4)Ambito socio-emocional

+ Grupos de 5per., segin curso correspondiente

= Proyectos de investisacion

. Pe. e participati

. dagog! ww_onu... 4 Hico B

» Caracter ludicoy creatividad

= Basadosenintereses del alumnado

Tareasvariadas, segun intereses de los alumnos as.

Variedad de temas de estudio. Demand an motivacion,

atenciony pensamiento creativo.

Una sesion quincenalmente. Encuentros una vezal mes
conpadres, profesores...para evaluar el proceso.

Materiales disefiados al tema de cadainvestigacion. Se
incluyen aportaciones de otros expertos.

12 profesores-colaboradaores, 6 expertos en distintos
temas, 3 profesores de AACC v otros.

Fuente: Rojo, Garrido, Soto, Sainz, Fernandez, &
Hernandez (2010)

K. Morales Chacon

Propuesta Educativa de Enriquecimiento
Extracurricular y su implementacion

Destinatarios: 4-6 afios (EIy 12 ciclo de EP)

Redlizar un programa de atencion individual
paracadaaprendiz con altas capacidades de
edadestempranas, basado en susnecesidades
educativas especificas, desdeuna perspectiva
integradora.

Areasdel desarrollo intelectual, creativo, socio-
afectivo, sensomotrizy etico-moral.

= Dosgrupos de 7per.

s Enfoque multidimensional

» Cuidadointegral

« Implicacion del ambito familiar

= Participacion institucional (profesores,
personal de apoyo...)

Trabajo entres ambitos: individual (interaccion

entre iguales); familiar (apoyo individual,

asociacion de padres) y escolar.

Una sesion semanalmente. Duracion total de 6
meses

Comunidad virtual tanto para alumnado y
profesorado, como parafamiliares.

Fuente: Morales (2014)
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Las tablas mostradas en este anexo han sido elaboradas por la autora de este documento,
comparando la informacion sobre diferentes programas de enriquecimiento extraida de las
siguientes fuentes:

Alvarez, E. (2014). Grupos de Alto Rendimiento Intelectual (GAR). Proyecto de Interac.
Intervenciones con altas capacidades: diagndstico y recursos educativos. Bilbao:
INTERAC. Recuperado el 28 de marzo de 2015 de
http://www.interac.es/phocadownload/userupload/resumen_ gar.pdf

Barrera, A., Duran, R., Gonzalez, J y Reina, C. L. (2008). Manual de atencién al alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo por presentar altas capacidades
intelectuales. Sevilla: Junta de Andalucia.

Fernandez, M. T. (2005). Enriquecimiento cognitivo extracurricular para alumnos
superdotados. Faisca, 12, 5-15.

Gobierno de Canarias. (2012). Talleres de enriquecimiento extracurricular para estimular el
pensamiento divergente del alumnado de E. Primaria con NEAE por altas
capacidades intelectuales (PREPEDI). Consejeria de Educacién, Universidades y
Sostenibilidad. Recuperado el 25 de marzo de 2015 de
http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/5/WebDGOIE/docs/12_13/At_Dive
rsidad/TalleresNEAE/TALLERES_PREPEDI_12_13.pdf

Hernéandez, C. M. y Borges del Rosal, A. (2005). Un Programa de Aprendizaje Autorregulado
para personas de altas capacidades mediante el uso de herramientas telematicas.
Electronic Journal of Research in Educational Psychology, 3 (7), 233-252.

Morales, K. (2014). Propuesta Educativa de Enriquecimiento Extracurricular y su
implementaciéon: PEEEIL. Revista Educacao Especial, 27 (50), 649-663.

Pérez, L. (2012). Programas educativos para alumnos con alta capacidad: sistemas de
enriquecimiento. En M. D. Valadez, J. Betancourt y M. A. Zavala, Alumnos
superdotados y talentosos: identificacién, evaluacion e intervencion. Una
perspectiva para docentes (pags. 155-190). México: El Manual Moderno.

Pérez, L., Lopez, E. T., Del Valle, L. y Ricote, E. (2008). Mas alla del curriculum: programas
de enriquecimiento extraescolar. La experiencia del programa Estrella. Faisca, 13
(15), 4-29.

Rojo, A., Garrido, C., Soto, G., Sainz, M., Fernandez, M. C. y Hernandez, D. (2010). Talleres
de enriquecimiento extracurricular para alumnos de altas capacidades. Revista
Electrénica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 13 (1), 137-146.
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Anexo 6: Protocolos y herramientas para la identificacion y

evaluacion psicopedagodgica del alumnado con altas capacidades

Vias de deteccion de alumnado con altas capacidades intelectuales

Padres

Profesores

Asociaciones
privadas o

profesionales
aislados

Alto grado de preocupacion
porla educacion de sus hijos.

Elhogar es un centro de
ensenanzay es optimo para la
observacion.

Actitud favorable para tomar
medidas deintervencion en el
aula (adaptaciones, refuerzo,
cambio de estructura
organizativa...).

Colaboran en la
concienciacion antela opinidn
publica y ante la
Administracion Educativa, de
la necesidad educativa
especial quenecesitan los
alumnos superdotados.

Trabajo mas sistematico y
cientifico.

Pueden actuar como
complemento.

Pueden organizar sesiones de
dinamicas grupales, de

trabajo con padres v alumnos.

Formacion complementaria
orientada hacia el ocio
inteligente.

La respuesta del entomo
educativo suele ser poco
favorable.

Los medios de comunicadon
social suelen presentar a estos
ninos como fendmenos
“circenses’.

Existen alrededor de 2/3 de
alumnos que pasan
desapercibidos con espedal
incidencia en los grupos de
alumnos demal rendimiento
escolar, problemas de
comportamiento, alumnos
inhibides. Las ninas suelen
pasarmas desapercibidas.

Dificil posibilidad de
intervenir una vez realizada la
evaluacion diagndstica.

Suele existir desconfianza
entre los que realizan la
deteccién/evaluacién ylos
profesionales que
posteriormente pueden llevar
a efectola intervencion.

Pueden intervenir en horarios
extraescolares, vacadonaleso
de fin de semana.

A veces no estan claros los
intereses dealgunas
Asociaciones, por lo que hay
que tener cierta cautela y
tomar precauciones.

Fuente: Adaptado de Martin, J. y Gonzalez, M. T. (2000). Alumnos precoces, superdotados
y de altas capacidades (p. 41). Madrid: Centro de Investigaciéon y Documentacién Educativa

(CIDE).
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Escala de observacion de las caracteristicas de los alumnos (en EP)

NOMBRE DEL ALUMNO: CENTROE.: ..covvvnaens
SEXO: FoNot e CURSO/NIVEL:.
FECHA DE APLICACION:......ssscoslsmsmsser .PROFESOR/TUTOR:

(Marque con una X todos los aspectos en los que se manifieste claramente el alumno)

ASPECTOS INTELECTUALES / COGNITIVOS

O Aprenden a leer antes de los seis afios, incluso antes de acudir al la Escuela Infantil

O Disfrutan leyendo libros y cuentos de forma rdpida “devoradores de libros”

3 Tienen mucho interés por consultar enciclopedias y diccionarios

J Comprenden y manejan ideas abstractas y complejas

IJ Captan de manera répida las relaciones. (Comprenden con rapidez).

\J Conocen y dominan un amplio vocabulario altamente avanzado para su edad, tanto en su
nivel comprensivo como expresivo

[ Aprenden con rapidez y comodidad los aspectos y tareas dificiles y saben “transferirlo” a
SiluacIones nuevas

U Le interesan los problemas trascendentales

[J Rechaza las actividades de “rutina” :

[ Suele preguntar el “;por qué?” de “todas las cosas” (Poseen una gran cuniosidad)

3 Tienen gran facilidad para concentrarse y detestan ser interrumpidos

O Hacen “gala™ de su mala caligrafia. (Su mente suele ir mds rdpida que su mano)

vduoLopocdoo

MOTIVACION INTRINSECA, EFICACIA EN LA TAREA Y RENDIMIENTO

Tiene gran capacidad y concentracion en materias de su interés

Presenta aburnmiento ante las tareas rutinarias o puramente memoristicas

Se observa una multipotencialidad de intereses y habilidades

Tiene gran curiosidad por una serie variada de temas

Es muy eficaz e individualista en sus tareas, aportando soluciones para salir de 1a rutina
Prefiere trabajar de forma independiente y precisa de pocas indicaciones del profesor
Presenta una excesiva autocritica, perfeccionismo ¢ hipersensibilidad

Prefiere las respuestas y aprendizajes razonados y mejor aiin si son de elaboracién propia
Son obstinados v perseverantes y “rebeldes” cuando se aburren

ASPECTOS RELACIONADOS CON LA CREATIVIDAD

O Les gusta la creatividad emocional ¥ la estimulacién divergente

J Tiene sentido (talento) estético y desarrolla actividades artisticas, culturales o deportivas

3 Suele tener uno o algunos “hobbies™, siendo sus dibujos, experimentos o juegos muy
originales, creativos e inusuales para su edad

O Suelen poseer un buen sentido del humor ¢ imitan a personajes c6micos

O Disfrutan de una gran imaginacidn y fantasia

O Sus pensamientos ¢ ideas son flexibles. No son rigidos

0 Muestran un alto grado de sensibilidad hacia el mundo que les rodea

o0l oo dOdPoL0 dodod

ASPECTOS ACTITUDINALES Y SOCIALES

Es generoso y altruista

Les gusta trabajar solos

Son independientes y autocriticos

Se muesiran SEgUros y persuasivos

Es aceptado y tienen popularidad entre los compafieros y amigos

Con frecuencia suele ser el “lider” de su clase o de sus grupos de amigos, desde edades
lempranas

Mo soportan las imposiciones no razonadas.

Es sensible ante Fa injusticia, independientemente de quién sea el perjudicado

Son muy sensibles y receptivos a los problemas relacionados con la moralidad v la justicia
En sus tareas intra - extra escolares, si son de su interés, son perfeccionistas y perseverantes
Su peculiar sentido del humor, a veces no es bien comprendido por los demas

Se manifiestan “despistados” cuando no le interesa alguna persona o alguna cosa

Les gusta hablar con los adultos

Prefiere jugar con compafieros mayores que €]

Le gusta relacionarse con los adultos en actividades y juegos de “interior™ y con “sus
iguales” en los de “exterior”

Suelen ser “crédulos™ (ne “ingenuos™) y confiados

Mecesitan tener éxito y ser reconocidos

Les molesta la inactividad y la falta de progreso

Poseen capacidad de liderazgo. Observar a los “jefes” de las pandillas o grupos

Tienen necesidad de poder formar grupos, tanto heterogéneos como homogéneos (por
capacidades y/o intereses, independientemente de la edad cronoldgica que tenga. Tienen
necesidad, por tanto de que se les proporcionen “grupos de encuentro”, para desarrollar sus
potencialidades, tanto cognitivas / creativas como de “ocio y tiempo libre™.

Adaptado de Martin, J. y Gonzalez, M. T. (2000). Alumnos precoces, superdotados

y de altas capacidades (pp. 49-50). Madrid: Centro de Investigacion y Documentacion

Educativa (CIDE).
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Indicadores para la deteccion de alumnos con altas capacidades (en EP)

ALUMNOS

FrHo-

INDICADORES 1123|456 [T\ 89100012013 14)15(16|17|18(19]20|21|22|23|24 |25

Aprenden a leer antes de los seis
afios, incluso antes de acudir a la
Escuela Infantil

Disfrutan leyendo libros y
cuentos de forma rdpida, son
“devoradores de libros”

Tienen mucho interés por

3 |consultar enciclopedias y
diccionarios

Comprenden y manejan ideas
abstractas y complejas
Captan de manera ripida las
relaciones

Conocen ¥y dominan un amplio
vocabulario altamente avanzado
para su edad, tanto en su nivel
COMPrensivo como exXpresive

Aprenden con rapidez y
comodidad los aspectos y tareas
dificiles y saben “transferirlo” a
situaciones nuevas

Le interesan los problemas
8 |trascendentales

Rechaza las actividades de
% |“rutina”

Suele preguntar el “;por qué?*
de “todas las cosas”™

Tienen gran facilidad para
11 |concentrarse y detestan ser
interrumpidos

Hacen “gala™ de su mala
caligrafia. (Su mente suele ir més
rdpida que su mano)

TOTALES

ALUMNOS

cr-H04

INDICADORES 12|34 |5|6|7|8 (9 (1010 12/13|14[15|16)17)18|19|20|21|22|23(24(25

Les gusta la creatividad emocional y la
I |estimulacidn divergente

Tiene sentido (talenlo) estético yio
2 |desarrolla actividades anisticas,
culturales o deportivas
Suele lener uno o algunos “hobbies”,
siendo sus dibujos, experimentos o
Jjuegos muy originales, creativos e
inusuales para su edad
Suclen poseer un buen sentido del
4 |humor e imitan a personajes codmicos

Disfrutan de una gran imaginacidn y
5 | fantasia

6 Sus pensamientos ¢ ideas son flexibles.
Mo son rigidos

Muestran un alto grado de sensibilidad
hacia el mundo gue les rodea

TOTALES

7 . , [ ]
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INDICADORES

ALUMNOS

rr=H0-

20

21(22|23 2425

dad de intereses y habilidades

1
B
3
a4
5

Tiene gran capacidad y concen-
tracidn en materias de su interés

Presenla abumimiento ante las tareas
rutinarias o_memoristicas

Se observa una mullipotenciali-

Tiene gran curiosidad por una serie
variada de tcmas

Es muy chicaz e individualisla cn sus
tareas, aportando soluciones para salir
e la rutina

SEIEE

Preficre trabajar de forma independiente
Necesila pocas indicaciones del profesor

P una excesiva
rieccionismo ¢ hi nsibilidad

Prefiere respuestas / aprendizajes
razonados y mejor ain si son de
elaboracién propia

Son obstinados y perseveranies y

“rebeldes™ cuando se aburren

TOTALES

ALUMNOS

INDICADORES

CFErEH04

I

12

15

21 (22|23 (24|25

Es generoso y altruista

Les gusta trabajar sélos

Son independientes y autocriticos

Se mueslran Seguros y persuasivos

Es aceptado y tienen popularidad entre
los compaicros y amigos

Con frecuencia suele ser el “lider” de su

6 |clase o de sus grupos de amigos, desde

edades tempranas

Es scnsible ante la INJUSTICIA,
independientemente de quién sea el
perjudicado

Son muy sensibles y receptivos a los
problemas relacionados con la
moralidad v 1a iusticia

En sus tareas intra — extra escolares, si

9 |son de su interés, son perfeccionistas y

perseverantes

10 Su peculiar sentido del humor, a veces
no es bien comprendido por los demds

Se manifiesta “despistado™ cuando no le
I |interesa alguna persona o alguna cosa

12 | Les gusia hablar con los adulios

13 Prefiere jugar con compafieros mayores
que &l

14 | aci

Le gusia relacionarse con los adulios en

“sus iguales” en los de “exterior”

Suelen ser “crédulos™ (“no ingenuos™) y

15 | confiados

16 Mecesitan tener €xito y ser reconocido

17 Les molesta la inactividad y la falta de

Poseen capacidad de LIDERAZGO.

18 | Observar a los “jefes” de las pandillas
5

| EFUpO:
Tienen necesidad de poder formar
Erupos, lanto heicrogéncos como

19 | HOMOGENEOS (por capacidades y/o

edad cronolGgica que tengan.

intereses, independieniemente de la

Tienen necesidad, por tanto de que se
les i “grupas de '

20 | para desarrollar sus potencialidades,

tano cognitivas / creativas como de
“ocio y tiempo libre”

TOTALES

Fuente: Adaptado de Martin, J. y Gonzalez, M. T. (2000). Alumnos precoces, superdotados
y de altas capacidades (pp. 51-56). Madrid: Centro de Investigacion y Documentacion
Educativa (CIDE).
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Pruebas estandarizadas para la evaluacion del alumnado con altas

capacidades intelectuales

Evaluar la inteligencia

Escala de Inteligencia Wechsler para ninos (WISC-R)
Autor: D. Wechsler
Aplicacion individual. De 6 a 16 anos.

Escala de Inteligencia Wechsler para ninos (WISC-IV)
Autor: D. Wechsler
Aplicacion individual. De 6 a 16 anos.

Test de Matrices Progresivas de Raven
Autor: J.C. Raven
Aplicacién individual y colectiva. Ninos/as, adolescentes y adultos.

Bateria de Evaluacion de Kaufman para ninos (K-ABC)
Autores: A.5. Kaufman v N.L. Kaufman

Aplicacion individual. Desde 2 afios y medio hasta 12 arios v medio.

Test de Inteligencia General de Dominés TIG (nivel 1)
Autor: Departamento I+D de TEA Ediciones
Aplicacion colectiva. De 10 anios hasta adultos.

Test de Inteligencia no verbal (TONI-2)
Autores: L. Brown, E.J. Sherbenou v S$.K. Johnsen
Aplicacion individual. De 5 a 85 arios.

Evaluar la ereatividad

Inteligencia Creativa (CREA)

Autores: F.J. Corbaran, F. Martinez, D. Donolo, C. Alonso, M. Tejerina v
E.M. Liminana.

Aplicacién individual y colectiva. Ninos/as, adolescentes y adultos.

Prueba de Imaginacién Creativa (PIC)

Autores: T. Artola, 1. Ancillo, J. Barraca, P. Mosteiro v J. Pina.
Aplicacién individual v colectiva. Nifios/asde 3%, 49, 5° v 6° de Educacién
Primaria.

Master en Psicopedagogia




Evaluar las variables socio-afectivas

Bateria de Socializacion (BAS, nivel 1 v 2)
Autores: F. Silva y M@ Carmen Martorell
Aplicacion colectiva. De 6 a 15 anos)

Cuestionario de Personalidad para ninos (CPQ)
Autores: E.B. Porter v E.B. Cattell
Aplicacion colectiva. Entre 8 v 12 anios.

Evaluar las aptitudes

Test de Aptitudes Mentales Primarias (PMA)
Autores: Departamento I+D de TEA Ediciones
Aplicacion colectiva. A partir de 10 anos.

Test de Aptitudes Escolares (TEA, nivel 1)
Autores: L.L. Thurstone y Th. G. Thurstone
Aplicacion colectiva. Nivel 1: 8 a 12 anos.

Evaluacion Factorial de las Aptitudes Intelectuales (EFAI)
Autores: P. Santamaria, D. Arribas, J. Perenia v N. Seisdedos
Aplicacion colectiva. Desde los 8 anios

Bateria de Aptitudes Diferenciales v Generales (BADvG E3)
Autores: C. Yuste v otros.

Aplicacion colectiva. Version E3: 10-11 anios (3% ciclo de EP)

Evaluar el potencial de aprendizaje

Evaluacion del Potencial de Aprendizaje (EPA-2)

Autores: R. Femandez Ballesteros, M.D. Calero, J.M. Campllonch v J.
Belchi

Aplicacion individual. A partir de los 10 anos.

Fuente: Adaptado de Barrera, Duran, R., Gonzilez, J y Reina, C. L. (2008). Manual de
atencién al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo por presentar altas
capacidades intelectuales. Sevilla: Junta de Andalucia.
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Anexo 7: Recursos digitales para altas capacidades

En Internet existen infinidad de recursos de gran utilidad para trabajar con

alumnado de Altas Capacidades Intelectuales. Destacar que no tienen por qué

utilizarse Unicamente materiales creados especificamente para éstos, sino que

también serd beneficioso trabajar con recursos generales que amplien los

conocimientos en diferentes areas.

Recursos Web

Generales

Averroes.

ITE (Instituto de Tecnologias Educativas).

Recursos Gobierno de Canarias.

Contenidos educativos digitales.
Zonaclick.

Educarm.

Jueduland.

Recursos gratuitos.

Recursos para nuestra clase.

ThinkQuest (archivos).

Learning for Kids.
Enciclonet.
Educapeques.

Kidstuff

Internet en el aula.
ThinkFun.
CREENArecursos AACC.

Area de Légica y Matemdticas

Provecto GAUSS.
Matematicas Divertidas.
Cientec Matematica.
Juegos de logica y estrategia.
Juegos de Ingenio.

Master en Psicopedagogia
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Planarity.
Matematicas Primaria.

Descartes.

Elparaiso de las Matematicas.
ThatQuiz.

Geogebra.

Phet.

Area de Ciencias

Eduspace.

NASA en Espafiol.

Astrored.

Cientec.

Ciencianet.

Experimentos para  nifios.
Experimentos caseros.

Centro de Ciencia Principia.
Provecto Celestia.

Proyecto Newton.

Ciencias Naturales.

Astropics.

Planetario de Pamplona.

Museo de la Ciencia de Barcelona.

Museo Eureka.
Stellarium.

Area de Lengua Castellana e Inglés

Aquilabra Leer.

Mundo Primaria: Lenguaje.
Poemitas.

Lacaja de las palabras magicas.
Lengua espatiola.

Provecto aula, lengua espariola.
El castellano.org.

ElHuevo de Chocolate.
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Ceniro virtual cervantes.
La mansion del inglés.
Aprender inglés.
TheYellow Pencil.

Area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia
Mundo Primaria: Historia.

Amigos del Antigno Egipto.
Atlas Mundial.

Pasajes dela Historia.

Juegos geograficos.

Geografia de Espaiia.

Profesor de Historia, Geografia v Arte.

Seterra.

Area artistica y musical
Kerpoofscholasties (Learning Through Creativity).

Portal tematico de Educacion musical.

Educacion artistica.

Educacion Artistica-Plastica.

E@: Educacion artistica 3.0.

El arte es cosa de nifios.

Mundo Primaria: Arte.

Arteparanifios.
Menudo Arte.
Cyvberkidz. Miisica v arte.

Master en Psicopedagogia

“UNIR




Generadores de recursos

Educa con TIC.
Genmagie.
Cuadernointerculiural.

Sopadeletras. Generador de juegos.
1, 2, 3 Tu Webquest.

Caza del tesoro. Generador.
Jigsawplanet. Generador de puzles.

Glogster.
Storybird.

Los recursos digitales mostrados han sido obtenidos de las siguientes fuentes (paginas
web):

CREENA: Altas Capacidades Recursos (s.f.). Respuesta Educativa. Recuperado el 2 de mayo
de 2015 de https://sites.google.com/a/educacion.navarra.es/banco-de-recursos/

Curriculuma Aberastea (s.f.). Baliabide Didaktikoak. Recuperado el 2 de mayo de 2015 de
https://sites.google.com/site/curriculumaaberastea/home/baliabideak

La Tribu Entera: Altas Capacidades Intelectuales (s.f.). Recursos Web. Recuperado el 2 de
mayo de 2015 de http://latribuenteraaltascapacidades.blogspot.com.es/p/aula-
apoyo.html
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Alonso Trigueros, Untzizu

Anexo 8: Modelo de evaluacion de programas de intervencion

Propuesta para la evaluaciéon de programas

Los aspectos formales
Calidad formal + Maguetacion

+ Estructura

* (Grado de aceptacién

» Calidad delos
Evaluaciéon CImiEmiGlEE * Respuestaa
inicial necesidades
El propio programa e Ewvaluabilidad
(antes)
Adecuacidén a * [Implicacion
destinatarios + Interés
Adecuacidn al - e
contexto + Recursos
+ Medios
*» Estrategias
Evaluacién Ejecucion del . Drga_niza._cié-n
continua El desarrollo del programa * Interaccion
programa
(durante) » Nivel de incidencia
Marco contexiual
Resultados + Efectividad
Valoracion + Enjuiciar aportaciones
» Los resultados
Evaluacién g eguidos con el Imolicaci
. progr * Implicaciones
Consecuendas s+ Toma de dedsiones
(al final) + Continuidad

Fuente: Adaptado de Méndez, J.M. y Monescillo, M. (2002). Estrategias para la evaluacién
de programas de orientacién (p. 196), XXI, Revista de Educacién, 4, 181-202.
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Anexo 9: Pauta de evaluacion formativa de programas de

enriquecimiento

La "pauta de evaluacion formativa de programas de enriquecimiento” que se
ofrece en este anexo es un instrumento-guia de evaluacién, creado por J. C. Mozas
Flores. Se considera de gran utilidad para el profesorado a la hora de enfocar la
realizacion de la evaluacion del programa presentado en este documento,
introduciendo aquellas modificaciones que se consideren necesarias.

PAUTA PARA LA EVALUACION FORMATIVA

DE PR AS DE ECIMIENT

Permite obterer un perfil valorasnive de los distinios elementos del programa, a fin de poder realizar
los ajustes necesarios anles de su puesta en marcha {apartados 1., 2. v 3) o durante su procese de
aplicacion (4., 5., 6., 7,8, 8, 9, [t y 11}

Para ello, se sefinlard en las escalay el grado de acwerds con log juicios valorarives que s& ofrecen,
arendiendo a la siguiente puntuacicn:

Muy Muy
en desacuerda En desacuerdn Indiferente e scuerdo de acuerd
1 2 3 4 b1

1. SOBRE ASPECTOS GENERALES DEL PROGRAMA A IMPLEMENTAR:

L1 Seaprecia coherencia y armonia interna enrre los distintes elementos 1 2 3 4§

i.2. A priovi, parece factible su mpfememamm dentra de pmgrmmﬂtfn
ordinaria del centro-ciclo-aula....

1.3, Concuerda con los pl'an;m:enmf edum:rmr. nﬁmies

VALOR ESCALAR MEDIO. ..oovo e |
2. SOBRE LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL PROGRAMA A IMPLEMENTAR: , ]
1234
21, Be muestran adecwados al nivel de madures de 108 desinglarios. ..o,
2.2, Estdn especificadas de formma clang ¥ Precism e o
2.3, Responden a necesidades sentidas de la poblacidn.... .
24, Conrribuven of desarrollo educaiive de fos destinatarios, .o
VALOR ESCALAR MEDIO. ....oooooo oo 1
. SOBRE LOS CONTENIINGS DEL PROGRAMA A IMPLEMENTAR:
12345
A1 Son suficientes v estan actualizados..., - S
32, Semuesiran adecuados al nivel de mn‘urez ﬁ‘e kn demnm'mm'
23 Estdn expecificados de forma clara y precisa.. .. e e et e aenn
34, Manifiestan coherencia con lox objetives del pragrama. ..............................
VALOR ESCALAR MEDIO....cccccovcvvanne s 1

Recopida v adaprada por s propio autor de; MOZAS FLORES, J.C (1998) Cdma preverir el
consumo de fabaco y alcohol. Guia didéctica para profesores. Madrid, Escuela Espaiiola, pp. 118 - 20,
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Fuente: Martin, J. y Gonzalez, M. T. (2000). Alumnos precoces, superdotados y de altas
capacidades (p.120-122). Madrid: Centro de Investigacion y Documentacién Educativa

(CIDE).
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Anexo 10: Asociaciones y paginas web

Existen diversas asociaciones, instituciones y centros de investigacion sobre las altas
capacidades tanto a nivel estatal como internacional, donde se realizan
identificaciones y seguimientos de estos alumnos/as, se llevan a cabo programas
educativos especificos y se ofrece formacion para familias y educadores.

Asociaciones estatales

AAESI - Asociacion de Apoyo Emocional a Superdotados
C/ Ladera de los Almendros, 13 C. Local 2., 28032 Madrid
Tel.: 646 396 658

ACAST - Asociacion Castellonense de Ayuda al Superdotado y Talentoso
C/Juan Herrera, 10. 12004 Castell6n
Tel.: 964 22 31 83

ADIMAC - Asociacion para el Desarrollo Integral de Menores con Altas Capacidades
Parque Gobelaurre, s/n. 48930 Getxo (Bizkaia)
Tel.: 699 998 098

ADOSSE - Asociacion para el Desarrollo y Orientacién del Sobredotado de Sevilla
C/ Recreo, 113. 41940 Tomares (Sevilla)

Tel.: 615 425 589 — 696 442 699

AESAC - Asociacion Espanola de Superdotacion y Altas Capacidades
Colegio San Juan Garcia

C/ Camarena, 57. 28047 Madrid

Tel.: 649 286 203

AEST - Asociacion Espafiola para Superdotados y con Talento
C/ Gran Via, 55, 3° A. 28013 Madrid
Tel.: 915 42 05 09

AGRUPANS - Asociacion de Pares de Nens Superdotats de Catalunya.
Miembro de la confederacion espafnola CEAS.

C/Providencia, 42. 08024 Barcelona

Tel.: 932 85 02 59

ALCAGI - Asociacion de altas capacidades de Gipuzkoa
Oficinas del Colegio San Luis La Salle. C/ Guardaplata, 16. 20016 Donostia
Tel.: 94339 6709

ANASYDAC - Asociacion de nifios y adultos de altas capacidades.
C/Puerto de Velate, 4, local. 28018 Madrid
Tel.: 916 90 30 95
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http://www.aaesi.org/
http://www.aesac.org/
http://www.aest.es/

ARCA - Asociacion para la Reflexidon y desarrollo de la Creatividad y de las Altas
Capacidades

C/ Atocha, 20, 4°, 28001 Madrid

Tel.: 607116 795

ASA - Asociacion de Superdotados de Andalucia
C/ Practicante Fdez. Alcolea, 74, 20018 Malaga
Tel.: 659 37 48 04 - 952200120

ASAC - Asociacion Espanola de Altas Capacidades
Apartado de Correos 724, 15780 Santiago de Compostela.
Tel.: 649251252

ASENID - Asociacion Espanola de Ninos Superdotados.
Avenida Goya, 24, esc. 22, 10° dcha. 50006 Zaragoza
Tel.: 976234210

AUPATUZ - Asociacion de familiares de menores con altas capacidades intelectuales del
Pais Vasco

¢/ Muruetatorre, 7 D 03. 48200. Durango (Bizkaia)

Tel.: 652 740 890

AVAST - Asociacion Valenciana de Apoyo al Superdotado y Talentoso
Miembro de la confederacion espanola CEAS.

C/Castelldn, 19, 29,32, 46004 Valencia.

Tel.: 963418614

CES - Centro Especializado en Superdotados
C/ Goya, 20, 28010 Madrid
Tel.: 913 781 400 - 609 589 246

CENTRO HUERTA DEL REY
C/ Pio del Rio Hortega, 10. 47014 Valladolid
Tel.: 983 341 382

CENTRO RENZULLI - Centro para el Desarrollo del Talento
C/ San Andrés, 8. Espacio La Industrial, 28004 Madrid
Tel.: 910 149 824 - 651 837 891

CREDEYTA - Asociacion para el desarrollo de la creatividad y el talento
C/Aribau, 184, 1°, 32, 08036 Barcelona
Tel.: 932380663

CONFEDERACION ESPANOLA DE ASOCIACIONES DE ALTAS CAPACIDADES
Tel.: 687801960

Master en Psicopedagogia



http://www.altascapacidadesarca.org/
http://www.asenid.com/
http://www.asociacion?avast.org/
http://www.centrosuperdotados.es/
http://www.centrohuertadelrey.com/
http://www.centrorenzulli.es/

EL MUNDO DEL SUPERDOTADO
C/ Duque de Sesto, 33. 5°. CD, 28009 Madrid
Tel.: 914 317 061 - 639 893 499

FANJAC - Fundacién de ayuda a nifios y jovenes con altas capacidades
¢/ Sant Adria, 20. 08030 Barcelona
Tel.: 664 762 350

FASI - Federacién Andaluza de Sobredotacion Intelectual
C/ Isaac Peral 43. 41701 Dos Hermanas SEVILLA
Tel.: 605 26 88 73

SOCIEDAD ESPANOLA PARA EL ESTUDIO DE LA SUPERDOTACION
Facultad de Psicologia.

Campus de Somosaguas, 28223 Pozuelo de Alarcon
Tel.: 913 943 165

Asociaciones internacionales

Educators of gifted, Talented, and Creative Children in B.C.
Canada.

European Council for High Ability
C/o Bildung und Begabung e.V, Godesberg Alle 9053175 Bonn, Germany.

Eurotalent
15 rue barillet-Deschamps, Tours 3700 France

Gifted and Talented Children's Association of South Australia
PO Box 1, Hihggate 5063, South Australia.

NACE - The National Association for Able Children in Education
P.O. BOX 242, Oxford OX2 9FR, UK

The National Research Center on the Gifted and Talented
University of Connecticut. 2131 Hillside Road, Unit 3007, Storrs, CT 06269-3007

The World Council for Gifted and Talented Children
18401 Hiawatha Street, Nothridge, California 91326, USA.

SENG - Supporting Emotional Needs of the Gifted
P.O. Box 488, Poughquag, New York 12570, USA.
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http://www.elmundodelsuperdotado.com/
http://www.f-a-s-i.com/
http://www.ucm.es/info/sees
http://www.eurotalent.org/
http://www.sengifted.org/

Paginas web

Consejo Superior de expertos en altas capacidades.

Renzulli Learning: Programa de recursos personalizados y atractivos para estudiantes.

Sociedad Espanola para el Estudio de la Superdotacion (SEES)

Centro "Huerta del Rey" de Valladolid especializado en la identificacién, formacion e
investigacion de la superdotacion intelectual.

National Association for Gifted Children.

Center for Talented Yough de la Universidad de Johns Hopkins.

Fundacion Promete.

Consejo Mundial del Nifio Bien Dotado y Talentoso.

Articulos e informacion sobre altas capacidades y talentos.

Centro de investigacion de experiencias y practicas educativas.

American Association for gifted Children

Mensa International. Dirigido a jovenes y adultos con altas capacidades.

European Council for High Ability.

Proyecto Zero

Gifted Development Center

Hoagies’ Gifted Education

TAG (Families of the Talented and Gifted)

Twice-Exceptional Newsletter
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https://www.gifteddevelopment.com/
http://www.hoagiesgifted.org/
http://www.tagfam.org/
http://www.2enewsletter.com/

GLOSARIO

Consiste en la anticipacion de la
escolaridad (poder iniciar la Educacion Primaria antes de los seis afos) o la
reduccion de su duraciéon (dos aflos como maximo), mediante la incorporacion a un
nivel superior al que le corresponde por edad. El alumno/a sigue el programa

educativo a mayor velocidad que el resto de sus compafieros/as.

Consiste en adecuar el
curriculo a un alumno concreto, trabajaindolo de manera abierta y flexible. Pueden
adaptarse distintos elementos del curriculo: la evaluaciéon, la metodologia, los
contenidos, los objetivos, etc. Se diferencian los siguientes tipos: adaptaciones no
significativas (cambios habituales que el profesorado realiza para responder a la
diversidad), adaptaciones significativas (eliminacién de contenidos y objetivos
bésicos en diferentes areas y sus criterios de evaluacion) y adaptaciones de acceso
(modificaciones en los recursos, materiales, medios de comunicacién y la provision

de recursos especiales, para facilitar el acceso al curriculo).

Estrategia utilizada en educacién, que puede ser de distinto
tipo: total, llevada a cabo en escuelas especiales durante todo el horario lectivo (no
se permite en el actual sistema educativo de Espafia) o parcial, realizando

agrupamientos por periodos de tiempo (permitida por la actual legislacion).

Término que hace referencia a un alumno/a que destaca
en algunas o muchas capacidades (cognitivas, psicomotrices, de autonomia, de

relacion social...) por encima de la media habitual para su edad.

Consiste en el desarrollo extenso del curriculo del grupo de
referencia (clase, nivel y ciclo), profundizando en ciertos aspectos e
interrelacionandolos con otras &areas. Puede ser de dos tipos: horizontal,
relacionando contenidos de distintas 4areas (apropiada para alumnos
“superdotados”), o vertical, aumentando la cantidad de contenidos del area

concreta donde destaca (apropiada para alumnos “talentosos”).
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El alumno/a construye sus propios
conocimientos, con la guia y orientacion del educador. Requiere una actitud activa y

cierto nivel de autonomia por parte del estudiante.

El alumno/a lleva a cabo su aprendizaje,

relacionando la nueva informacién con los conocimientos previos que ya posee.

Término psicométrico que expresa el nivel de
desarrollo mental en relacion a la edad cronologica; se obtiene dividiendo la edad
mental (obtenida mediante un test) por la edad cronolégica y multiplicando el

resultado por cien. Su formula es: CI = EM/EC x 100

Parte del proceso de identificacion del alumnado con AACC. Es
llevado a cabo tanto por los profesores como por los padres a través de escalas de
observacion. Si el resultado es positivo, se debera contactar con los Equipos de

Orientacion o con psicologos y pedagogos expertos en el tema para confirmarlo.

Desarrollo no homogéneo o desequilibrado de las areas social,
cognitiva, psicomotora y afectiva. Segin Terrassier, existen dos modalidades de
disincronia: la interna, referida al desequilibrio entre la capacidad cognitiva y la
capacidad lingiiistica, motora y emocional; y la externa o social, relacionada con la

desarmonia entre el nino/a y la escuela, la familia y los compafieros/as.

Consiste en la extension y profundizacion del curriculo o
la investigacion sobre temas de interés para el alumno/a en cuestiéon. Se basa en la
realizaciéon de programas adaptados a las necesidades de cada alumno/a, a la vez
que permite continuar trabajando con los compaferos de clase. Existen distintos
tipos: enriquecimiento de ampliacion horizontal y de ampliaciéon vertical,

enriquecimiento de tipo curricular o extracurricular.

Centros especiales que proporcionan una
educacion especifica al alumnado con Altas Capacidades, basados en el
agrupamiento total. En Espana esta modalidad no se contempla dentro de la

normativa educativa para los casos de alumnos con AACC.
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Procedimiento para recoger, analizar y
valorar informacion sobre la situacion de un alumno/a, con objeto de descubrir
informacién relevante para concretar sus necesidades educativas especiales y para
fundamentar las ayudas y apoyos necesarios para su desarrollo 6ptimo. Se encargan
de ello los Equipos de Orientaciéon Psicopedagdgica y los Departamentos de

Orientacion de los centros educativos.

Persona con inteligencia y creatividad excepcionales, que ha llevado a cabo
un producto reconocido y exaltado por su cultura y sociedad. En otros tiempos, al
genio se le solia identificar con un C.I. extraordinario (superior a 170/180), pero

actualmente esta comparacion entre genio y superdotado se considera falsa.

Procedimiento para detectar aquellos alumnos/as
potencialmente de AACC. Los expertos proponen el uso de un modelo mixto o de
"rastreo" en que se parta del total de la poblacion escolar. Para ello, es necesaria la
participacion conjunta de toda la comunidad educativa. Se distinguen dos sub-
procesos: la deteccion y la evaluacion psicopedagdgica. Los tres medios
fundamentales para identificar las AACC son: 1) la observacién por parte del
profesorado, 2) la observacion por parte de los familiares y 3) la evaluaciéon de los

Equipos de Orientacion.

Cuando un alumno/a
presenta dificultades de aprendizaje superiores que el resto del alumnado, debido a
causas internas o a la falta de adecuacion de la respuesta educativa, por lo que
precisa adaptaciones. Actualmente, el alumnado con AACC también se sittia dentro

de las NEE y de atencién a la diversidad.

Término que implica un ritmo de desarrollo evolutivo mas rapido del
alumno/a. Estudiantes con cualidades de altas capacidades intelectuales a edades
tempranas y que posteriormente, en la adolescencia o en la adultez, no mantienen

esa diferencia significativa respecto a su grupo normativo de edad.

Alumno/a que a corta edad, es capaz de realizar una obra fuera de lo
comun para su edad en un area especifica, comparandolo con los rendimientos de

una persona adulta.
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Alumno/a que posee
recursos intelectuales de nivel elevado en aspectos como el razonamiento logico, la
memoria, la percepcién, la habilidad verbal, matemética y espacial, entre otros.
Estos alumnos/as son capaces de aprender con mayor facilidad diversas areas o

materias.

Conjunto de aptitudes que posee un alumno/a para un ambito o
ambitos especificos (area artistica, verbal, l6gica, matematica, deportiva, musical,
creativa...) y que presenta una capacidad superior a la media. Existen dos tipos de
talento: simple, si destaca en una sola area, o compuesto/complejo, si se combinan
talentos simples (por ejemplo: el talento académico). Este alumnado no suele

destacar en el resto de &mbitos, pudiendo incluso presentar dificultades.

Este glosario ha sido configurado a partir de las aportaciones obtenidas en las siguientes
fuentes:

Albes, C., Aretxaga, L., Etxebarria, I., Santamaria, A., Uriarte, B. y Vigo, P. (2013).
Orientaciones educativas. Alumnado con altas capacidades intelectuales.
Departamento de Educacion, Politica Lingiiistica y Cultura. Vitoria-Gasteiz: Servicio
Central de Publicaciones del Gobierno Vasco.

Barrera, A., Duran, R., Gonzéilez, J. y Reina, C. L. (2008). Manual de atencién al alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo por presentar altas capacidades
intelectuales. Sevilla: Junta de Andalucia.

Martin, J. y Gonzalez, M. T. (2000). Alumnos precoces, superdotados y de altas
capacidades. Madrid: Centro de Investigacién y Documentacién Educativa (CIDE).
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