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Resumen

La Teoria de las Inteligencias Multiples (IM) surge en 1983 como alternativa al con-
cepto de inteligencia tradicional. Se inicia entonces un nuevo modo de entender y estudiar
la inteligencia de una manera mas contextualizada y practica. En este estudio de investi-
gacion se abordan algunas de las dificultades que pueden mostrar los sujetos con disca-
pacidad auditiva en el desarrollo de sus IM, para poder realizar un programa de desarrollo
de IM adaptado a sus necesidades especificas. La muestra la han formado 32 sujetos y la
metodologia que se ha llevado a cabo ha sido cuasi-experimental. Pretendiamos encon-
trar diferencias significativas entre las puntuaciones de las IM en funcién del tipo de
hipoacusia. Los resultados nos muestran que cuando la pérdida auditiva de los sujetos es
mayor, las puntuaciones en sus IM no son inferiores, este hecho apoya la idea de que el

uso del lenguaje de signos suple la discapacidad del sujeto.

Palabras clave: Teoria de las Inteligencias Multiples, discapacidad auditiva, progra-

ma de desarrollo de IM, lenguaje de signos.
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Abstract

The theory of multiple intelligences (MI) was proposed in 1983 as an alternative to the
concept of traditional intelligence. In that moment a new way of understanding and
studying the intelligence in a more contextualized and practical way is started. In that
research study some of the difficulties that impairment hearing subjects may show in their
MI development are raised, in order to be able to execute a M|l development program
adapted/adjusted to their specific needs. The sample is composed of 32 subjects and the
methodology carried out has been of a quasi experimental kind. We intended to
demonstrate significant differences among the different IM scores depending on the type
of hypoacusis. Results show that when subjects have an acuter hearing loss, M| scores
are not inferior; which supports the idea that sign language usage makes up for the

subject’s hearing disability.

Key words: theory of multiple intelligences (Ml), hearing impairment, M|l development

program, sign language.
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Introduccion

La inteligencia, desde una perspectiva tradicional, se define operacionalmente como
la habilidad de un sujeto para responder a los items de un test de inteligencia. En torno a
los afios ochenta se inicia un nuevo modo de comprender y analizar la inteligencia de una

forma mas practica y contextualizada. Pluralizandose asi el concepto tradicional.

Esta nueva perspectiva, formulada por Gardner (1983), se trata de una vision pluralis-
ta de la mente, que reconoce multiples facetas diferentes de la cognicibn humana y que

tiene en cuenta los diferentes potenciales cognitivos de las personas.

Howard Gardner, nos aproxima a una propuesta arriesgada y moderna que constituye
una revoluciéon. La meta de su teoria es la busqueda de informacién directa sobre la forma
en la que los sujetos desarrollan sus capacidades que luego tienen repercusiones desta-
cables en su estilo de vida. Las inteligencias multiples, entendidas como potenciales bio-
l6gicos, casi nunca existen de forma aislada, pero suelen trabajar de manera conjunta

para la resolucion de problemas o para el alcance de diversos fines.

Nosotros somos conscientes de que los nifios se benefician de aquellos enfoques
didacticos que los ayudan a reflexionar sobre sus propios procesos de aprendizaje, como
apoyan investigaciones recientes en psicologia cognitiva aplicada a la educacion. Cuando
los nifos participan en esta clase de actividad metacognitiva pueden elegir estrategias
adecuadas para resolver problemas y pueden defenderse ellos mismos en ambientes de
aprendizaje nuevos. La escuela del futuro debera centrarse en las individualidades de los
alumnos y ayudarles a desarrollar todas sus inteligencias para que descubran su propia

manera de combinarlas y utilizarlas.

Queremos estudiar la Teoria de las Inteligencias Multiples (IM) propuesta en 1983 por
Gardner, mas concretamente, en las inteligencias de los alumnos con discapacidad audi-
tiva; de manera que podamos extrapolar y extraer pautas de actuacién que conformen un
programa de actividades para desarrollar las inteligencias multiples de este tipo de alum-

nos.

Se ha elegido a este grupo de alumnos porque la audicién es la via habitual para ad-
quirir el lenguaje, uno de los atributos humanos mas importantes. El lenguaje es la via

principal por la que los nifios comprenden lo que no es evidente de forma inmediata y tie-
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ne un papel fundamental en el desarrollo del conocimiento y del pensamiento. La sordera
constituye un grave impedimento cuyos efectos van mas alla de la imposibilidad del habla.
Diversos estudios sobre este tema demuestran que los sujetos con hipoacusia padecen
un retraso en la adquisicion del lenguaje, con repercusiones en el plano académico, lo
que les hace tener peores expectativas laborales y profesionales (Yoshinaga-Itano, Se-
dey, Coulter y Mehl, 1998; Mehl, Thomson, 1998).

Ademas, la prevalencia de la hipoacusia en el recién nacido y el lactante, segun Del-
gado y el Grupo Prevnlanfad/PAPPS Infancia y Adolescencia (2011), se estima entre 1,5
y 6,0 casos por 1000 nacidos vivos, lo que inicialmente ya indica el impacto que poten-
cialmente puede tener cualquier programa o medida terapéutica aplicable a este grupo de

poblacion.

Esperamos, por tanto, obtener unos resultados favorables que permitan establecer, al
menos, directrices para orientarnos a la hora de trabajar las IM de los sujetos con disca-

pacidad auditiva.

Para ello, y en un primer momento, nos proponemos hacer una revisién bibliografica
en profundidad tratando de acercarnos a las reflexiones teoricas sobre la Teoria de las IM
y la discapacidad auditiva. Pretendemos crear un marco general en el que contextualizar
nuestra investigacion, profundizando en los conceptos y términos sobre la materia, e in-

dagando sobre las opiniones de los distintos autores al respecto.

A continuacion, nuestra investigacion se enfocara en las derivaciones practicas, tra-
tando de hallar directrices o pautas para la accidén, que permitan establecer una serie de
estrategias para guiar la practica docente. Analizaremos, en este punto, las diferentes in-

teligencias de un grupo de sujetos con discapacidad auditiva.

Por dltimo, con los datos obtenidos, trataremos de disefiar un programa de desarrollo
de las inteligencias multiples adaptado a los alumnos con discapacidad auditiva. Espera-
mos hacer, por humilde que sea, una contribucion en la estimulacion de las IM dirigido a

los alumnos con pérdidas auditivas.
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1. Planteamiento del problema

Para algunos autores como Marchesi (1987), la sordera dificulta la apropiacion de in-
formacion e impide al nifio sacar el maximo provecho de su experiencia y su capacidad.
La menor informacion y experiencia conlleva, casi siempre, menor curiosidad y motivacion
por los sucesos del entorno, lo cual podria repercutir en un mayor fracaso escolar (Gonza-

lez, Herrera, Marin y Rojas, 2008).

De acuerdo con Al-Hilawani, (2001, 2006) y Fawzy, (2006) no existe ningun aspecto
en la sordera que por si misma impida desarrollar un pensamiento abstracto de maxima
complejidad. El nifio con discapacidad auditiva conserva totalmente sus potencialidades
intelectivas; es capaz e inteligente pero necesita aprender a pensar y disponer de herra-
mientas que pueda manejar. En este sentido, la Teoria de las Inteligencias Multiples (IM)
de Gardner (1983), aporta una perspectiva nueva que abre nuevos espacios a la inter-
vencion psicoeducativa, con el objetivo de mejorar el funcionamiento cognitivo de todos
los alumnos. Este estudio pretende arrojar luz a la intervencion psicoeducativa en nifios
con discapacidad auditiva, con el fin de mejorar su funcionamiento cognitivo a través de la

estimulacién y el desarrollo de las IM.

Para ello, esta investigacion se asienta en los siguientes pilares que se desarrollan a

continuacion.

1.1 EL SISTEMA AUDITIVO

Creemos necesario introducir este punto con un analisis de nuestro sistema auditivo,
ya que para poder comprender la etiologia de los sujetos con discapacidad auditiva es
fundamental, como paso previo, conocer como funciona este sistema en condiciones

normales.

La audicion es un canal de entrada de informacion vital para el desarrollo cognitivo,
linglistico y social del ser humano desde la gestacion (Neville y Bavelier, 2001). De
hecho, autores como Léhle, Holm y Lenhardt (1999) ponen de manifiesto su gran relevan-
cia teniendo en cuenta la importancia del lenguaje en la educacion y en la vida del ser

humano, el oido es, quizas, el sentido mas importante para el desarrollo intelectual.

10
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Para que se produzca la audicién es necesario que el estimulo sonoro pase a través
de una complicada cadena de estructuras antes de llegar a los receptores auditivos (Carl-
son, 2002). Comenzaremos describiendo las propiedades del estimulo sonoro, después
analizaremos la anatomia del oido y los diferentes procesos de la audicién para dejar
constancia de su funcionamiento, puesto que se trata de una importante via de entrada de

informacion.

En lo referente al estimulo, podemos percibir los sonidos gracias a que son produci-
dos por objetos que vibran y esta vibracién pone en movimiento a las moléculas del aire.
Cuando un objeto vibra, este movimiento hace que las moléculas del aire se compriman o
se expandan, produciendo ondas que viajan desde el objeto a unos 360 m/s. Para que
estas ondas estimulen las células receptoras de nuestro sistema auditivo, deben vibrar

entre 30 y 20.000 veces por segundo, sélo de esta forma seran percibidas como sonidos.

Siguiendo a Carlson (2002) los sonidos que podemos percibir tienen tres variaciones
fundamentales: el tono, el volumen y el timbre. Cuando percibimos un estimulo el tono
vendria determinado por la frecuencia de su vibracién, medida en hercios. El volumen es-
ta determinado por el grado de compresion de las moléculas de aire, cuando la vibracion
es mayor se producira un mayor grado de compresion y por tanto las ondas acusticas
seran mas intensas y sonoras. El timbre nos proporciona informacion sobre la naturaleza
de un sonido en particular. La mayoria de los sonidos del ambiente son complejos y su
consistencia se basa en diferentes frecuencias de vibracion, la mezcla de estas frecuen-

cias es lo que determina el timbre del estimulo acustico.

El oido, al contrario que el ojo, es un érgano analitico. Cuando se mezclan dos ondas
sonoras de frecuencias dispares no percibimos un tono intermedio, oimos ambos sonidos
en su tono original. Nuestro sistema auditivo es capaz de detectar las frecuencias indivi-
duales dentro de un tono complejo y esto nos permite identificar la naturaleza de un soni-

do particular.

Veamos, a continuacién, unas pinceladas respecto a la anatomia del oido. En este
sentido, los sonidos son captados por el pabellon auricular, que forma parte del oido ex-
terno, después son canalizados a través del canal auditivo hasta la membrana timpanica,

la cual vibra al ser estimulada por la onda sonora (Carlson, 2002).

11
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Mariillo :
Yunque - Huesecillos

Estribo (del oido medio)

Ventana oval

Nervio auditivo

Céclea

Pat?allén Canal Membrana Ventana Trompa de Eustaquio
auricular auditivo timpanica redonda (conecta con la garganta)

Figura 1. El 6rgano auditivo. (Tomado de Carlson (2002), pag. 248).

En el interior del oido medio se encuentran unos huesecillos (martillo, yunque y estri-
bo), que vibran al ser estimulados por las vibraciones de la membrana timpanica. El marti-
llo esta conectado a la membrana timpanica por un extremo y al yunque por el otro, mien-
tras que el yunque estaria conectado a su vez al estribo que es el encargado de transmitir
las vibraciones a la coclea. La base del estribo presiona y transmite las vibraciones a la

ventana oval, que es la abertura del proceso 6seo que rodea a la céclea (Carlson, 2002).

La céclea pertenece al oido interno y se encuentra llena de liquido, por tanto la onda
sonora transmitida a través del aire debe ser transferida a un medio liquido. En condicio-
nes normales esta transferencia es muy poco eficaz, por el desajuste de impedancia, pero

la cadena de huesecillos resuelve este problema de dos maneras:

La primera consiste en que la membrana timpanica tiene un area de unos seis centi-
metros cuadrados, mientras que el final del estribo solo la tiene de unos 0,032, una razén
de 17 a 1. Como segunda solucién, los huesecillos estan dispuestos de forma que, multi-

plican la vibracién por un factor de 1,3.

La combinaciéon de estas dos soluciones de los huesecillos al problema del desajuste
de impedancia incrementa el efecto de las vibraciones en un minuto en un minimo de (1,3
x17) = 22.

Una estructura muy importante en el sistema auditivo es el érgano de Corti, conocido

como o6rgano receptor de la coclea. Estad formado por la membrana basilar, las células

UNIR
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ciliadas y la membrana tectorial (Carlson, 2002). Las células ciliadas, que estan ancladas
gracias a las células de Deiter a la membrana basilar, son los receptores auditivos. Las
ondas sonoras hacen que la membrana basilar se mueva en relaciéon con la membrana
tectorial doblando las células ciliadas, esto genera potenciales receptores. Von Békésy
(1960) demostré que debido a las diferentes propiedades fisicas de la membrana basilar,
los sonidos de diferentes frecuencias producen deformaciones en base a su determinada

frecuencia.

La ventana redonda permite que el liquido que contiene la céclea se mueva hacia de-
lante y hacia atras. La base del estribo presiona sobre la ventana oval y mediante esta
accion se introducen las ondas sonoras de diferentes frecuencias en la coclea. Son estas
vibraciones las que provocan que la membrana basilar se mueva hacia delante y hacia
atras. Debido a esto, se producen cambios de presion en el liquido que hay debajo de la
ventana basilar que son retransmitidos a la membrana de la ventana redonda que se
mueve hacia adentro y hacia fuera de forma opuesta a los movimientos de la ventana oval
(Carlson, 2002).

Para la transduccion de la informacion auditiva, disponemos de dos tipos de recepto-
res auditivos, las células ciliadas auditivas internas, situadas en el interior de la espiral
coclear, y las externas, situadas en el exterior. Las células ciliadas contienen cilios, finos
apéndices, situados en filas de acuerdo a su longitud. Las células ciliadas crean sinapsis
con las dendritas de las neuronas bipolares, son los axones de estas neuronas bipolares

lo que llevan la informacion auditiva al cerebro.

Como ya hemos visto, las ondas sonoras hacen que la membrana basilar y la tectorial
se muevan. Son estos movimientos los que hacen que los cilios de las células ciliadas se
muevan en una u otra direccién. Los cilios, segun Flock (1977), contienen filamentos de

actina, esto hace que su aspecto sea rigido y tieso.

Los cilios estan unidos unos a otros por la union de las puntas que son filamentos
elasticos. Los puntos de union estan fijados en el extremo final de un cilio y el costado
lateral del cilio adyacente, estas uniones se conocen con el nombre de placas de inser-

cion.

Las uniones de las puntas, generalmente, se encuentran estiradas haciendo que
estén bajo cierta tensidén. De esta forma, cuando el movimiento del haz de cilios se realiza
hacia el mas alto de ellos, tensa las fibras de unidén, mientras que el movimiento en senti-

13



Bejarano Martin, Helena

do contrario las relaja. La inclinacion del haz de cilios, segun Jaramillo (1995), genera po-
tenciales receptores. Cada placa de insercion o union de las puntas, contiene un unico
canal para cationes. Cuando el fasciculo de las células ciliadas se tensa, la probabilidad
de que un canal idénico individual este abierto es de el 10%. Esto quiere decir que una pe-
quefia cantidad de K* y Ca?* se difunden hacia el interior del cilio. Cuando el fasciculo se
mueve hacia el cilio mas largo, al aumentar la presion sobre la union de las puntas se
abren todos los canales i6nicos, por tanto el influjo de K* y Ca®* hacia el interior del cilio
aumenta y la membrana se despolariza. Todo este proceso da lugar a un aumento de la
liberacion de neurotransmisor por parte de la célula ciliada. En cambio, cuando el fascicu-
lo se mueve hacia el cilio mas corto, la relajaciéon de las uniones de las puntas hace que
los canales i6nicos se cierren, de esta forma el influjo de K* y Ca® cesa, la membrana se

hiperpolariza y la liberaciéon de neurotransmisor disminuye.

Para que las células ciliadas sean sensibles al movimiento del haz de cilios, segun
Carlson (2002), la tension sobre las uniones de las puntas tiene que ser justo la correcta.
Si la tension es demasiado baja, los canales idnicos permaneceran siempre cerrados y si
la tension es demasiado alta, los canales i6nicos no se cerraran cuando el haz de cilios se
mueva hacia el mas corto. Las investigaciones de Gillespie (1995) y Jaramillo (1995) han
demostrado que los canales i6nicos contienen un motor de miosina que se mueve hacia
arriba y hacia abajo por los filamentos de actina de los cilios. Este motor de miosina es el
que regula la tension sobre las uniones de las puntas. Cuando los iones de calcio entran
en el canal ibnico abierto, el motor de miosina se desliza hacia abajo, reduciendo la ten-
sion. En el caso contrario, cuando el canal idnico se cierra, el calcio desaparece del cito-
plasma del cilio y como consecuencia de ello el motor de calcio se mueve hacia arriba

aumentando la tensién de la unién de las puntas.

Si nos centramos en las vias auditivas, es fundamental conocer como funcionan las
conexiones del nervio coclear. La informacion auditiva llega al encéfalo mediante el envio
de informacién a través del 6rgano de Corti al nervio coclear, una rama del nervio auditivo.
Las neuronas que viajan por el nervio coclear son bipolares y tienen cuerpos axonales,
que salen de ambos extremos del soma, capaces de conducir potenciales de accion.
Segun Carlson (2002), el extremo de uno de los procesos actia como una dendrita, res-
pondiendo con un potencial excitatorio postsinaptico cuando las células ciliadas auditivas
liberan sustancia transmisora. Los potenciales excitatorios postsinapticos originan poten-
ciales de accidn en los axones del nervio auditivo, los cuales forman sinapsis con las neu-

ronas del bulbo.

UNIR
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Cada nervio coclear contiene aproximadamente unos 50.000 anoxes aferentes. Las
dendritas del 95% de estos axones, gruesos y mielinizados, forman sinapsis con las célu-
las ciliadas internas. El 5% restante de fibras sensoriales del nervio coclear forman sinap-
sis con las células ciliadas externas, que son mas numerosas. Estos ultimos axones son
delgados y amielinicos. De esta forma, a pesar de que el numero de células internas
constituyen solamente el 29% de numero total de células receptoras, sus conexiones con
el nervio auditivo sugieren que son de importancia primaria en la transmision de la infor-
macion auditiva al sistema nervioso central. El nervio coclear tiene axones aferentes y
eferentes. En las sinapsis eferentes, la sustancia transmisora parece ser un aminoacido
excitatorio como el aspartato o el glutamato. Los botones terminales eferentes secretan

acetilcolina, la cual parece inhibir a las células ciliadas.

El sistema auditivo central constituye una parte muy importante dentro de nuestro sis-
tema auditivo. Para comprender su funcionamiento, de manera eficaz, vamos a describir
la siguiente imagen en la que podemos ver una descripcion anatdmica de nuestro sistema

auditivo.

Cisura
lateral

Corteza
auditival

Nucleo geniculado
medial

Nervio
Cuerpo superior auditivo
trapezoide

Figura 2. La via del sistema auditivo. (Tomado de Carlson (2002), pag. 257).
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Podemos observar que los axones establecen sinapsis al entrar en los nucleos co-
cleares del bulbo. En estos nucleos la mayoria de las neuronas envian axones al comple-
jo olivar superior, que se encuentra localizado en el bulbo. Las neuronas de este comple-
jo, a través del lemnisco lateral, proyectan axones al coliculo inferior, que esta situado en
el mesencéfalo dorsal. En este punto, las neuronas se proyectan al nucleo geniculado
medial del talamo y este envia axones a la corteza auditiva del l16bulo temporal. Cada
hemisferio recibe informacién de los dos oidos, pero sobretodo del contralateral. Ademas

al cerebelo y a la formacion reticular también les llega la informacion auditiva.
La corteza auditiva primaria consta de tres regiones:

La corteza auditiva primaria.

2. La region del cinturon (primer nivel de la corteza de asociacion auditiva). Esta
region rodea a la corteza auditiva primaria y recibe informacion de esta corteza
y de las divisiones dorsal y medial del nucleo geniculado medial.

3. La regidén paracinturén (segundo nivel de la corteza de asociacion auditiva).
Recibe informacién de la region del cinturon y de las divisiones del nucleo ge-

niculado medial que son proyectadas a esta region.

Estas dos ultimas regiones, pueden ademas subdividirse en una docena o mas de

subregiones.

La forma en la que percibimos los tonos o el volumen de los diferentes estimulos so-
noros no es la misma. La dimensién en la que percibimos los diferentes tonos esta rela-
cionada con la dimension fisica de la frecuencia. Esta frecuencia es detectada por la
céclea de dos formas: las frecuencias medias y altas son codificadas espacialmente y las

frecuencias bajas se codifican temporalmente.

Respecto a la percepciones del volumen, los axones del nervio coclear alteran su tasa
de actividad para informar al cerebro del volumen de un estimulo sonoro. Cuando se pro-
ducen vibraciones mas intensas la fuerza de flexion de los cilios de las células ciliadas es
también mayor, ésto origina una liberacion mayor de neurotransmisor, lo que conlleva una
mayor tasa de actividad de los axones del nervio coclear. Debido a este hecho, se cree
que el volumen de los estimulos sonoros de baja frecuencia es codificado por el nUmero

de axones activos en un momento dado.
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Una vez llegados a este punto vamos a analizar las diferentes funciones conductuales
del sistema auditivo. La audicion tiene tres funciones principalmente: determinar la locali-
zacién de los sonidos, detectarlos y reconocer la identidad de la fuente de éstos (Carlson,
2002).

Esta tercera funcidén se da gracias a que los axones del nervio coclear tienen patrones
de actividad que cambian continuamente respondiendo a los cambios de mezclas de las
frecuencias que golpean constantemente los timpanos. De esta forma, el sistema auditivo
en la identificacion de fuentes de sonidos tiene como tarea fundamental el reconocimiento

de patrones.

El reconocimiento de patrones parece que es realizado por circuitos de neuronas de
la neocorteza. Pero debido a que los datos aun son escasos, no disponemos de una con-
cepcion real de los mecanismos de codificacidon que el cerebro utiliza para el reconoci-

miento de patrones, ni si quiera qué caracteristicas de éstos son las que se codifican.

Dejando a un lado la manera en la que se lleva a cabo el analisis de la informacién
auditiva, lo que si esta claro es que los circuitos que ejecutan este analisis deben recibir

informacion precisa.

Otro aspecto fundamental a tener en cuenta a la hora de hablar de la funcionalidad,
es la importancia de la percepcion auditiva para el desarrollo humano. En este sentido,
Sastre (2008) afirma que el procesamiento de las informaciones entrantes, posibilita la
construccion sucesiva de conocimientos y resolucion de los distintos problemas del dia a
dia: intelectuales, fisicos o sociales, con las consecuencias que esto conlleva. Es decir, la
audicioén tiene un papel protagonista tanto en el despliegue como en la funcionalidad del
lenguaje, el desarrollo cognitivo, social y afectivo, sin olvidarnos, claro esta, de su papel
esencial por tanto, en el aprendizaje, con unos efectos acumulativos a lo largo del desa-
rrollo, asi como su influencia en la corticalizacién cerebral, sustrato neurobiolégico base

para ellos.

1.2 LA DISCAPACIDAD AUDITIVA

Una vez analizado el funcionamiento del sistema auditivo, pasamos a describir el con-
cepto y clasificacion de la discapacidad auditiva. Como comentabamos antes, el érgano

del oido es el instrumento que transforma la energia mecanica ondulante en energia ner-
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viosa que, a su vez es procesable por el cerebro para reconocer las sefales sonoras y
extraer su significado. Las deficiencias auditivas, o hipoacusias, segun Manrique y Huarte

(2001) se insertan en el grupo de trastornos instrumentales del habla y del lenguaje.

En la infancia, la problematica de una hipoacusia adquiere unas connotaciones espe-
ciales; sus defectos son multiples y dependen de factores como la intensidad y el momen-

to de aparicion del discapacidad auditiva.

Respecto a la clasificacion de la hipoacusia infantil, segun Antonio y Villalba (1996), la
audiometria resultante de una exploracion ofrece una riqueza de valores y constituye una

descripcion de la audicidon del sujeto en ambos oidos.

La Formula de Carhart, para hallar la perdida auditiva, es la formula mas usual y la
mas sencilla. Consiste en hallar la media aritmética de la pérdida auditiva en las frecuen-
cias de 500-1.000 y 2.000 c/s. Se realiza asi:

125 250 500 1.000 2.000 4.000 B.000 cls
Oido derecho 40 80 70 B5 105 - —dB
Oidoizquierdo 35 50 75 a5 - - —dB

Tabla 3. Férmula de Carhart (Tomado de Antonio y Villalba, (1996), pag. 9).

La media para el oido derecho es 86,6 dB. Si sumamos 70+85+105 y lo dividimos por

tres encontraremos dicho resultado. Lo mismo se realiza para el oido izquierdo.

Cuando en alguna de las frecuencias (500-1.000-2.000 c/s) no aparecen respuestas,
se suman 120 dB como dato correspondiente a esa frecuencia. De esta forma para el oi-
do izquierdo, en el ejemplo anterior, tendriamos que sumar: 75+95+120 y dividirlo por

tres. Con ello obtendriamos una media de 96,6 dB.

En cuanto a la clasificacion de las pérdidas auditivas conviene sefalar que existen di-
ferentes clasificaciones. Aqui utilizaremos las mas conocida y utilizada. Esta clasificacion
hace referencia a la audicion para el mejor oido y esta basada en la férmula de Carhart
que acabamos de analizar: media aritmética para las pérdidas auditivas en las frecuencias
de: 500, 1.000 y 2.000 c/s.

Atendiendo a la intensidad de la pérdida auditiva y siguiendo las normas del American
National Standars Institute (1969) y del Bureau International d’Audiophonologie (BIAP) se
establecen los siguientes grupos atendiendo a la pérdida en dB:

UNIR
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Tipos Pérdida en decibelios
Hipoacusias leves 20-40 dB
Hipoacusias medias 40-70 dB
Hipoacusias severas 70-90 dB
Hipoacusias profundas >90 dB

Tabla 4. Clasificacion de las hipoacusias en funcién de los dB (Adaptado de Manrique y Huarte (2001), pag. 206-
207).

Debemos mencionar que algunas clasificaciones reservan el término hipoacusico para
las pérdidas inferiores a 90 dB y denominan sordo, o sordo profundo a los deficientes au-

ditivos cuya pérdida auditiva es superior a los 90 dB.

En relacidn a la localizacién de la lesion se distinguen las hipoacusias de transmision

(o conductivas) y las de percepcidon (o neurosensoriales).

Las primeras son aquellas en las que esta afectada la parte mecanica del oido; co-
rresponden a patologias del oido externo y medio. Las segundas, son aquellas en las que
la lesion se localiza en el 6rgano de Corti 0 en las vias o centros nerviosos superiores au-
ditivos. Cuando se asocian hipoacusia de transmision y percepcion, se habla de hipoacu-

sias mixtas.

En cuanto al momento de la aparicion de la discapacidad auditiva, es importante dife-
renciar las hipoacusias prelocutivas (que existen desde el nacimiento antes de la apari-
cion normal del lenguaje), las perilocutivas (que aparecen entre el segundo y el cuarto
afno) y las postlocutivas (que se instauran después de que las adquisiciones linglisticas

fundamentales estan consolidadas).

Cuando hay una disfuncion en la entrada auditiva, puede generar lo que algunos au-
tores han denominado el "déficit invisible” (Léhle, Holm y Lenhardt, 1999). La manifesta-
cion de sus consecuencias dependera de aspectos como: el tipo de pérdida auditiva, la

edad de inicio de la pérdida y el ambiente o contexto.

Su manifestacién se produce a nivel neuropsicoldgico, cognitivo-académico (adquisi-
cion de conocimientos), lenguaje y socioafectivo, incrementandose a partir del primer ano
de vida hasta hacerse especialmente evidente en la entrada al contexto escolar (Sastre,
2008).
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La audicion y el desarrollo del lenguaje estan intimamente unidos. La influencia de
una perdida de audicion sobre la adquisicion del lenguaje y la produccion de la voz, de-
pende, en gran medida, de su intensidad y del grado de afectacidén de las diferentes fre-

cuencias del espectro auditivo.

Debemos tener en cuenta, como exponen Antonio y Villalba (1996) que el grado de
pérdida auditiva es un factor importante, pero ha de quedar claro que no es el Unico factor
ni tan siquiera el mas importante. Junto a la intensidad de la pérdida auditiva conviene
contemplar como factores con influencia decisiva el nivel de inteligencia del sujeto y el
estado neurolégico del cerebro, el grado de integracién que el sujeto es capaz de realizar
con la estimulaciéon que llega a su cerebro. Es preciso contemplar, asimismo, el tipo de
curva audiométrica con la que contamos: conservacion de frecuencias, forma de la curva,

como y donde se interrumpe, etc.

En las hipoacusias leves, entre 20 y 40 dB, si bien se pueden escapar algunos fone-
mas, en lineas generales se llega a percibir normalmente la palabra, no apareciendo tras-

tornos significativos en el lenguaje y en la vida social (Antonio y Villalba, 1996).

Hz 125 250 200 1.000 2000 4,000 B.000 1 iy
dB
[}
10
20 o 0 O
30 [0 —— 0
40 0—4— o
20
[it}]
70
80
a0
100
110
120
Hz 125 150 S00 1000 2.000 4.000 B.000 16.000

Figura 5. Audiograma de una pérdida auditiva leve. Oido derecho. Via aérea. (Tomado de Antonio y Villalba (1996),

pag. 12).

En las hipoacusias medias, entre 40 y 70 dB, no se percibe la palabra hablada, salvo
que ésta sea emitida a una fuerte intensidad. Se utiliza el apoyo en la lectura labial y exis-
ten dificultades para la comunicacién que deben ser paliadas con la aparicion de audifo-
nos. El nivel de 50 dB de intensidad de la hipoacusia tiene un especial significado: una
pérdida de audicion inferior a 50 dB no genera problemas en el autocontrol de la intensi-

dad, melodia, ritmo y timbre de la propia palabra (Manrique y Huarte 2001).
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Hz 125 250 s00 1000 2.000 4.000 B.000 16000
dB
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Hz 125 250 S00 1000 2.000 4.000 B.000 16000

Figura 6. Audiograma de una pérdida auditiva media. Oido derecho. Via aérea. (Tomado de Antonio y Villalba (1996),

pag. 13).

En las hipoacusias severas, entre 70 y 90 dB, no se oye la voz salvo a intensidades
muy elevadas. Se utiliza regularmente la lectura labial y es imprescindible el empleo de

audifonos y el apoyo logopédico para alcanzar un desarrollo del lenguaje.

Hz 125 250 500 1.000 2.000 4.000 B.000 16.000
dB
1]
10
20
30
40
50
&0 o_
70 T~o—1 o
K0 T~—o__ __o—1 0
90 T—o—T
100
110
120
Hz 125 250 500 1000 2.000 4.000 LA 16,000

Figura 7. Audiograma de una pérdida auditiva severa. Oido derecho. Via aérea. (Tomado de Antonio y Villalba (1996),

pag 14).

La hipoacusia profunda, superior a 90 dB, cuando es bilateral y temprana (prelocuti-
va), se acompana de mudez en el caso de que el nifio no reciba atencidén logopédica es-
pecializada y no emplee algun tipo de proétesis auditiva. El prondstico es muy variable en
funcion de la persistencia o no de restos auditivos en tonos agudos. Cuando no existen
restos auditivos en frecuencias medias y agudas, la informacién recibida es minima e in-
eficaz la utilizacion de audifonos. En estos caso la posibilidad de un implante coclear

puede ser de gran utilidad.
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Figura 8. Audiograma de una pérdida auditiva profunda. Oido derecho. Via aérea. Tomado de Antonio y Villalba (1996),

pag. 15).

El desarrollo linglistico del nifio con sordera severa y profunda prelocutiva posee
unas caracteristicas, definidas a través de los abundantes estudios, que vamos a sinteti-

zar a continuacion:

Etapa de vocalizaciones (0-2 meses). Lenneberg, Rebelski y Nichols (1965) estudia-
ron las vocalizaciones de bebes normoauditivos, 10 de ellos nacidos de padres oyentes y
6 nacidos de padres sordos; sefialan que la cantidad de vocalizaciones emitidas durante

el primer trimestre de la vida no es diferente entre estos dos grupos.

Etapa de produccion de silabas arcaicas. (1-4 meses). Maskarinek, Cairns y Weamer
(1981) recogieron longitudinalmente las producciones vocales emitidas por 5 bebés entre
las edades de 1y 7 meses; uno de estos sujetos era sordo profundo y 4 eran normoaudi-
tivos. Observaron que los nifios oyentes disminuian de forma claramente progresiva los
ruidos inespecificos y aumentaban las emisiones semiconsonanticas y semivocalicas,
mientras que en el nifio sordo disminuyeron los tres tipos de emisiones por igual a partir

de los 4 meses.

Etapa de balbuceo rudimentario. (3-8 meses). Mounier Khun, Lafon y Rossi (1967)
han analizado la produccion de 12 nifios de 2 a 4 afios con hipoacusias prelocutivas supe-
riores a 80 dB, y 12 oyentes controles; la frecuencia fundamental era semejante en los
dos grupos, pero las curvas melddicas eran planas en los nifios con discapacidad auditiva
y sus emisiones vocalicas no presentaban variaciones. En el nifio sordo la articulacién es
mas imprecisa debido a la pérdida de informacion acustica y la ausencia de feed-back
auditivo (Vinter, 1994).
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Etapa de balcuceo canonico. (5-10 meses). Los nifios empiezan a producir silabas
bien formadas tipo (CV). Es la etapa clave del desarrollo prelingiistico. El balbuceo sera
reduplicado dando lugar a una cadena de silabas idénticas, que poco a poco, se diversifi-

ca. Vinter (1994) resume las caracteristicas de los nifios sordos en los siguientes puntos:

1. Balbuceo mas tardio en los nifios privados de informaciones acusticas que en
los nifos oyentes.

2. Produccion de sonidos consonanticos estereotipados y atipicos, condicionados
no por factores acusticos sino por la lectura labial y por la percepcion cinestési-
ca.

3. Correlacion negativa entre la importancia de la pérdida auditiva y el desarrollo
de las producciones vocales segmentales y suprasegmentales.

4. Correlacidon entre la precocidad de la adaptacién protésica asociada al entre-
namiento auditivo y el desarrollo de elementos segmentales y suprasegmenta-
les.

5. Ausencia de correlacion entre la cantidad de vocalizaciones realizadas por el
nifio sordo y al desarrollo de su lenguaje ulterior.

6. Papel relevante de la intervencidn precoz y de la cooperacién del entorno fami-

liar en el desarrollo de las producciones sonoras.

Etapas del desarrollo propiamente verbal. (10 meses en adelante). En el nifio con una
deficiencia auditiva severa o profunda no se producira un desarrollo espontaneo del len-
guaje, por lo que se precisara de apoyos técnicos y logopédicos para conseguirlo. El ritmo
fonologico es anormal, con duraciones alargadas y pertubaciéon de la intensidad: ésta se
acentua a nivel de cada silaba y se percibe una pausa de intensidad intersilabica que no

existe normalmente en la palabra (Launay y Borel-Maissony, 1989).

En cuanto a la adquisicion del vocabulario, Gregory y Mogford (1981) observaron que
los nifios oyentes tardan un mes para pasar de emitir una palabra a emitir diez palabras y
en el siguiente mes adquieren cincuenta palabras para luego seguir progresando en for-
ma geomeétrica. Los nifios sordos, en cambio, necesitan diez meses para pasar de una a

diez palabras y luego adquieren diez palabras cada mes.

Bishop (1983) ha estudiado, en comparaciéon con un grupo de control de nifios normo-
yentes de 4 a 8 anos, la comprension del lenguaje hablado en 78 nifios sordos profundos

bilaterales prelinguales con edades comprendidas entre 8 y 12 afios. El estudio puso de
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manifiesto la existencia de déficit notable de comprension en los sujetos sordos: su nivel
medio de comprension de vocabulario era inferior al de los nifios oyentes de 4 afios y, en
lo concerniente a la comprensidén de oposiciones sintacticas, solo 3 de los 78 sordos al-
canzaron el nivel medio de los nifios control de 4-5 afos y uno iguald la media de los ni-

fos control de 8 anos.

Las dificultades de discriminacién fonoldgica, de comprension y de expresion orales
repercuten sobre la adquisicion de la lectura. Mies (1992) ha estudiado la eficiencia lecto-
ra de 22 alumnos sordos profundos que, habiendo recibido precozmente tratamiento
protésico y logopédico adecuado, se encontraban en régimen de integracion en la escuela
normal, entre edades de 12 y 17 afios. El grupo control estaba constituido por 22 alumnos
normoyentes normalmente escolarizados. En el grupo de sordos era manifiesta una com-
presion significativamente mas baja de los textos, atribuible a su competencia linguistica

inferior (Pefia Casanova, 1996).

Es un error pensar que la audicién esta unicamente al servicio de la palabra hablada.
La audicion es fundamental para mantener funciones como la orientacién, la alerta y vigi-
lancia. Un nifio con una hipoacusia profunda es mas vulnerable y tiende a reemplazar con

la visién aquellas funciones que el oido no puede realizar (Manrique y Huarte, 2001).

A través de la audicidon biaural se es capaz de determinar la procedencia de los soni-
dos. Esta facultad no solamente esta abolida en los nifios hipoacusicos profundos, sino
también en sujetos con una hipoacusia unilateral. No obstante, en éstos queda preserva-

da la funcion de alerta.

La audicion estructura el tiempo y también contribuye, junto con la vision, a la concep-
cion del espacio. El oido humano puede diferenciar sonidos cuyo rango de frecuencia os-
cila entre 16 y 16.000 Hz, lo cual equivale a sefalar que le es posible medir impulsos so-

noros separados entre si desde 60 hasta 0,006 mseg, respectivamente.

Como sefala Lafon (1987), los ruidos y los sonidos existen por todas partes, no hay
un silencio absoluto. En consecuencia, constantemente tenemos una imagen acustica de
nuestro entorno en forma de reverberaciones multiples y de ecos. Por ello, el sordo pro-
fundo pierde una buena parte de la informacidén sobre el espacio. Asi se explica que el
nifio con una hipoacusia profunda necesite tocar las cosas para conocerlas y tienda a

chocar con los objetos, presentando una mayor dificultad en sus desplazamientos.
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Respecto al desarrollo intelectual y social en los nifios sordos las investigaciones de la
década de los afios 80, recopiladas por Mayberry (1992), han mostrado que los nifios en
edad preescolar con sordera profunda bilateral prelocutiva, considerados como grupo, no
presentan déficit intelectual, a pesar de poseer unas capacidades verbales pobres: su de-
sarrollo intelectual temprano es similar al de los oyentes. Mas adelante, si el tratamiento
protésico y educativo fueron correctos, su coeficiente intelectual verbal y su rendimiento

en matematicas no seran significativamente inferiores a los de la poblacion de oyentes.

Una vez mas, la intensidad de la hipoacusia y el momento de su aparicion, segun
Mayberry (1992), influyen decisivamente. Los nifios con hipoacusias por debajo de 90 dB
se desarrollan socialmente con facilidad sin el diagnostico es precoz, la familia esta bien
informada y es cooperante, la adaptacion protésica es correcta, la asistencia educativa

adecuada y el control médico y logopédico es regular

La situacion cambia sustancialmente cuando la hipoacusia es de grado profundo y no
existen restos auditivos. Solamente un diagnostico precoz, un tratamiento médico y lo-
gopédico especializado y un ambiente educativo familiar y escolar apropiado, lograran

minimizar los problemas socioculturales derivados de la sordera (Mayberry, 1992).

Con el objetivo de paliar las consecuencias de los déficits auditivos en personas con
esta discapacidad, se han venido realizando una serie de intervenciones que detallare-

mos a continuacion.

En primer lugar, han de tenerse en cuenta una serie de principios generales. El trata-
miento del nifio hipoacusico requiere de un equipo multidisciplinar que trabaje coordina-
damente en estrecha colaboracion. El adecuado tratamiento de un nifio con una deficien-
cia auditiva, segun Manrique y Huarte (2001), se inicia y se fundamenta en el correcto

diagnéstico de su hipoacusia.

La precocidad con que se inicie el tratamiento influye en los resultados, que seran
mas satisfactorios en la medida en que el tiempo de deprivacion auditiva haya sido me-
nor. En Castilla y Ledn, el 14 de febrero de 2001 las Cortes aprueban una Proposicion no
de Ley relativa a la creacion de un Programa de Deteccidn Auditiva Universal en Neona-

tos en Castilla y Leén (Romero, 2004).

Gracias al trabajo multidisciplinario de médicos, pedagogos, padres e ingenieros, la

edad en que se inicia la asistencia al nifio sordo cada vez es menor, lo que ha motivado
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un cambio profundo en la educacion de estos nifios. De este modo, el desarrollo 6ptimo

del nifio sordo, segun Manrique y Huarte (2001), se lograra:

1. Con una guia adecuada de los padres que ayude a la integracion del nifio en el
seno familiar.
Con una correcta adaptacién protésica.
Con las oportunas vigilancia médica e intervencion logopédica.

Con una escolarizacion que mantenga el ritmo de desarrollo necesario.

Es muy importante tener en cuenta la orientacion a la familia del nifio sordo. A los pa-
dres de nifos con deficiencia auditiva, se les deben suministrar informaciones generales
acerca de los medios técnicos que pueden paliar dicha deficiencia y de los recursos edu-

cativos especializados que se pondran en marcha a lo largo del desarrollo del nifio.

Existen programas internacionales como el de la Jonh Tracy Clinic, de Los Angeles,
que orientan a los padres en relacidon a las claves del desarrollo y a los recursos educati-
vos que pueden emplear con su hijo sordo en las diversas edades. Ademas, en cada pais
suelen existir asociaciones de padres (FIAPAS, en Espafa) para intercambiar experien-

cias y apoyarse mutuamente mediante programas estructurados (Panetti e Isadi, 1993).

En definitiva, se trata de que el nifio sordo ponga en uso sus restos auditivos y que,
con las ayudas visuales necesarias, acceda al lenguaje lo mas precozmente posible
(Juaréz, 1994).

La intervencion logopédica resulta determinante en la evolucién del nifio con discapa-
cidad auditiva. Desde el comienzo de la educacién del nifio sordo, la metodologia logopé-
dica ha ido variando, si bien se pueden delimitar tres grupos: oralistas, gestuales y mixtos
(Périer, 1987 y Dumont, 1989). Dentro de estos grupos podemos describir los siguientes

métodos:

Meétodo auditivo puro: unicamente aplicado a nifios con sorderas ligeras o moderadas.

Se trabajan intensamente los restos auditivos, sin ayuda visual.

Meétodos audio-orales: se basan principalmente en la estimulacién auditiva de los res-
tos auditivos existentes y en la lectura labial. Esta ultima suele ser insuficiente para la
comprension. Por eso, el procedimiento audio-oral propiamente dicho requiere, en la ma-

yor parte de los casos el apoyo visual en gestos manuales complementarios.
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Meétodos gestuales: el lenguaje de signos es un sistema de comunicacion visual, ges-
tual y no oral usado por la comunidad de sordos adultos, principalmente. En este codigo
no hay una disposicion secuencial de elementos, sino que se produce una combinacion
simultanea de los diferentes valores que lo forman. Los signos individuales se combinan

secuencialmente para formar frases.

La lengua de signos ha sido definida por la LEY 27/2007, de 23 de octubre, por la que
se reconocen las lenguas de signos espariolas y se regulan los medios de apoyo a la co-

municacion oral de las personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas, como:

“Son las lenguas o sistemas lingliisticos de caracter visual, espacial, gestual y ma-
nual en cuya conformacion intervienen factores histéricos, culturales, lingiisticos y
sociales, utilizadas tradicionalmente como lenguas por las personas sordas, con
discapacidad auditiva y sordociegas signantes en Espafia” (Pag. 43254, BOE num.
255).

Otra forma de comunicacién gestual es la dactilologia, o alfabeto dactilolégico, que
consiste en el deletreo manual en el aire del alfabeto donde se deletrea letra por letra. Es

un método lento para la comunicacion habitual y su uso es restringido.

Meétodos bimodales: éstos utilizan simultaneamente el lenguaje hablado y los signos
manuales. Ambos se combinan siguiendo las reglas sintacticas de la lengua oral. Existen
métodos diversos segun comunidades linglisticas, el método bimodal de Schlesinger

(1978) ha sido adaptado al espafiol por Monfort, Rojo y Juarez (1981).

Este procedimiento puede también ser usado por el sujeto en forma disociada bilin-
gue: al comunicarse con personas oyentes usa soélo el lenguaje hablado y cuando los in-

terlocutores son sordos emplea so6lo el codigo gestual.

1.3 LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES: UN NUEVO MODELO COGNITI-
VO

Una vez que hemos expuesto las caracteristicas del sistema auditivo y de la discapa-
cidad auditiva, pasamos a describir el modelo te6rico de las IM propuesto por Gardner en
1983. Tomaremos esta teoria como base para crear un programa de desarrollo para los

alumnos con discapacidad auditiva.
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Comenzaremos dando unas pinceladas sobre la teoria de la mente. Actualmente, so-
bre todo en las ciencias cognitivas, ha nacido un nuevo debate entre las teorias construc-
tivistas y las modulares de la mente. Las teorias constructivistas, segun Garcia (2005),
defienden que nuestra mente esta constituida por un sistema unitario que funciona de
manera conjunta para captar, operar y resolver cualquier tipo de problema, sea éste de

caracter que sea.

Por el contrario, siguiendo a Garcia (2005), las teorias modulares postulan que nues-
tra mente esta constituida por varios procesos y sistemas, y cada uno de ellos esta espe-
cializado para resolver un tipo de problema especifico. De esta forma cada sistema pose-
eria una estructura y una competencia diferente segun el estimulo sobre el que opere.
Este tipo de teorias se muestran mas acordes con las investigaciones actuales proceden-

tes principalmente de la neuropsicologia y neurolingiistica.

Esta modularidad es entendida de diferentes formas segun la teoria que la defienda,
pero todas ellas parten de unos principios basicos. De esta forma la modularidad de la
mente se entiende desde los planteamientos puramente innatistas propuestos por Fodor
(1986), que supone mddulos de forma fija y encapsulada; hasta otras posiciones, mas
constructivistas, en las que el mdédulo se encuentra abierto a las influencias del entorno,

como en la teoria de la redescripcidon representacional de Karmiloff-Smith (1994).

La Teoria de las IM de Gardner, segun Garcia (2005) es una teoria modular de la
mente. Gardner (1994) considera a las diferentes inteligencias como la capacidad necesa-
ria para la resolucién de problemas o la elaboracién de productos validos para un contex-
to o comunidad predeterminada. Esta teoria queda estructurada a través de los origenes,
desde el punto de vista biolégico, de la capacidad de cada sujeto para resolver proble-
mas. Gardner (1994) define la inteligencia como: “la capacidad para resolver problemas y
crear productos valorados, al menos en un contexto cultural o en una comunidad determi-

nada”. Este autor plantea en su Teoria de las IM la existencia de ocho inteligencias.

[Inteiigencia interpersonal } [ Inteligencia intrapersonal

(lntellgencla Ilngﬂl'stlca] - [[ntcligcncia natur’alista]

Inteligencia logico- |4
matematica

[ Inteligencia musical ]

[lnteligencia viao-espacial] (Inte]lgencia cnrpnral-cinestéslca]

Figura 9. Tipos de inteligencias en la Teoria de las IM de Gardner.
o000
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Gardner propone una perspectiva pragmatica y amplia de la inteligencia, dando un
paso mas al no centrarse en la medicion del Cociente Intelectual (Cl) que nos da una vi-
sion restringida de la inteligencia humana. Debemos tener en cuenta que estas ocho inte-
ligencias no coexisten de forma aislada, sino que todas las actividades que realizamos de
forma diaria nos exigen una combinacién de todas ellas, aunque en algunos casos una o

varias destaquen sobre las demas.

Cada inteligencia, desde el punto de vista neuropsicoldgico, posee una operacion nu-
clear que podemos identificar. Cada inteligencia, fundamentada por el sistema computa-
cional basado en las neuronas, se pone en marcha segun la informacioén presentada de
forma interna o externa. (Para ver los diferentes tipos de inteligencias y sus criterios de

validacién, consultar el Anexo 1).

La Teoria de las IM, propuesta por Gardner (1983), apuesta por un nuevo modelo de
ensefanza-aprendizaje basado en el alumno y en el desarrollo de estrategias y habilida-
des de las diferentes inteligencias. Ademas describe los diferentes roles sociales de los

alumnos y las claves para su observaciéon (ver Anexo 2).

Gardner (1996) postula que la escuela que tradicionalmente conocemos engloba los
conocimientos en torno dos grandes areas: la linglistica y el razonamiento matematico.
De esta forma la escuela no tiene en cuenta que los alumnos pueden y deben integrar la

informacion a través de diferentes canales.

Para validar su teoria, Gardner (1999) constituyo ocho condiciones que las diferentes
inteligencias debian cumplir para que sean consideradas inteligencias en si mismas y no

simplemente, habilidades o aptitudes.

La existencia de "sabios idiotas”,
prodigios ¥ otros individuos excepcionales
que manifiestan perfiles diferenciales
y especificos de algan tipo de inteligencia

Existencia de potencial
cerebral en personas
con dafios cerebrales

-

LUna historia caracteristica

La susceptibilidad de
de desarrollo junto con un

codificacion de un sistema

definible de desempeiios simbdlico
de estado final \ J
Una historia de | &— i Una operacién central

0 conjunto de operaciones

identificables
., at

desarrollo de cada
tipo de inteligencia

trabajos de psicologia

experimental

Apovo de los decubrimientos
de la psicometria

] Apoyo proveniente de

Figura 10. Criterios de validacion para cada una de las inteligencias propuestas por Gardner.
[ X N ]
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Gardner (1999), ademas, establecio los cuatro principios basicos sobre los que fun-

damento su teoria:
1. Cada persona posee las ocho inteligencias.

La teoria propuesta por Gardner (1983) es una teoria de funcionamiento cognitivo,
que propone que cada persona tiene capacidades en las ocho inteligencias y que cada

una funciona de manera particular en cada persona.

2. La mayoria de las personas pueden desarrollar cada inteligencia hasta un nivel

adecuado de competencia.
3. Las inteligencias generalmente, trabajan juntas de manera compleja.
4. Hay muchas maneras de ser inteligentes dentro de cada categoria.

No hay un conjunto estandar de caracteristicas que una persona debe poseer para

ser considerado inteligente dentro de un area especifica.

Como ya hemos dicho Gardner establecio la existencia de ocho inteligencias, las cua-

les pasamos a describir a continuacion.

1.3.1 Inteligencia linguistica

Segun Gardner (2003) es la capacidad para manejar y estructurar los significados y
las funciones de las palabras y del lenguaje. Localizacion cerebral de este tipo de inteli-

gencia: I6bulos temporal y frontal izquierdos (areas de Wernicke y de Broca).

Las habilidades y caracteristicas propias de la inteligencia linglistica son las siguien-

tes:

[Describir] ( Sacar cnnciusiones]

e PN -
‘\imbllldudu propias de la
(Svsemar)+—

inteligencia linglistica
BER

Figura 11. Habilidades propias de la inteligencia lingUistica.
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Es importante saber identificar a los nifios con una inteligencia linglistica alta. Para
ello podemos tomar como referencia las siguientes caracteristicas como las mas comunes

en los nifos con capacidad linglistica alta (Prieto, Ferrandiz y Ballester, 2002).

1. Comprension:
- Aprenden escuchando, leyendo, escribiendo y discutiendo.
- Escuchan y responden al sonido, ritmo y variedad de la palabra.
- Escuchan de forma eficaz, manifiestan buena comprension, interpretan y re-

cuerdan lo que se ha hablado con anterioridad.

2. Expresion oral:
- Imitan los sonidos, el lenguaje, la lectura y la escritura de otros.
- Hablan de manera practica con distintas finalidades.
- Hablan de manera elocuente, persuasiva y apasionada en funcion de la nece-

sidad expresiva de cada situacion.

3. Aprendizaje de otros idiomas:
- Manifiestan gran habilidad para aprender otras lenguas.

- Disfrutan imitando la expresividad linguistica de otros idiomas.

4. Expresion escrita:
- Escriben de forma clara y precisa.
- Utilizan adecuadamente las reglas gramaticales.
- Utilizan correctamente las reglas ortograficas y los signos de puntuacion.
- Escriben de forma creativa, si se les da la informacion necesaria y las oportu-

nidades para escribir.

5. Lectura:
- Les encanta leer, comprender, interpretar y sintetizar los contenidos de los
textos leidos.
- Disfrutan con las historias, cuentos y relatos de personajes reales o imagina-

rios.

Para estimular la inteligencia linguistica de los alumnos, Armstrong (2001) en su obra
“Inteligencias Multiples: como descubrirlas y estimularlas en sus hijos”, expone las si-

guientes estrategias:
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Para la etapa de Educacién infantil este autor propone realizar las siguientes activida-
des en el aula: concursos de palabras para aumentar el vocabulario, crear juegos que es-
timulen el lenguaje, realizar multiples conversaciones, recoger e incentivar las impresio-
nes y opiniones de nuestros alumnos y estimularles para el canto y las narraciones inter-

activas.

En Educacion primaria podemos realizar las siguientes actividades para estimular la
inteligencia linglistica de nuestros alumnos: cuentos acumulativos o cuentos matemati-
cos, historias en circulo o historias interactivas, realizar debates, teatro, descripciones,

crear didlogos, narraciones y poesia.

Respecto a la etapa de Educacion secundaria debemos tener en cuenta las carac-
teristicas psicologias de estos alumnos que se encuentran en un periodo critico en la
construccion de su personalidad. Podemos realizar las siguientes actividades, siguiendo a
Armstrong (2001): juego del teléfono, crear dialogos interactivos, juegos de palabras, jue-
gos operativos, realizar asambleas sobre posiciones criticas en simulaciones sociales,
crear debates sobre temas transversales para que los alumnos verbalicen sus opiniones,
crear paneles abiertos e integrados, estimularles para la resolucién creativa de problemas

y realizar lluvias de ideas.

1.3.2 Inteligencia l6gico-matematica

Esta inteligencia, segun Gardner (1994), hace posible célculos, cuantificar, considerar
proposiciones, establecer y comprobar hipoétesis y llevar a cabo operaciones matematicas
complejas. La localizacién cerebral de este tipo de inteligencia, desde el punto de vista
bioldgico, se encuentra en los I6bulos parietales izquierdos y las areas de asociacion

temporal y occipital contiguas.

Las habilidades y caracteristicas propias de la inteligencia l6gico-matematica son las

siguientes:

' Hacer series ? Venﬁcar

lidades propias de la

* Habilidades
[m ﬂ“ ““ "“ i [Sacarc{mclusmnesj

Figura 12. Habilidades propias de la inteligencia l6gico-matematica.
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Gardner, Felman y Krechevsy (1998) sefialan las siguientes caracteristicas como las

mas destacables en nifios con alta capacidad l6gico-matematica:

1. Razonamiento numérico:
- Son capaces de descubrir relaciones numéricas.
- Les gusta hacer calculos y pueden hacer calculos aproximados.

- Les gusta cuantificar objetos y la informacion.

2. Razonamiento espacial:
- Descubren pautas espaciales.
- Les gustan los rompecabezas.

- Utilizan imagenes para visualizar y conceptuar un problema.

3. Resolucién légica de problemas:
- Se centran en las relaciones y en la estructura general del problema y no en
datos aislados.
- Generalizan el uso de las reglas.

- Hacen inferencias logicas.

Las estrategias que desarrollan este tipo de inteligencia, segun Martin (2011), estaran
basadas en proporcionar las herramientas necesarias para desenvolverse en la vida y

apoyar el estudio de otras ciencias.
Para las etapas de Educacion infantil y primaria podemos:

1. Proponer experiencias relacionadas con el desarrollo sensorial desde los primeros
afios de la vida del nifio:
- Observar tamanos y formas diferentes de los objetos que el nifio puede ver,
oir y tocar.
- Manipular y modelar formas, tamafios y series progresivas de diferentes ob-

jetos, animales y lo que se encuentre al alcance del nifio.

2. Favorecer que los alumnos no s6lo operen, sino que piensen y razonen:
- Realizar juegos que impliquen razonamiento y que moldean eses razona-
mientos dandoles formas matematicas.
- Problemas que son juegos donde hay que adivinar los resultados a partir de

los datos que se dan.
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3. Ensefianza formativa y activa:
- Facilitar la aplicacion de todos los recursos que el nifio tenga a su alcance.
- Evitar la mera aplicacion memoristica de férmulas o de reglas y figuras del

texto.

4. Dominio del calculo operativo:
- Plantear el dominio de nuevas operaciones cuando se observa que el nifio
necesita aprender mas.
5. Resolver problemas de forma creativa:
- Describir definiciones y axiomas es una actividad que puede ser necesaria

en algun momento, pero no es lo mas importante.

En Educaciéon secundaria y siguiendo a Martin (2011) es conveniente: continuar pro-
gresivamente las actividades de la etapa anterior, explorar las diferentes habilidades ope-
ratorias en la interpretacion matematica, usar el tangram, estudiar la l6gica, explorar pro-
gresivamente los conceptos de cantidad, realizar juegos matematicos, exploraciones am-
plias de actividades de matematizacion del entorno y con otras areas curriculares, razonar
de modo loégico y emplearlo en relaciones espaciales y operaciones numéricas y estimular

su creatividad en la interpretacion grafica y numérica.

1.3.3. Inteligencia espacial

Es la capacidad para percibir con precisién el mundo visual y espacial, llevar a cabo
transformaciones sobre las percepciones e imaginar movimientos o desplazamiento inter-
no entre las partes de una configuracion, recrear aspectos de la experiencia visual y per-
cibir las direcciones en el espacio concreto y en el abstracto (Gardner 2003). La inteligen-
cia espacial se localiza cerebralmente, en las regiones posteriores del hemisferio derecho,

relacionadas con la visioén.

Las habilidades y caracteristicas propias de la inteligencia espacial son las siguientes:

[anallzar en el tiempn]
T ]:(_J

Habilidades propias de la
L

(Lﬂcalizar en el espacm] ' Deducir I

Figura 13. Habilidades propias de la inteligencia espacial.
[ X N ]
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Segun Prieto, Ferrandiz y Ballester (2002) las caracteristicas mas comunes en los ni-

fAos con capacidad espacial alta, son las siguientes:

1. Percepcion:
- Son conscientes de los elementos visuales del entorno.

- Perciben los distintos estilos artisticos.

2. Produccién-representacion:
- Son capaces de representar el mundo visual con exactitud.

- Pueden crear simbolos reconocibles de objetos comunes.

3. Expresion artistica:
- Son capaces de utilizar diversos elementos artisticos.
- Transmiten con fuerza un estado de animo mediante la representacion.

- Elaboran dibujos coloreados, equilibrados y ritmicos.

Las estrategias idoneas para trabajar la inteligencia espacial, segun Armstrong
(2001), son:

Para la etapa de Educacion infantil: crear narraciones interactivas, favorecer elemen-
tos espaciales en las descripciones, realizar interpretaciones y asociaciones de lo real con

lo imaginativo y utilizar los distintos lenguajes de expresion.

En Educaciéon primaria Armstrong (2001) propone: realizar lecturas con participacion
interactiva, estimular la alfabetizacion a través de signos cartograficos, juegos espaciales,
explorar el espacio, iniciarles en deportes como natacion o judo, realizar examenes de la
percepcion entre lo real y lo imaginario, visitar museos de arte, realizar tormentas de ide-
as, confeccionar decorados para realizar actividades teatrales, imaginar viajes fantasticos,
elaborar mapas y diagramas, crear diferentes tipos de dibujos y observar obras artisticas

identificando matices de color, luz y sombras.

Respecto a la etapa de Educacion secundaria y siguiendo a este autor podemos reali-
zar las siguientes estrategias: juegos espaciales y mapas imaginarios, profundizar en la
alfabetizacién cartografica aplicar el lenguaje espacial a la Geografia e Historia, estudiar
la antigledad y la actualidad en los mapas, explorar la valoracion de la pluralidad y del
patrimonio sociocultural, realizar grabaciones en video, juegos operatorios, visitas a mu-

seos de arte y disefio de proyectos de modelado y escultura.
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1.3.4 Inteligencia musical

Es la capacidad para percibir, discriminar, transformar y expresar las formas musica-

les, sensibilidad al ritmo, al tono, al timbre, a la frecuencia y a la melodia (Gardner 1994).

Localizaciéon cerebral de este tipo de inteligencia: hemisferio derecho, l6bulo frontal y

temporal.

Las habilidades y caracteristicas propias de la inteligencia musical son las siguientes:

Reproduc:r m
Habilidades prnplns de la -
P lntellganda musical

Iden tlﬁcar

[ Conceptualizar ]

Figura 14. Habilidades propias de la inteligencia musical.

Gardner, Felman y Krechevsy (1998) sefialan las siguientes caracteristicas como las

mas destacables en nifios con una capacidad musical alta:

1. Percepcion:
- Son sensibles a la dinamica, al compas y a las pautas ritmicas.
- Discriminan el tono e identifican los estilos musicales y de los musicos.

- Reconocen instrumentos y sonidos diferentes.

2. Produccién:
- Son capaces de mantener el tono preciso.
- Pueden mantener el compas.
- Manifiestan expresividad cuando cantan o tocan un instrumento.
- Son capaces de mantener pautas ritmicas precisas.
- Pueden recordar y reproducir las propiedades musicales de los sonidos y de

otras composiciones.

3. Composicion:
- Realizan composiciones sencillas con ciertos caracteres propios del comien-
zo, el medio y el final.

- Pueden crear un sistema sencillo de notacion.
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Segun Antunes (2005) las estrategias que desarrollan la inteligencia musical son:

Para la etapa de Educacioén infantil: estimular la audicién creando actividades sobre
como escuchar, asociar la capacidad de audicion y la descripcién de sonidos mediante
otros lenguajes, realizar excursiones especificas para la recogida de sonidos, crear audi-
ciones y cuentos musicales, imitar los ritmos mediante percusion corporal y explorar y

manipular objetos sonoros para identificar sus posibilidades.

En Educacion primaria: realizar experiencias de descripcion de hechos y paisajes por
el lenguaje sonoro, crear audiciones de voces, instrumentos, cuentos musicales, cancio-
nes y composiciones variadas, cantar canciones musicales en diferentes formas, crear
concursos sonoros y audiciones musicales, reservar un tiempo especifico para experi-
mentar con instrumentos musicales y realizar experiencias de traduccion de obras sono-
ras a través de otros lenguajes, acompafiar canciones y melodias con diferentes instru-
mentos, inventar acompafiamientos ritmicos para poesias, canciones y dramatizacion,
expresar vivencias y sentimientos mediante la danza y el movimiento y disefar y construir

instrumentos sencillos para realizar acompafamientos.

Respecto a la etapa de Educacién secundaria y siguiendo a Antunes (2005), pode-
mos realizar las siguientes estrategias: iniciar un programa orientado al desarrollo de la
atencion y concentracion, explorar la pluralidad del patrimonio cultural de donde vivimos y
de otros paises del mundo, realizar distintos métodos para el aprendizaje musical, identifi-
car intervalos mediante la realizacion de dictados, realizar estudios analiticos y criticos de
las obras de grandes compositores, crear audiciones musicales y conciertos, identificar
instrumentos y su colocacion en la orquesta, actividades que resalten la expresion corpo-
ral y utilizar el lenguaje musical como instrumento de comunicacion y capacidad de expre-

sion.

1.3.5 Inteligencia corporal-cinestésica

Es la habilidad para utilizar el propio cuerpo para expresar una emocion, para compe-
tir en un juego, para crear un nuevo producto, que constituyen las caracteristicas cogniti-

vas de uso corporal, segun Gardner (1983).

La localizacion cerebral de este tipo de inteligencia esta ubicada en los siguientes

organos: cerebelo, ganglios basarles y corteza motriz (hemisferio izquierdo).
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Las habilidades y caracteristicas propias de la inteligencia corporal-cinestésica son las
siguientes:

Compara
Interpretar "" ﬂj‘mm

- w Interactuar

Figura 15. Habilidades propias de la inteligencia corporal-cinestésica.

Gardner, Felman y Krechevsy (1998) sefialan las siguientes caracteristicas como las

mas destacables en nifios con una capacidad corporal-cinestésica alta:

1. Control corporal:
- Manifiestan su conciencia y su capacidad de aislar y utilizar distintas partes
del cuerpo.
- Planean, ordenan y ejecutan eficientemente los movimientos.

- Son capaces de repetir sus movimientos y los de los demas.

2. Sensibilidad al ritmo:

- Son capaces de fijar un ritmo y regularlo para alcanzar el efecto deseado.

- Se mueven en sincronia con los ritmos estables o cambiantes.

3. Expresividad:
- Evocan estados de animo e imagenes mediante el movimiento.

- Son capaces de responder al estado de animo o a la calidad tonal de un ins-

trumento o seleccidon musical.

4. Sensibilidad hacia la musica:
- Actuan de forma diferente ante distintos tipos de musica.
- Muestran sensibilidad al ritmo y expresividad.
- Exploran el entorno disponible cdmodamente, utilizando distintos niveles, mo-

viendose con facilidad y de manera fluida por el espacio.

Las estrategias idoneas para trabajar la inteligencia corporal-cinestésica para cada
etapa educativa son, segun Antunes (2005):

38

UNIR



Discapacidad auditiva e inteligencias multiples: propuesta de intervencion

Para la etapa de Educacién infantil: realizar experiencias estimulantes de tacto, ini-
ciarles en actividades predeportivas, utilizar su capacidad motriz para expresar mensajes,
crear juegos que desarrollen la capacidad de audicion, la percepcién y el sentido del gus-
to, realizar patrones basicos del movimiento, juegos de coordinacion, ritmo y direccionali-
dad mediante palabras y movimiento, representar cuentos infantiles e iniciarles en depor-

tes especificos.

Respecto a la etapa de Educacion primaria: transmitir mensajes utilizando la mimica,
formalizar la alfabetizacion tactil, auditiva, olfativa y visual, crear juegos corporales compe-
titivos y cooperativos, realizar ejercicios de autoconciencia corporal y desarrollar su pen-

samiento a través de las manos y juegos corporales.

En Educacion secundaria y siguiendo a Antunes (2005), podemos realizar las siguien-
tes estrategias: crear actividades de comunicacién gestual y danzas del mundo, explorar
la pluralidad del patrimonio cultural, realizar actividades de aventura que les enfrenten a
resolver problemas de riesgos fisicos, sociales, emocionales o intelectuales, crear teatros
para fomentar su expresion corporal y creatividad, realizar ejercicios de relajacion y des-

arrollar un programa orientado al desarrollo de la atencién y concentracion.

1.3.6 Inteligencia naturalista

Segun Gardner (2003) es la sensibilidad y la comprensién del mundo natural. Se refie-
re a la capacidad de identificacion del lenguaje natural y capacidad de curiosidad y disfru-
te ante el paisaje humanizado o no. La Localizacion cerebral de este tipo de inteligencia

se encuentra en el hemisferio derecho.

Las habilidades y caracteristicas propias de la inteligencia naturalista son las siguien-

tes:

[Dlacrlmlnar [Rmatar] [Trabajar con las plantas]
Dcmnstrar

4 Py [Grganizar y categorlzar]
m Habilidades propias de la ]:—>
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[Cuu:lar ] 5eleccronar] [F’Iantcar hipdteais] Clasificar

Figura 16. Habilidades propias de la inteligencia naturalista.

39



Bejarano Martin, Helena

Gardner, Felman y Krechevsy (1998) sefialan las siguientes caracteristicas como las

mas destacables en nifios con una capacidad naturalista alta:

1. Identificacidbn de semejanzas y diferencias:
- Clasifican y descubren semejanzas o diferencias entre materiales.

- Les gusta comparar y contrastar materiales o acontecimientos.

2. Formulacion de hipoétesis y experimentacion:
- Hacen predicciones basadas en observaciones.
- Dan explicaciones de por qué son las cosas como son.

- Realizan experimentos sencillos o aportan ideas para realizar ensayos.

3. Interés por la naturaleza y los fenémenos cientificos:
- Manifiestan un conocimiento amplio de diversos temas cientificos.
- Manifiestan interés por los fenbmenos naturales.

- Hacen preguntas con regularidad sobre las cosas observadas.

Las estrategias idoneas para trabajar la inteligencia naturalista, segun Armstrong
(2001), son:

Para la etapa de Educacion infantil: estimular al alumno en el descubrimiento del
mundo natural, acompafar el trayecto de las hormigas, preparar un huerto colectivo, ge-
nerar actitudes positivas para la proteccion del medio ambiente, realizar experimentos con
el agua, cuidar seres vivos y paseos de aprendizaje y asociar plantas y frutos secos a ca-

da estacion del afno.

En Educacion primaria: crear juegos que impliquen “aventuras interactivas” entre los
nifios y el descubrimiento de la naturaleza, realizar paseos de aprendizaje, iniciarles en
clubes de senderismo, crear convivencias de investigacion, realizar paseos y excursiones
en bicicleta, visitar museos de ciencias y planetarios, Juegos de atencién, observacion y
proteccion del paisaje, explorar el mar y su lenguaje, desarrollar habilidades de percep-
cion del paisaje, seleccionar noticias y reportajes en revistas cientificas y colaborar en el

tablén de anuncios escolar.

Respecto a la etapa de Educaciéon secundaria y siguiendo a Armstrong (2001), pode-
mos realizar las siguientes estrategias: usar terrarios y acuarios para la percepcion de la
vida y su evolucion, visitar museos de ciencias y planetarios, realizar acampadas y excur-
siones cientificas, aplicar los descubrimientos anteriores a otras disciplinas, realizar traba-
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jos de investigacion, consulta y seleccidon de documentos, estimularles para que realicen
actividades de voluntariado medioambiental en el colegio o en la ciudad, realizar excur-
siones a plazas, jardines botanicos y zooldgicos y emplear diferentes lenguajes para

examinar el mundo natural.

1.3.7 Inteligencia intrapersonal

Hace referencia a la capacidad para acceder a los sentimientos propios, discernir las
emociones intimas y pensar sobre los procesos de pensamiento (Gardner,1999). Locali-

zacion cerebral de este tipo de inteligencia: I6bulos frontales.

Las habilidades y caracteristicas propias de la inteligencia intrapersonal son las si-

guientes:

Percibir Aut t !
*“*::[Habuuadu propias de IaJ: HrocontT™

inteligencia intrapersonal
[Mﬂﬁ-trar autoestima "_I"] s Ser éﬂCﬂ

autoconocimiento

Figura 17. Habilidades propias de la inteligencia intrapersonal.

Segun Prieto, Ferrandiz y Ballester (2002) las caracteristicas mas comunes en los ni-

fAos con capacidad intrapersonal alta, son las siguientes:

1. Comprension de si mismo:
- Reflexionan sobre sus propios sentimientos, experiencias y logros.
- Se basan en estas reflexiones para comprender y guiar su conducta.
- ldentifican sus propias capacidades, destrezas e intereses.
- Muestran intuicion sobre factores que propician que un individuo se desen-

vuelva bien o tenga dificultades en un area.

2. Motivacion:
- Comunican sus sentimientos de manera eficaz.
- ldentifican los cambios de humor.
- Conocen y expresan los propios sentimientos.

- Valoran como se sienten los demas.

3. Autorregulacion:
- Muestran estrategias para canalizar las emociones desagradables.

- Son capaces de identificar situaciones desagradables.
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Las estrategias idoneas para trabajar la inteligencia intrapersonal, segun Armstrong
(2001), son:

Para la etapa de Educacion infantil: juegos de autodescubrimiento personal, valorar
las emociones del alumno, incluir periodos de reflexion de un minuto, establecer limites,
crear juegos para aprender a elegir y centro de interés, crear espacios privados de juego,
juegos individualizados y ritmo de trabajo personal, ensefarles estrategias de autorregu-
lacion emocional: expresar sentimientos, dialogo, relajacion, asertividad, etc., crear activi-
dades de regulacion de sentimientos e impulsos y tolerancia a la frustracidén e incluir rin-

cones de trabajo autbnomo.

En Educacion primaria Armstrong (2001) propone el empleo de las siguientes estrate-
gias: juegos de percepcion corporal, ayudar a que el alumno perciba e identifique sus
emociones, realizar proyectos individualizados, crear espacios privados para el estudio y
zonas de trabajo autbnomo, ayudarles a resolver sus problemas emocionales por sus
propios medios, incluir periodos de reflexion de tres minutos, darles tiempo para elegir,
establecer limites, ayudarles a que definan metas, que valoren el companerismo y la cola-
boracién personal, fomentar el autodominio para desarrollar el proyecto de vida personal,
desarrollar la responsabilidad y de la libertad personal, estimular la vision integral de la

persona y fomentar valores que contribuyan al desarrollo integral de la persona.

Para la etapa de Educacién secundaria podemos realizar las siguientes estrategias:
estimular la toma de decisiones, darles estrategias para que sepan elegir, crear proyectos
individualizados, darles diversas opciones de estudio, crear actividades exploratorias del
autoconocimiento, darles la oportunidad de crear biografias, evaluar su comprension
emocional y la capacidad para resolver conflictos, incluir periodos de reflexién de 5 minu-
tos, ayudarles a definir metas, fomentar el estudio independiente y al propio ritmo, fomen-
tar el autodominio para desarrollar el proyecto de vida personal, darles responsabilidad y

libertad y fomentar valores que contribuyan a la formacion integral.

1.3.8 Inteligencia interpersonal

Segun Gardner (1999) es la capacidad de percibir y comprender a otras personas,
descubrir las fuerzas que las impulsan y sentir gran empatia por el préjimo; discernir y

responder de manera adecuada a los estados de animo, los temperamentos, las motiva-
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ciones y los deseos de los demas. La localizacion cerebral de este tipo de inteligencia se

encuentra en los lébulos frontales.

Las habilidades y caracteristicas propias de la inteligencia interpersonal son las si-

guientes:

[ Mostrar autoestima vy autumnucimientu]

+ _'[ Relacionarse con Empatfa]
Habilidades propias de la ]:*
inteli iai nal :

[Pem:]blr teligencia interpersona

Figura 18. Habilidades propias de la inteligencia interpersonal.

Segun Prieto, Ferrandiz y Ballester (2002) las caracteristicas mas comunes en los ni-

fAos con capacidad interpersonal alta, son las siguientes:

1. Comprension de los demas:
- Demuestran que conocen a sus comparfieros y sus actividades.
- Son muy atentos con los demas.
- Reconocen los pensamientos, sentimientos y capacidades de los otros.

- Llegan a conclusiones sobre los demas basandose en sus actividades.

2. Facilitador:
- Comparten ideas, informacién y destrezas con sus comparieros.
- Prestan ayuda cuando los demas la necesitan.
- Amplian y elaboran las ideas de otros nifios.

- Median en conflictos.

3. Cuidador y amigo:
- Muestran sensibilidad hacia los sentimientos de los demas nifios.
- Confortan a los que estan molestos.

- Manifiestan comprensién ante los gustos y aversiones de los amigos.

4. Empatia:
- Comprenden las emociones ajenas.
- Valoran sus capacidades positivas y comprenden que las negativas pueden
cambiarse.
- Representan de manera eficaz sus sentimientos a través de la mimica.
- Son capaces de reconocer situaciones en las que se experimentan diferentes

sentimientos.
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Antunes (2005) expone como estrategias idéneas para desarrollar la inteligencia in-

terpersonal las siguientes:

Respecto a la etapa de Educacion infantil: juegos de descubrimiento progresivo del
préjimo, realizar entrevistas a los alumnos para comprobar la construccién de su imagen
social, juegos socializadores, fomentar el companerismo y la generosidad, ayudar a los
companeros y a la familia, estimularles para que compartan con la familia lo que se ha
hecho en clase, realizar fiestas de cumpleafios con los compafieros de clase, utilizar pro-
gramas interactivos y cooperar en la clase, trabajar las habilidades sociales, llamar a cada

alumno por su nombre y nombrar encargados de clase.

En Educaciéon primaria: fomentar el empleo de los sentimientos, crear espacios emo-
cionales, realizar actividades que fomenten empatia, celebrar debates, animarles a que
practiquen deportes, ayudarles a crear estrategias de comunicacion, ensefarles a respe-
tar el turno de palabra, crear proyectos de cooperacion en el aula, programas de habilida-
des sociales, nombrar encargados de clase, fomentar la sinceridad, la confianza y la ge-

nerosidad y desarrollar habilidades de pensamiento.

Para la etapa de Educacion secundaria, Antunes (2005) propone las siguientes estra-
tegias: apoyar la formacién de valores, crear programas de habilidades sociales, fomentar
el compaferismo y la colaboracion, desarrollar habilidades de pensamiento, crear activi-
dades que resalten la tolerancia, la toma de posicidn critica, responsable y constructiva
del ser humano y que fomenten la empatia, crear iniciativas de alternativas al tiempo libre
de forma sana, ensefiarles a apoyar la formacién de los valores de los demas, ayudarles
a atender las necesidades de las personas que tenemos cerca y crear un programa de

cooperacion en el aula, la ciudad o a nivel internacional.

1.4 PROYECTOS EDUCATIVOS RELACIONADOS CON LAS INTELI-
GENCIAS MULTIPLES

En los centros educativos se desarrollan experiencias muy enriquecedoras que nos
aportan procedimientos practicos y muy interesantes para desarrollar, en las diferentes

etapas educativas, las inteligencias de los alumnos.
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Describimos a continuacién una seleccidén de los programas y experiencias que con-
sideramos de mayor relevancia y que se encuentran reflejados en la literatura cientifica y

educativa actual.

1.4.1 Programas en las Escuelas Key

Este programa se desarrolla en Indianapolis (EEUU) y aunque surgié en 1984 no se
inicio hasta 1987 por un grupo de ocho docentes pertenecientes a las escuelas publicas
de ese pais. Conociendo la Teoria de las IM contactaron con Gardner para crear una es-

cuela que siguiera su filosofia en la etapa de Educacién primaria.

De su colaboracion, asi como de nuevas ideas educacionales que aportaron Mahaly
Csikszenymihalyi, Eliot Eisner, Ernest Boyer, James MacDonald, John Goodlad y su pre-
cursora Patricia Bolafos, nacié oficialmente la Escuela Key, en septiembre de 1987
(Armstrong, 1994). Este programa se desarrolla actualmente aunque con algunas modifi-

caciones.

La Key School (en la actualidad Key Learning Center) es un gran proyecto educativo
cuyo objetivo incluir en el proceso de ensefianza aprendizaje las diferentes inteligencias.
Esto conlleva una restructuracion del curriculum para poder hacer realidad una ensefian-

za a través de las IM (Prieto, Ferrandiz y Ballester, 2001).

Uno de los principios fundamentales de este programa es la conviccién de que las IM
de cada alumno deberian estimularse diariamente. Siguiendo esta linea, todos los alum-
nos de esta escuela participan de forma habitual en actividades que desarrollan sus dife-
rentes inteligencias, ademas de los programas basados en los temas que les proporcio-

nan las materias estandar.

Las escuelas Key combinan las caracteristicas propias de la educacién y la filosofia

de las inteligencias multiples incluyendo en su programa:

- Instruccion diaria y explicita de las ocho inteligencias.
- Temas para toda la escuela que sean de interés para los alumnos y la comuni-
dad.

- Grupos especiales de aprendizaje, segun los intereses de los alumnos.
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- La “sala de flujo”, es un espacio donde hay muchos medios y recursos, que los
ninos pueden utilizar bajo la orientacion de un experto (los materiales exigen
utilizar diferentes inteligencias).

- Una comisién de recursos comunitarios. Es un grupo de representantes de la
comunidad que organizan actividades semanales o mensuales sobre temas in-
terdisciplinarios (Armstrong, 1994; Gardner, 1999, 2000).

1.4.2 Programa de Inteligencia Practica

El programa de Inteligencia Practica (Practical Intelligence for school-pifs) ha sido di-
sefiado como un curriculum paralelo destinado a los alumnos de Educacion primaria y
secundaria. Fue iniciado en 1990 y se sigue aplicando actualmente. Su base se funda-
menta en la Teoria de las IM de Gardner (1983) y en la teoria triarquica de la inteligencia

propuesta por Stenberg (1979).

Los precursores de este programa atribuyen como causa de los problemas de adap-
tacion escolar de los alumnos el hecho de que estos alumnos no pueden conseguir una
inteligencia académica porque carecen de inteligencia practica (Williams, Blythe, White,
Li, Sternberg y Gardner, 1996).

El objetivo fundamental del programa es ayudar a los alumnos a desarrollar habilida-
des metacognitivas y desarrollar su competencia comprensiva en las actividades diarias

que se realizan en la escuela.
El programa esta formado por una serie de lecciones:

Saber por qué se estudian las materias.
Conocerse a si mismos.
Conocer las diferencias.

Conocer los procesos de pensamiento.

a b~ w0 nh =

Repasar.

El proyecto se inicia con la ensefianza de las IM, de este modo se ensefia a aprender
las disciplinas escolares de distintos modos, teniendo en cuenta todos los tipos de inteli-
gencia. Los alumnos tienen a su disposicidén un conjunto de actividades agrupadas en
unidades didacticas todas ellas referidas a procedimientos basicos de la filosofia que
marca este programa (Armstrong, 1994; Williams Blythe, White, Li, Sternberg y Gardner,
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1996). Los alumnos son evaluados en el aula a través de tareas basadas en la realizaciéon

de actividades en contextos diversos.

1.4.3 Programa Arts Propel

El objetivo principal de este programa es el disefio de una serie de instrumentos que
recojan el aprendizaje artistico de los alumnos durante los ultimos afos de educacion pri-

maria y secundaria.
El trabajo de los alumnos se centra en tres formas artisticas:

Musica
2. Arte visual.

Escritura creativa.

Dentro de estas formas podemos observar tres tipos de competencias (Gardner,
1983):

- La produccién que abarca el analisis de las composiciones o la percepcion que
supone efectuar distinciones o discriminaciones dentro de una forma artistica,
es decir, “pensar” de forma artistica.

- La reflexion que implica el alejamiento de las propias percepciones y produc-
ciones de otros artistas.

- Intentar comprender los objetivos, los métodos, las dificultades y los efectos

conseguidos.

El programa no solo se limita a la evaluacion sino que en él se ponen en practica pro-
cedimientos de desarrollo curricular a través de moédulos y se relacionan éstos con los

instrumentos de evaluacion.
La aplicacion del programa se centra en dos elementos:

1. Los proyectos de especialidad: son un conjunto de actividades, ejercicios y produc-
ciones en las artes plasticas, la musica y el uso creativo de la lengua, desarrolladas para

estimular la sensibilidad de los alumnos a los elementos de la composicién.

2. Los procesofolios: la evaluaciéon no solo se contempla desde la perspectiva del pro-

fesor sino que incluye una autoevaluacion del alumno con el propésito de ayudarle a re-

47



Bejarano Martin, Helena

flexionar sobre su obra. El profesor evalua tanto las habilidades técnicas e imaginativas
de los alumnos como la capacidad de autoevaluarse, de reflexionar y la critica de los

otros.

1.4.4 Proyecto SUMIT

El proyecto SUMIT (School Using Multiple Intelligence Theory), llevado a cabo por Ge-
raldine R. Dodge, es un ejemplo en el que podemos ver de forma clara la aplicacion de la

Teoria de las IM, ampliamente difundida en los Estados Unidos.

SUMIT es un proyecto de investigacion de los Estados Unidos sobre las escuelas que

usan la Teoria de las IM.

Este proyecto, iniciado en 1997, pretende documentar, identificar y promover la pues-
ta en practica de forma eficaz de esta teoria. Esta formado por una red de escuelas que
intercambian informacién sobre los distintos usos y aplicaciones de la Teoria de las IM en
el aula y la difusion de recursos y actividades para que maestros y educadores la apliquen

de manera eficaz.

Para llevar a cabo la teoria centra la atencién en los puntos fuertes de los alumnos
que presentan necesidades especificas de apoyo educativo o alguna discapacidad como

prerrequisito para desarrollar estrategias de ayuda adecuadas a sus necesidades.

Debemos tener en cuenta que la Teoria de las IM presenta un paradigma respecto a
la atencion de estos alumnos. Reconoce las dificultades o las incapacidades para apren-

der, pero lo hace considerando a los alumnos con dificultades como personas normales.

La teoria considera que las dificultades que surgen en un determinado aprendizaje se
pueden dar en cualquiera de las inteligencias, pero los problemas que los alumnos mani-
fiestan pueden funcionar de manera autobnoma en medio de otras dimensiones del perfil

de aprendizaje de cada uno.

Este hecho podria explicar el caso de sujetos con autismo que manifiestan, por ejem-
plo, un alto nivel matematico o musical. Desde esta perspectiva también podemos explicar

los casos inventores prodigiosos que presentaron dificultades de aprendizaje escolar.
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1.5 PROYECTOS DE INTELIGENCIAS MULTIPLES EN EDUCACION IN-
FANTIL Y PRIMARIA

Ahora, para terminar este punto, vamos a exponer una serie de proyectos de IM que

se desarrollan en las etapas de educacion infantil y primaria.

1.5.1 Las escuelas Regio Emilia como referente del desarrollo de la teor-

ia de las IM en la etapa de Educacion infantil

Regio Emilia es una ciudad, que se encuentra al norte de Italia, famosa por su pers-
pectiva educativa (conocida como el Regio Approach) para nifios de cero a seis afios. Su
fama quedd recogida en 1991 por la Revista Newsweek, que declaro que los centros de
infantil Regio (la etapa de 0 a 3 y 3 a 6 afnos) eran los mas vanguardistas del mundo en el

campo de la Educacioén infantil (Prieto y Pérez, 1996).

Howard Gardner se une a esta consideracion cuando en su libro “La educacion de la
mente y el conocimiento de las disciplinas”, afirma que estas escuelas se encuentran en-

tre los mejores centros de Educacién infantil del mundo (Gardner, 2000).

La filosofia que define la propuesta educativa y la identidad pedagdgica de las escue-

las de Regio son:

- La participacion de las familias y la gestidon social de los centros, acabando con
la separacion entre la escuela, la familia y la sociedad.

- La utilizacién de la pedagogia de las relaciones, concediendo mayor relevancia
a la colectividad y la cooperacion entre los nifios y los adultos.

- La teoria de los cien lenguajes de los nifios, que ha valorado la pluralidad de
cédigos linglisticos.

- La practica de la escucha como capacidad de poner atencion y consideracion a
las palabras y las acciones de los nifios.

- La documentacion como base para la lectura y valoracion de los procesos de
aprendizaje de los nifios, y como instrumento de interpretacion y de conoci-
miento integral del nifio.

- La consideracién de la creatividad como una forma de ser y de pensar de todas

las personas.
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- El valor de crear espacios y ambientes que favorezcan el surgimiento de ideas,
asociaciones, propuestas en los nifios y adultos y que favorezcan el bienestar.

- La consideracion de la organizacién no solo desde el aspecto de gestion sino
como parte integrante y elemento decisivo de la cualidad y de las finalidades
del proyecto.

- La formacién de los educadores desde la practica educativa y la consideracion
de la importancia de los nifios en esta formacion.

- La presencia del taller y del atelierista (artista) como elementos esenciales para
asegurar la atencion al arte, la estética, a la investigacion visual y a la creativi-
dad.

Gardner (2000) opina que las cualidades fundamentales de la propuesta educativa de

regio son:

- La interaccién cotidiana entre los profesores, los nifios y, en ocasiones, los pa-
dres y otros adultos de la comunidad.

- La interaccidon también constante entre los profesores del aula y los especialis-
tas, el pedagogo y el atelierista (artista).

- Y, sobre todo, la gran documentacién sobre el trabajo de los nifios que realizan

los profesores cada dia.

El trabajo que se lleva a cabo en estas escuelas se articula a través del estudio de
temas desarrollados en proyectos que no poseen una duracion preestablecida. La mayor-
ia de los proyectos se centran en aspectos del mundo natural: plantas, animales, objetos,
sucesos, etc. que estimulan las percepciones y sensaciones de los alumnos. Ademas, los
alumnos trabajan en cooperacién lo que favorece que alcancen un nivel de comprensiéon

mas alto.

En estas escuelas el protagonismo de las familia juega un papel muy importante y

prestan su colaboracién a todos los niveles.

1.5.2 El proyecto Spectrum (1984-1990)

El proyecto Spectrum es un trabajo de investigacion cooperativo y de desarrollo curri-
cular que ofrece un enfoque alternativo del curriculum y de la evaluacién de la Educacién

infantil y de los primeros afios de Educacion primaria.
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El enfoque de este proyecto marca la importancia de la observacion de forma directa
y minuciosa, asi como la identificacion de los puntos fuertes de cada alumno y su utiliza-

cibn como base de un programa educativo individualizado.

El proyecto Spectrum es un innovador intento de medir el perfil de las inteligencias y
el estilo de trabajar de los nifios pequefios. Surgi6 como un proyecto de investigaciéon a
largo plazo emprendido por diversos investigadores del proyecto Zero de Harvard y David

Feldman (Gardner; Feldman y Krechevsky, 1998).

A través del proyecto se aborda la cuestion de cdmo pueden los nifios beneficiarse de
la informacioén a través de las competencias cognitivas, durante la época en que el cere-
bro es especialmente plastico y el programa escolar es mas flexible, teniendo algunos

componentes de libre eleccién (Gardner, 1983).

En el proyecto se analiza tanto el estilo cognitivo como el estilo de trabajo del alumno.
Es decir, el modo en que el nifio interactua con los materiales de un area, la habilidad pa-
ra planificar una actividad, de reflexionar acerca de una tarea y el nivel de persistencia en
la misma. Esta informacion es considerada de gran importancia a la hora de realizar una

intervenciéon educativa efectiva sobre el nifio.

El programa de evaluacién se compone de 15 actividades acordes a las ocho inteli-
gencias repartidas en siete dominios. El objetivo fundamental de este enfoque es evaluar
las habilidades, conocimientos, intereses, actitudes y estilos de trabajo de las diferentes
inteligencias (Gardner, Feldman y Krechevsky, 1998). También cuenta con un conjunto de
150 actividades en torno a ocho areas de aprendizaje: lenguaje, matematicas, movimien-
to, musica, ciencias naturales, mecanismos de construccién, comprension del mundo so-

cial y artes visuales (Gardner, Feldman y Krechevsky, 1998).
El proyecto Sprectrum parte de las siguientes consideraciones:

- La conviccién de que cada niflo muestra un perfil caracteristico de capacidades
diferentes o un espectro de inteligencias y que estas no son fijas sino que se
pueden reforzar gracias a las oportunidades que ofrezca la educacion y a un
medio rico en materiales y actividades estimulantes. Se da, por tanto, un gran
valor a las diferencias individuales.

- Se trabaja y favorece la transferencia de conocimientos y habilidades desde

areas que los nifios dominan a areas que no se sienten comodos.
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- Aunque con el proyecto se favorece el trabajo en grupo, también se basa en la
nocién de que el nifilo aprende por su cuenta, de que es una mente individual

que trabaja con unos materiales concretos (Gardner, 1999, 2000).

El proyecto Spectrum se basa en las teorias de Feldman y Gardner que tienen en

comun las siguientes caracteristicas:

- Conceden gran importancia a la interaccion entre el desarrollo cerebral y las
oportunidades de aprendizaje de una cultura.

- Las dos teorias consideran una vision plural de la inteligencia.

- Consideran que la capacidad cognitiva es especifica de un campo o dominio y
que, por tanto, para poder evaluar las capacidades o potenciales cognitivos de
una persona es necesario el contacto con los materiales y la informacion de

distintos dominios.
Caracteristicas del curriculum y la evaluaciéon del enfoque Spectrum:

- Cambia lo que las personas creen que es la “inteligencia”.
- Ofrece multiples puntos de entrada al curriculum.

- Enfatiza los contenidos curriculares.

- Es una forma de observar a los nifios y su trabajo.

- Resalta las capacidades mas destacadas de los nifios.

- Favorece el aprendizaje a través de muchos lenguajes.

1.5.3 La Fuller School

La Fuller School se encuentra en Gloucester (Massachussets) y sus maestros se pre-
sentaron de forma voluntaria a participar en una “escuela dentro de la escuela” en la que
se practicara la Teoria de las IM. La Fuller School es una escuela de infantil y Primaria

(hasta 5° grado), con aulas para alumnos con discapacidades mentales y fisicas graves.

William Leary, inspector del distrito, fue la persona que ayudo a que este centro adop-
tara el enfoque de las IM y el proyecto Spectrum. Al conocer la teoria propuesta por
Gardner (1983) pens6 que ésta ofrecia un marco teérico de apoyo para su idea de que
todos los nifios deben encontrar una via hacia el éxito al desarrollar al maximo sus talen-

tos.
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Se inicié un programa piloto de IM en el nivel de Educacion infantil. Los profesores de
este nivel se formaron en la teoria y aprendieron a utilizar el Modifield Spectrum Field In-
ventory (MSDPFI). EI MSPFI es una version reducida del instrumento de evaluacion de
Spectrum utilizado en la Eliot-Pearson Children 's School y pretende medir diversas capa-

cidades cognitivas en el segundo ciclo de educacion infantil y en primer grado de primaria.

1.5.4 El aula inteligente

El aula inteligente consiste en un comunidad de aprendizaje y su objetivo fundamental

es el desarrollo de las inteligencias y de los valores propios de cada uno de los alumnos.

En el aula los alumnos planifican, realizan y regulan sus propias actividades, con la
mediacion de profesores, que utilizan métodos didacticos diversificados. Estos proponen
tareas auténticas, que son evaluadas por alumnos y profesores, en un espacio multiuso y
tecnolégicamente equipado, en el que se vive la cultura de la calidad y la mejora perma-

nente.

En Espafia, actualmente, la experiencia de las aulas inteligencias se lleva a cabo en

la Institucion Educativa SEK.

La ampliacion escolar que se propone en estas aulas permite a los alumnos desarro-

llar sus inteligencias mas alla de los minimos que requiere en el disefio curricular actual.

Para el desarrollo de las actividades se crean grupos de aprendizaje organizados por
las preferencias de los alumnos, lo que resulta muy motivador para ellos. Cada grupo esta
dirigido por un experto para orientar a los alumnos y desarrollar sus habilidades. Uno de
los aspectos esenciales del aula inteligente es la autonomia con que actuan los alumnos
en el aula. Los alumnos desarrollan diariamente su capacidad de autogobierno eligiendo
las materias, el ritmo de trabajo y la forma de realizar las actividades programadas, es
decir, desarrollando las grandes estrategias de la inteligencia humana que son la planifi-

cacion y el control personal.
El contenido del proyecto abarca los siguientes aspectos:

1. Instruccién diaria sobre las ocho inteligencias.
2. Clubes de habilidades.

3. Comité de recursos comunitarios.

53



Bejarano Martin, Helena

4. Temas escolares anuales.
5. El aula de enriquecimiento.

6. Agrupacion heterogénea de distintas edades.
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2.Diseno de investigacion

2.1 PROBLEMA QUE SE PLANTEA:

Con la teoria de que disponemos Yy la situacién actual de los nifios con discapacidad
auditiva, nos planteamos el siguiente problema: ;El desarrollo de las Inteligencias Multi-

ples (IM) de estos alumnos presenta alguna carencia?

La discapacidad auditiva puede afectar al proceso de ensefanza-aprendizaje de los
sujetos que la padecen. Es por esto que vamos a evaluar el desarrollo de las IM de un
grupo de sujetos que muestran diferentes grados de pérdida auditiva, para describir las
carencias que estos presentan y proponer un programa de desarrollo de IM a través de

los ocho canales de entrada de la informacion.

Analizaremos como variable independiente el tipo de discapacidad que presentan los
sujetos en funcién del grado de pérdida auditiva y como variable dependiente tomaremos

las diferentes puntuaciones de cada sujeto para las IM.

2.2 OBJETIVO:

El objetivo principal de este estudio de investigacion consiste en conocer los puntos
fuertes que muestran los sujetos con discapacidad auditiva, para poder realizar un pro-
grama de actividades de desarrollo de las IM adaptado a sus necesidades especificas y

que contribuya a su desarrollo integral.
Y los objetivos especificos:

1. Comprobar si hay diferencias en las medidas de inteligencias multiples en funcién

de si el tipo de discapacidad auditiva es severa o profunda.

2. ldentificar los puntos fuertes y débiles que presentan estos alumnos dilucidando

los perfiles individuales que presentan.

3. ldentificar los puntos fuertes y débiles que presentan los alumnos como grupo.
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4. Desarrollar un programa de actividades de desarrollo de las IM destinado a paliar
las carencias que muestran estos alumnos a través de potenciar las inteligencias

multiples que presentan como fuertes.

2.3. HIPOTESIS:

Se han planteado las siguientes hipotesis:

1. Lainteligencia musical y la inteligencia lingliistica se encuentran por debajo de los
niveles esperados en los sujetos con discapacidad auditiva, por encontrarse éstas

mas comprometidas con el érgano auditivo.

2. Los perfiles de las inteligencias multiples de los componentes de la muestra seran

diferentes de unos a otros

3. Los perfiles grupales de las inteligencias multiples de la muestra diferiran de un

grupo a otro.

4. Sera necesario incluir en la propuesta varias inteligencias multiples para acceder

a todos los componentes de la muestra.

5. El tipo de discapacidad diferenciara a los grupos en las medidas de inteligencias

multiples.

2.4. JUSTIFICACION:

La sordera o hipoacusia infantil es una discapacidad relativamente frecuente y muy
heterogénea. Este trastorno puede influir negativamente en el desarrollo del nifio y no ex-
clusivamente en el desarrollo de las capacidades linguisticas, sino también en otros as-
pectos de su desarrollo social, cognitivo y emocional. La complejidad y heterogeneidad de
la sordera infantil queda ilustrada de forma breve atendiendo a las diversas clasificaciones
que de ésta existen. A modo de ejemplo, la sordera puede clasificarse de forma (a) cuanti-
tativa, en funcion de la cantidad de pérdida de audicion; (b) topografica, segun la localiza-
cion en la que se encuentra la lesion que produce el déficit; (c) etiologica, en funcidn de la

causa que produce la pérdida auditiva; y (d) locutiva, en relaciéon con el grado de desarro-
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llo del lenguaje que presenta el nifio en el momento en el que aparece la sordera (Arruti,
Pélach y Zubicaray, 2002; Fontané-Ventura, 2006).

En este estudio se ha clasificado el tipo de hipoacusia, en funcién del grado de pérdi-
da auditiva que muestre el sujeto. De esta forma, pérdidas entre 20 y 40 dB se corres-
ponden con hipoacusias leves, entre 40 y 70 dB a hipoacusias medias, entre 70-90 dB a
hipoacusias severas y por ultimo, a pérdidas de mas de 90 dB se las denomina hipoacu-

sias profundas.

La elevada incidencia de la hipoacusia severa o profunda que, segun Abramovich,
Hyde, Riko y Alberti (1987), alcanza valores que oscilan entre el 1 y 3 por mil, inicialmente
ya indica el impacto que potencialmente puede tener cualquier programa o medida terap-

éutica aplicable a este grupo de poblacion.

A la elevada incidencia debemos afadir que aproximadamente el 90% de los nifios
con sordera son hijos de padres oyentes. Este hecho, generalmente, provoca que estos
nifios se encuentren relativamente privados de estimulos linglisticos. EI ambiente en el
que estos niflos se desarrollan es menos enriquecedor y eficiente que el los nifios oyentes
o en los nifios sordos hijos de sordos. La incorporacion temprana de estos nifios a la Len-
gua de Signos Espanola (LSE), les proporciona una disponibilidad lingtistica y comunica-
tiva muy importante. A pesar de los efectos positivos que la LS ofrece a estos nifios y de
que existen suficientes evidencias del status de la LS como un sistema linguistico alta-
mente estructurado con toda la complejidad gramatical del lenguaje oral (Castro, 2003),
fuera de los Estados Unidos, s6lo aproximadamente el 10% de los nifios sordos son intro-
ducidos inicialmente a la LS, y s6lo aproximadamente la mitad de estos nifios que utilizan

LS, lo usan también con su familia (Calderén, 2000).

Queda claro que esta deprivacion linglistica tendra consecuencias importantes en el
desarrollo cognitivo y social de los nifios con pérdidas auditivas. Es por esto que cada vez
tiene mas relevancia la idea de que los programas de intervencion, disefiados para estos
alumnos, no solo deben estar dirigidos al tratamiento de la discapacidad del nifio, sino
que la intervencién sobre su desarrollo linguistico implica otras areas, tales como la social,
cognitiva o la afectiva (Castro, 2003; Firat-Sipal y Bayhan, 2010; Ipifia, Molina, Guzman y
Reyna, 2010).

El nifo con discapacidad auditiva conserva totalmente sus potencialidades intelecti-
vas. Es capaz e inteligente pero necesita aprender a pensar y disponer de herramientas
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que pueda manejar. Necesita informacion, experiencia y un sistema simbolico de calidad
que le permita formalizar su pensamiento e interactuar con los demas para poder utilizar

estrategias de pensamiento y de accion ejecucion (Villalba, 1996).

Un elevado numero de jévenes con pérdidas auditivas no es capaz de aprender a in-
teriorizar un lenguaje oral de calidad no llegando a adquirir la habilidad que permite mane-
jar los razonamientos abstractos. Esto es asi, aunque nada impide que este alumno ad-

quiera un desarrollo linguistico y cognitivo normal (Villalba, 1996).

En este sentido, la teoria de las IM propuesta por Gardner (1983) proporciona un
marco tedrico idoneo para el estudio de la discapacidad auditiva, porque reconoce dife-
rentes formas de ensefiar y aprender y ademas propone procedimientos dinamicos para

evaluar el potencial cognitivo.

La identificacion de las diferentes inteligencias en nifios con sordera podria contribuir
a un mejor conocimiento de las caracteristicas y peculiaridades de su procesamiento cog-
nitivo. La evaluacion de las ocho inteligencias en nifios con discapacidad auditiva permitir-
ia conocer cuales son los puntos débiles y fuertes de su perfil cognitivo, de manera que

se podria optimizar la intervencion que reciben estos nifos.

Sin embargo, la gran mayoria de los programas de desarrollo de inteligencias multi-
ples de los que disponemos en la actualidad han sido disefiados para nifios oyentes. La-
mentablemente, no existen actividades para el desarrollo de las IM que se adapten a las

peculiaridades del modo de comunicacion que utilizan preferentemente estos nifios.

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente, para este estudio de investigacion se
va a desarrollar una propuesta de intervencion ajustada a las necesidades que presentan
los sujetos con discapacidad auditiva, tras un analisis exhaustivo de las IM de este grupo

de poblacion.

2.5. METODOLOGIA

DISENO

Se ha seguido una metodologia cuasi-experimental para la realizacién de este estudio

de investigacion. Se ha buscado establecer relaciones de causalidad entre la variable in-
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dependiente y la dependiente, pero sin producirse una asignacion aleatoria de los sujetos
a las condiciones de experimentacién. Se ha manipulado la variable independiente y se
ha controlado la situacién experimental y las variables secundarias, pero sin aleatoriza-
cion de los sujetos que forman parte de la muestra, ya que estos se han seleccionado de

forma intencional.

Este método se ha seleccionado porque se puede realizar en situaciones naturales,
siendo el acceso y estudio de los sujetos individuales mas asequible. Este método es muy

adecuado cuando se quiere estudiar en profundidad un problema.

Se ha seguido un tipo de disefio “ex post facto” puesto que en los sujetos elegidos pa-
ra esta investigacion presentan caracteristicas especiales, es decir, después del hecho de

haberlas adquirido.

POBLACION Y MUESTRA

La muestra empleada en este estudidé de investigacion esta formada por 32 sujetos
con discapacidad auditiva, de los cuales 17 son varones (53,13%) y 15 son mujeres
(46,87%). La media de edad de la muestra es de 9,43 afios, con una desviacion tipica de

4,12 afos, la varianza es de 17, 59 anos, el maximo 17,75 y el minimo 3,25.

TIPO DE DISCAPACIDAD AUDITIVA

W Hipoacusia leve

B Hipoacusia profunda

O Hipoacusia severa

M Hipoacusia severalprofunda
O Hipocusia media

Figura 19. Tipo de discapacidad auditiva
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Desde un principio se ha dividido a la poblacién estudiada en tres grupos, uno forma-
do por alumnos con hipoacusia media, otro por alumnos con hipoacusia severa y un ulti-

mo grupo de alumnos con hipoacusia profunda.
Exponemos a continuacion las caracteristicas sociodemograficas de cada grupo:
Poblacion con hipoacusia media

Se ha estudiado una poblaciéon de 4 alumnos, todos ellos escolarizados en la etapa
de Educacion primaria (100%). De estos 4 alumnos, 2 son varones (50%) y 2 mujeres

(50%), con una media de edad en el momento del estudio de 9,29 afos.

La etiologia de la hipoacusia es genética en 2 sujetos (50%) y por otras causas en
otros 2 (50%). El desarrollo del embarazo y del parto para los 4 sujetos tuvo lugar sin

complicaciones (100%).

De la totalidad de los alumnos, 3 utilizan audifonos (75%) y el sujeto restante utiliza
drenajes (25%). De los 3 sujetos con audifonos, 1 de ellos lleva un solo audifono en uno

de sus oidos (33,3%) y los 2 restantes disponen de audifonos en ambos oidos (66,7%).

En relacion al tipo de comunicacion que utilizan, 3 alumnos utilizan el lenguaje oral
(75%) y 1 utiliza Sistemas Alternativos y Aumentativos a la Comunicacion (25%). Respec-
to a su rendimiento escolar 2 alumnos tienen dificultades con alguna asignatura (50%) y

otros 2 no muestran ninguna dificultad (50%).
Poblacion con hipoacusia severa

Se ha estudiado una poblacién de 11 alumnos, 2 de ellos escolarizados en la etapa
de Educacién infantil (18,18%), 7 en Educacion primaria (63,64%) y los 2 restantes en
Educacién secundaria (18,18%). De estos 11 alumnos, 4 son varones (36,36%) y 7 muje-

res (63,64%), con una media de edad en el momento del estudio de 9,71 anos.

La etiologia de la hipoacusia es genética en 2 sujetos (18,18%) y por otras causas en
9 nifios (81,82%). Solo 4 de ellos tuvo dificultades en el embarazo y el parto (36,36%),

para los 7 sujetos restantes, el embarazo y el parto fueron normales (63,64%).
De la totalidad de los alumnos, 5 utilizan audifonos (45,45%), 5 tienen implante cocle-

ar en uno de sus dos oidos (45,45%) y 1 sujeto lleva audifonos y sistema FM (9,1%).
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En relacion al tipo de comunicacion que utilizan, 7 alumnos utilizan el lenguaje oral
(63,64%), 1 el lenguaje de signos (9,1%) y los 3 restantes combinan el lenguaje oral y el
gestual (27,26%). Respecto a su rendimiento escolar 8 alumnos tienen dificultades con

alguna asignatura (72,74%) y 3 de ellos no muestra ninguna dificultad (27,26%).
Poblacién con hipoacusia profunda

Se ha estudiado una poblacién de 17 alumnos, 3 de ellos padecen hipoacusia profun-
da (60%) y 2 hipoacusia severa (30%). De estos 17 alumnos, 11 son varones (64,7%) y 6

mujeres (35,3%), con una media de edad en el momento del estudio de 9,27 afios.

La etiologia de la hipoacusia es genética en 6 sujetos (35,3%) y por otras causas los
11 restantes (64,7%). Sélo 2 de ellos tuvieron dificultades en el embarazo y el parto
(11,76%), para los 15 restantes el embarazo y el parto se produjo sin complicaciones
(88,24%).

De la totalidad de los alumnos, 3 utilizan un audifonos (17,65%) y los 14 restantes tie-
nen implante coclear (82,36%). De los 3 sujetos con audifonos, 1 lleva un solo audifono
(33,33%) y los 2 restantes un audifono en cada oido (66,67%). De los 14 sujetos implan-
tados, 6 presentan el implante coclear en uno de sus oidos (42,85) y los 8 restantes llevan
implante bilateral (57,15).

En relaciéon al tipo de comunicacion que utilizan, 7 alumnos utilizan el lenguaje oral
(41,18%), 2 sblo se comunican mediante lengua de signos (11,76%) y los 8 restantes
combinan el lenguaje oral y el gestual (47,06%). Respecto a su rendimiento escolar 10
alumnos tienen dificultades con alguna asignatura (58,82%) y 7 de ellos no muestra nin-
guna dificultad (41,18%).

En el Anexo 3 puede obtenerse informacion mas detallada de la muestra con las ta-

blas y graficos de las caracteristicas sociodemograficas de la muestra.

VARIABLES MEDIDAS E INSTRUMENTOS APLICADOS

Se han medido las siguientes variables sociodemograficas de los sujetos estudiados:
edad, sexo, curso en el que se encuentran escolarizados, tipo de hipoacusia, anteceden-

tes familiares, numero de hermanos, desarrollo del embarazo y el parto, edad a la que el
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sujeto comenzo6 a gatear y a andar, qué ayudas técnicas utilizar para mejorar su audiciéon

y el método con el que el sujeto se comunica.

De todas ellas y de cara a la fase de analisis de datos en este estudio, es el tipo de
hipoacusia que muestra el sujeto la variable mas determinante, constituyendo la variable
independiente. El tipo de hipoacusia de cada sujeto nos ha permitido dividir a la muestra
en tres grupos, independientes entre ellos, para realizar un analisis en profundidad del

resto de variables.

Variables como el numero de hermanos del sujeto y la edad en la que éste comenz6 a
andar o gatear, han pasado a un segundo plano al considerarse variables poco o nada
determinantes en el estudio. El resto de variables han sido analizadas minuciosamente

para cada grupo como se puede observar en el apartado anterior.

Las variables sociodemograficas se han recogido a través de un cuestionario que se
ha llamado “hoja de recogida de la informacion” (ver Anexo 4). A través de este cuestiona-
rio, que esta formado por preguntas sobre los items que se quieren analizar, se han obte-

nido los datos sociodemograficos de la muestra descritos anteriormente.

Las puntuaciones de la totalidad de los sujetos para cada IM, constituyen una variable
de gran peso en este estudio, siendo la variable dependiente. A través de estas puntua-
ciones se va a analizar si el grado de pérdida auditiva que muestra el sujeto tiene un pa-

pel determinante en el desarrollo de las IM.

El grado de desarrollo de las IM en cada sujeto se ha medido a través de unos cues-
tionarios de evaluacion adaptados de Armstrong (2001). Disponemos de tres modelos de

cuestionarios para evaluar las IM (ver Anexo 5):
1. Modelo para los alumnos escolarizados en la etapa de Educacién infantil.
2. Modelo para los alumnos escolarizados en la etapa de Educacién primaria.

Estos dos modelos se han de rellenar por los padres, tutores legales o por el maestro
del alumno. Para cada IM existen una serie de afirmaciones y se debera contestar si, en
caso de que el alumno realice o cumpla dicha afirmaciéon o no, en el caso contrario y al,

en caso de que el sujeto realice esa accidn algunas veces; en la casilla correspondiente.

Para analizar los datos aportados por este cuestionario, cada afirmaciéon nos da una

puntuacion directa. Las afirmaciones que si se cumplan valen 1 punto, las que no se

UNIR -



Discapacidad auditiva e inteligencias multiples: propuesta de intervencion

cumplan valen 0 puntos y por ultimo las que se realicen algunas veces, medio punto. Una
vez que hallamos calculado la puntuacién directa, se comparara con una escala de valo-
res y a cada puntacion le corresponde un nivel: bajo, medio-bajo, medio, medio-alto o al-

to.
3. Modelo para los alumnos escolarizados en la etapa de Educaciéon secundaria.

El modelo destinado a los alumnos escolarizados en Educacion secundaria debe ser
rellenado por el propio sujeto. Para cada IM existen una serie de afirmaciones y el sujeto
debe poner un 1, en caso de que realice o cumpla dicha afirmaciéon o un 0, en caso con-

trario.

Para analizar los datos que nos proporciona este cuestionario, se suman los numeros
aportados por cada afirmacién para cada IM. A cada numero obtenido le corresponde,

como en el caso anterior, un nivel: bajo., medio-bajo, medio, medio-alto o alto.

PROCEDIMIENTO

La muestra se seleccioné de modo intencional, puesto que para esta investigacion es
necesario analizar las IM de sujetos con discapacidad auditiva de entre 0 y 17 afios, es

decir, en edad escolar.

En primer lugar, se envié una circular a la Confederacion Espafiola de Familias de
Personas Sordas (FIAPAS), en la que se solicitaba informacidén sobre las entidades ad-
heridas a su confederacion. FIAPAS es una confederacion de ambito nacional, integrada
por 46 entidades confederadas, que constituyen la mayor plataforma de representacion
de las familias de personas sordas en Espafia. Desde su sede, en Madrid, se nos facilito
un directorio con las cuatro entidades confederadas consolidadas en la comunidad de

Castilla y Leon.

Las confederaciones con sedes en Castilla y Ledn son las siguientes: Asociacién de
Padres de nifios Sordos de Salamanca (ASPAS), Asociacion de Padres y Amigos del
Sordo de Valladolid (ASPAS), Asociacion para la Reeducacion Auditiva del nifio Sordo
(ARANS-BUR) y la Asociacion Segoviana de Familias y Amigos del Sordo (ASEFAS).

En segundo lugar, se envié una nueva circular a todas las asociaciones confederadas

que pertenecen a la comunidad de Castilla y Ledn, en la que se informaba sobre el objeti-
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vo del estudio, el tipo de muestra y los datos que se necesitaban para llevarlo a cabo. Una
vez que las diferentes asociaciones aceptaron participar en el estudio, se les envié el ma-

terial necesario para la obtencién de los datos.
El material se envid en el siguiente orden:

1. Hoja de consentimiento (ver Anexo 6): esta hoja ha tenido como objeto, funda-
mentalmente, que los padres de los sujetos (puesto que todos son menores de
edad) autoricen su participacion en el estudio. Ademas, a través de ella se les
proporciono toda la informacioén referente al estudio, para que en todo momen-

to fueran conscientes de para qué se le pedian dichos datos.

2. Hoja de recogida de la informacién (ver Anexo 4): en esta hoja se recogen to-
dos los datos de caracter sociodemografico necesarios para nuestro estudio,
como por ejemplo: edad, sexo, tipo de sordera, antecedentes familiares, siste-

ma con el que el sujeto se comunica, etc.

3. Cuestionarios de evaluacién de las IM (ver Anexo 5): a través de los cuestiona-
rios se recogen a través de varios items la informacion requerida para cada una
de las ocho inteligencias. Contamos, como ya hemos mencionado, con tres
modelos: uno para la etapa de Educacion infantil, otro para la etapa de Educa-
cion primaria y un ultimo para la etapa de Educacién secundaria. Los dos pri-
meros modelos, para las etapas de Educacién infantil y primaria, fueron relle-
nados por los padres de los sujetos; mientras que el modelo disefiado para los

sujetos escolarizados en Educaciéon secundaria fue rellenado por ellos mismos.

Cada asociacién envié un correo electrénico a las familias que pertenecen a ella, en el
cual se informaba del objeto del estudio y se les hacia llegar la hoja de consentimiento.
De esta forma, las familias que han participado en el estudio dieron su autorizacién para

que sus hijos formen parte de la muestra.

Una vez seleccionada la muestra y en cada sede, se organizd una reunion con los
padres que dieron su consentimiento, para recoger la informacién requerida en la hoja de
recogida de informacién y los cuestionarios de evaluacién de las IM. Cuando las tres
hojas estuvieron completas para cada sujeto, las asociaciones nos las hicieron llegar. Una
vez se disponia de todos los datos, estos se introdujeron en una hoja de Excel para su

posterior analisis estadistico.
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3. Resultados

El tratamiento estadistico de los datos se llevoé a cabo mediante el programa Excel de

Microsoft y el programa estadistico SPSS 17.
3.1 DATOS DESCRIPTIVOS DE LA MUESTRA

En primer lugar se llevo a cabo un estudio descriptivo de las variables que caracteri-
zan a la muestra del estudio. Se han calculado tablas de frecuencias y porcentajes para
las categorias de cada variable. Estas tablas se acompafan de graficos de sectores para

visualizar los porcentajes de cada categoria (ver Anexo 3).

En segundo lugar, se ha realizado el calculo de los estadisticos descriptivos de las

puntuaciones en las distintas inteligencias multiples en la muestra total.

Estadisticos

LOGICO- CORPORAL-
LINGUISTICA: MATEMATICA: ESPACIAL: CINESTESICA: MUSICAL:
PUNTUACION  PUNTUACION PUNTUACION PUNTUACION PUNTUACION

N Validos 32 32 32 32 32

Perdidos 0 0 0 0 0
Media 4,7969 5,4375 6,1406 6,5781 3,9063
Mediana 5,0000 5,2500 6,2500 6,7500 3,2500
Moda 1,00 5,00 4,00° 4,50° 3,00°
Desv. tip. 2,80799 2,64804 2,44367 2,03244 2,65317

Estadisticos

INTERPERSO- INTRAPERSO-
NATURALISTA: NAL: PUNTUA- NAL: PUNTUA-

PUNTUACION CION CION
N Validos 32 32 32
Perdidos 0 0 0
Media 5,8906 6,3281 5,5313
Mediana 6,0000 6,7500 6,2500
Moda 10,00 7,00° 7,00°
Desv. tip. 3,19206 2,06979 2,85380

Tabla 20. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones en las distintas IM en la muestra total

En tercer lugar, se exhiben los resultados descriptivos obtenidos en funcion de la dis-

capacidad auditiva, considerando los grupos: hipoacusia media, severa y profunda.
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SUJETOS CON HIPOACUSIA MEDIA

Presentamos a continuacioén los resultados, en forma de grafico, de cada tipo de inte-

ligencia para la totalidad de los sujetos con hipoacusia media:

INTELIGENCIA LINGUISTICA
(Sujetos con Hipoacusia
Media)
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Tabla 21. Inteligencia lingdiistica. Sujetos
con Hipoacusia Media

INTELIGENCIA ESPACIAL
(Sujetos con Hipoacusia
Media)
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Tabla 23. Inteligencia espacial. Sujetos con
Hipoacusia Media
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INTELIGENCIA LOGICO-
MATEMATICA
(Sujetos con Hipoacusia
Media)
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Tabla 22. Inteligencia I6gico-matematica.
Sujetos con Hipoacusia Media

INTELIGENCIA CORPORAL-
CINESTESICA
(Sujetos con Hipoacusia
Media)
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Tabla 24. Inteligencia corporal-cinestésica.
Sujetos con Hipoacusia Media
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INTELIGENCIA MUSICAL
(Sujetos con Hipoacusia
Media)

. =

bDGM.  CLE.  AMG RMCEC

o

10

INTELIGENCIA NATURALISTA
(Sujetos con Hipoacusia

Media)

.-"-..-
-__.-'
.__.-'
.-"-..-..
DGM.  CLE  AM

5. RMLC

oo & oM oE

Tabla 25. Inteligencia musical. Sujetos con

Hipoacusia Media

INTELIGENCIA
INTERPERSONAL
(Sujetos con Hipoacusia
Media)
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Tabla 26. Inteligencia naturalista. Sujetos
con Hipoacusia Media
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INTRAPERSONAL
(Sujetos con hipoacusia
Media)
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Tabla 27. Inteligencia interpersonal.
Sujetos con Hipoacusia Media
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Tabla 28. Inteligencia intrapersonal.
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El siguiente grafico muestra la media para cada una de las IM que presentan los suje-

tos con hipoacusia media:

MEDIA IM (Sujetos con Hipoacusia Media)
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Tabla 29. Media para cada IM. Sujetos con Hipoacusia Media

68

UNIR



dINRM

69

eipayy eisnoeodiH uod sojalns sejdinw serousbijpjul *0g elqel

W oy AT e

TYROSHIAWH LN =
TYNOSHIAEILNI =

VISITWHMNLYMN =

TSN =
WHSALEANC-IWHOHS 0D

Y53

VILYWELVIN-D2I20T e

VIALLSINDNT =

‘elpaw eisnoeodiy uoo sojalns so| ap
pepl|elo) e| ejed ‘oolyelB owsiw un us sepelbajul ‘|| S| op eun eped eled sope)nsal so| sowelsow usbewl sjusinbis | ep soAel)

uoldUaAIRIUI 3p eisandoud :sajdiynw seipuadijaiul @ eAlpne pepioededsiq



Bejarano Martin, Helena

SUJETOS CON HIPOACUSIA SEVERA

Presentamos a continuacioén los resultados, en forma de grafico, de cada tipo de inte-

ligencia para la totalidad de los sujetos con hipoacusia severa:

INTELIGENCIA LINGUISTICA INTELIGENCIA LOGICO-
(Sujetos con Hipoacusia MATEMATICA
Severa) (Sujetos con Hipoacusia
Severa)
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Tabla 31. Inteligencia lingdiistica. Sujetos Tabla 32. Inteligencia lo6gico-matematica.
con Hipoacusia Severa Sujetos con Hipoacusia Severa
INTELIGENCIA ESPACIAL INTELIGENCIA CORPORAL-
(Sujetos con Hipoacusia CINESTESICA
Severa) (Sujetos con Hipoacusia
Severa)
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Tabla 33. Inteligencia espacial. Sujetos con
Hipoacusia Severa
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Tabla 34. Inteligencia corporal-cinéstesica.
Sujetos con Hipoacusia Severa
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INTELIGENCIA MUSICAL
(Sujetos con Hipoacusia
Severa)
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Tabla 35. Inteligencia musical. Sujetos con
Hipoacusia Severa
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Tabla 37. Inteligencia interpersonal.
Sujetos con Hipoacusia Severa
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Tabla 36. Inteligencia naturalista. Sujetos
con Hipoacusia Severa
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Tabla 38. Inteligencia intrapersonal.
Sujetos con Hipoacusia Severa
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El siguiente grafico muestra la media para cada una de las IM que presentan los suje-

tos con hipoacusia severa:

MEDIA IM (Sujetos con Hipoacusia Severa)
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Tabla 39. Media para cada IM. Sujetos con Hipoacusia Severa
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SUJETOS CON HIPOACUSIA PROFUNDA

Presentamos a continuacioén los resultados, en forma de grafico, de cada tipo de inte-

ligencia para la totalidad de los sujetos con hipoacusia profunda:

INTELIGENCIA LINGUISTICA
(Sujetos con Hipoacusia
Profunda)

Tabla 41. Inteligencia lingliistica. Sujetos con
Hipoacusia Profunda

INTELIGENCIA ESPACIAL
(Sujetos con Hipoacusia
Profunda)
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Tabla 43. Inteligencia espacial. Sujetos con
Hipoacusia Profunda
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INTELIGENCIA LOGICO-

MATEMATICA
(Sujetos con Hipoacusia
Profunda)
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Tabla 42. Inteligencia lI6gico matematica.
Sujetos con Hipoacusia Profunda

INTELIGENCIA CORPORAL-
CINESTESICA
(Sujetos con Hipoacusia
Profunda)

Tabla 44. Inteligencia corporal-cinestésica.
Sujetos con Hipoacusia Profunda
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INTELIGENCIA MUSICAL
(Sujetos con Hipoacusia
Profunda)
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Tabla 45. Inteligencia musical. Sujetos con
Hipoacusia Profunda
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(Sujetos con Hipoacusia
Profunda)
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Tabla 47. Inteligencia interpersonal.
Sujetos con Hipoacusia Profunda
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INTELIGENCIA NATURALISTA
(Sujetos con Hipoacusia

Profunda)
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Tabla 46. Inteligencia naturalista. Sujetos
con Hipoacusia Profunda

INTELIGENCIA
INTRAPERSONAL
(Sujetos con Hipacusia
Profunda)
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Tabla 48. Inteligencia intrapersonal.
Sujetos con Hipoacusia Profunda
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El siguiente grafico muestra la media para cada una de las IM que presentan los suje-

tos con hipoacusia profunda:

MEDIA IM (Sujetos con Hipoacusia
Profunda)
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Tabla 49. Media para cada IM. Sujetos con Hipoacusia Profunda
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3.2 ANALISIS COMPARATIVO DE LOS RESULTADOS

Se ha realizado un contraste de hipétesis no paramétrico para buscar diferencias en-
tre los sujetos con hipoacusia severa y profunda en las distintas puntuaciones de inteli-

gencia.
La hipétesis nula que se contrasta es la siguiente:

- No existen diferencias significativas en las distintas variables dependientes (las
distintas puntuaciones de las inteligencias multiples) en funcién del tipo de

hipoacusia (severa/profunda).
Y la hipétesis alternativa:

- Si existen diferencias significativas en las distintas variables dependientes (las
distintas puntuaciones de las inteligencias multiples) en funcién del tipo de

hipoacusia (severa/profunda).

3.2.1 Prueba de Mann-Whitney

La tabla de rangos informa sobre las puntuaciones de los casos con hipoacusia seve-
ra y los sujetos con hipoacusia profunda, se han descartado para el analisis el resto de

casos de la muestra.

Un rango promedio mayor indica unas puntuaciones mas altas en la variable analiza-
da. Por ejemplo, en la primera variable, los de hipoacusia severa obtienen puntuaciones
inferiores (un rango de 12,18 mientras que los sujetos con hipoacusia profunda obtienen
un rango 15,25). Para saber si esa diferencia es significativa debemos observar la tabla

de estadisticos de contraste.

Rangos

Hipoacusia seve-

ra/profunda N Rango promedio Suma de rangos
LINGUISTICA: PUNTUA- Hipoacusia Severa 1 12,18 134,00
CION Hipoacusia Profunda 16 15,25 244,00

Total 27
LOGICO-MATEMATICA: Hipoacusia Severa 11 13,27 146,00
PUNTUACION Hipoacusia Profunda 16 14,50 232,00

Total 27
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ESPACIAL: PUNTUACION Hipoacusia Severa 1 12,23 134,50
Hipoacusia Profunda 16 15,22 243,50
Total 27

CORPORAL-CINESTESICA: Hipoacusia Severa 11 11,68 128,50

PUNTUACION Hipoacusia Profunda 16 15,59 249,50
Total 27

MUSICAL: PUNTUACION Hipoacusia Severa 11 13,00 143,00
Hipoacusia Profunda 16 14,69 235,00
Total 27

NATURALISTA: PUNTUA-  Hipoacusia Severa 11 13,00 143,00

CION Hipoacusia Profunda 16 14,69 235,00
Total 27

INTERPERSONAL: PUN- Hipoacusia Severa 11 10,32 113,50

TUACION Hipoacusia Profunda 16 16,53 264,50
Total 27

INTRAPERSONAL: PUN- Hipoacusia Severa 11 12,23 134,50

TUACION Hipoacusia Profunda 16 15,22 243,50
Total 27

Tabla 51. Tabla de estadisticos de contraste

El estadistico calculado es U de Mann-Whitney, el resto (W de Wilcoxon y Z) son
transformaciones de U para conseguir una distribucién del estadistico conocida y asi po-
der interpretarlo en términos de probabilidad. El valor de la probabilidad asociada al es-
tadistico U se observa en la fila (sig. Asintét (Bilateral)). Para que los resultados resulten
significativos y se pueda rechazar la hipétesis nula, esta probabilidad debe ser inferior a

0,05. Los correlaciones significativas se han marcado en negrita en la tabla.

Estadisticos de contraste®

LOGICO- CORPORAL-
LINGUISTICA: MATEMATICA: ESPACIAL:  CINESTESICA: MUSICAL:
PUNTUACION PUNTUACION PUNTUACION PUNTUACION PUNTUACION

U de Mann-Whitney 68,000 80,000 68,500 62,500 77,000
W de Wilcoxon 134,000 146,000 134,500 128,500 143,000
4 -,992 -,396 -,967 -1,263 -,545
Sig. asintét. (bilateral) ,321 ,692 ,334 ,207 ,586
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Estadisticos de contraste®

INTERPERSO- INTRAPERSO-
NATURALISTA: NAL: PUNTUA- NAL: PUNTUA-

PUNTUACION CION CION
U de Mann-Whitney 77,000 47,500 68,500
W de Wilcoxon 143,000 113,500 134,500
z -,544 -2,012 -,967
Sig. asintot. (bilateral) ,586 ,044 ,334

Tabla 52. Tabla de estadisticos de contraste®

En este caso so6lo se han encontrado diferencias significativas en la puntuacién de in-
terpersonal, con una probabilidad asociada igual a 0,044, inferior a 0,05 que se utiliza co-
mo nivel de error, a favor del grupo con discapacidad auditiva profunda. En el resto no se
pueden confirmar esas diferencias pero esto no quiere decir que no las haya. El tamafio

reducido de los grupos puede provocar esa falta de diferencias significativas.

80

UNIR



Discapacidad auditiva e inteligencias multiples: propuesta de intervencion

4. Discusion y conclusiones

El analisis de los resultados extraidos a través de los cuestionarios de evaluacion de
las IM revela claramente que existen diferentes perfiles individuales en las IM, como apun-
ta Gardner en 1983. Este hecho permite afirmar que cada sujeto es individual y diferente
del resto, con unas caracteristicas y necesidades personales que deben tenerse en cuen-
ta en el proceso de ensenanza-aprendizaje para favorecer una educacion personalizada

del sujeto.

Los grupos estudiados, en funcion del grado de perdida auditiva, muestran diferencias

significativas respecto a sus puntos fuertes.

Los sujetos con hipoacusia media muestran como puntos fuertes las inteligencias in-
terpersonal, naturalista y espacial. Los sujetos con hipoacusia media no suelen mostrar
grandes déficits en el proceso de ensefianza-aprendizaje, esto queda marcado en el
hecho de que muestren una inteligencia naturalista alta, ya que estos sujetos manifiestan
un gran interés por los fendbmenos cientificos y el conocimiento de los mismos (Gardner,

Felman y Krechevsky, 1998).

El grupo formado por los sujetos con hipoacusia severa destaca en las inteligencias
espacial y corporal-cinestésica. Estudios procedentes del campo de la neurociencia cogni-
tiva apoyan este hecho, demostrando que en los sujetos sordos se desarrolla un compo-
nente viso-espacial muy alto (Campbell, MacSweeney y Waters, 2007; Courtin, 2000;

Emmorey, Damasio, McCullough, Grabowski, Ponto, Hichwa y Bellugi, 2002).

El ultimo grupo integrado por los sujetos con hipoacusia profunda muestra niveles su-
periores en las inteligencias interpersonal y corporal-cinestésica. Este hecho puede resul-
tar un tanto contradictorio con los estudios de Meadow (1980), en los que demuestra que
los nifios sordos pueden tener un pobre concepto de si mismos y una baja autoestima.
Sin embargo es preciso sefalar que la gran mayoria de los sujetos que participaron en
este estudio se encuentran escolarizados en el aula ordinaria e integrados en ella de for-

ma satisfactoria.

Los resultados obtenidos por el grupo con hipoacusia profunda y severa muestran su
nivel mas alto para la inteligencia corporal-cinestésica, este hecho queda reforzado por la
idea propuesta por Armstrong (2001) en la cual afirma que el lenguaje simbdlico de este
tipo de inteligencia es la lengua de signos.
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Se debe tener en cuenta que el sujeto A.B.B., que se encuentra dentro del grupo con
hipoacusia severa, muestra niveles bajos en la inteligencia espacial y en la corporal-
cinestésica. A la hora de programar la intervencion para este grupo se debe tener en
cuenta que los puntos fuertes de este sujeto son diferentes a los que muestran el resto.
Debemos, por tanto, programar las actividades tendiendo puentes desde sus puntos fuer-
tes (inteligencia musical e interpersonal) al resto de areas, puesto que son las que menos

domina.

Cabia esperar unos resultados para la inteligencia linguistica y musical mas bajos en
el grupo con mayor pérdida auditiva, pero no es asi. Este hecho pone de manifiesto que el
uso del lenguaje de signos o de sistemas alternativos y aumentativos a la comunicacion
suple el déficit que esperabamos que mostraran estos sujetos. Augusto, Adrian, Alegria y
Martinez (2002) han demostrado que la introduccién temprana a la lengua de signos influ-
ye positivamente en el desarrollo cognitivo de los nifios sordos. Asi, a medida que el gra-
do de pérdida auditiva es mayor, los sujetos combinan con mayor frecuencia el lenguaje
oral con el lenguaje gestual. El grupo con hipoacusia severa combina ambos lenguajes en

un 27,26%, mientras que el grupo con hipoacusia profunda lo hace en un 47,06%.

Ademas, Gardner (1994) afirma que la inteligencia linguistica y la musical no implican
exclusivamente al 6rgano auditivo, idea que ha quedado reflejada en nuestros resultados

al no estar alteradas estas inteligencias de forma significativa en los sujetos estudiados.
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5. Prospectiva

Proponemos a continuacion el disefio de un programa de desarrollo de inteligencias

multiples adaptado a los alumnos con discapacidad auditiva.

5.1 FILOSOFIA DEL PROYECTO

Este proyecto es un trabajo cooperativo y de investigacion que llevado al aula permite
disefiar perfiles individualizados para que cada alumno pueda aprender a su ritmo y

segun sus capacidades.

Se presenta un enfoque que subraya la importancia de valorar los conocimientos, las
habilidades y los estilos de trabajo que se suceden en el aula como producto de las dife-

rentes experiencias de ensefanza-aprendizaje (ver Anexo 7).

Se partira de la consideracion de que todos los alumnos tienen el potencial necesario
para desarrollar una determinada competencia en una o varias areas. Ademas, se desa-
rrollaran las competencias cognitivas de los nifios durante la época en la que el cerebro
es especialmente plastico, lo que favorecera el aprendizaje significativo por parte del

alumno.
Partiremos de las siguientes consideraciones:

- La creacion de espacios en el aula donde todos los alumnos tengan las mis-

mas oportunidades de aproximarse, manipular y conocer los materiales.

- Se organizaran centros de aprendizaje en torno a las IM cuya duracion sera

flexible.

- Se favorecera el trabajo en gripo, pero tomando en consideracion la idea de
que el nifilo aprende también por su cuenta, siendo una mente individual que

trabaja experimentando con los materiales que tiene disponibles.

5.2 METODOLOGIA

La metodologia que sigue este programa conlleva la consecucion del desarrollo multi-

dimensional de la persona, a través de:
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1. Descubrir y apoyar los puntos fuertes de los alumnos con discapacidad auditiva

en las diferentes areas.

Nuestro objetivo consiste en descubrir estos puntos fuertes y estimularlos para poten-
ciar su aprendizaje, favorecer la motivaciéon y desarrollar sus capacidades menos desta-
cadas. La evaluacion, por tanto, se ha de realizar a través de medidas objetivas o median-

te observaciones informales estructuradas de las actividades que se realicen en el aula.

Ademas de los puntos fuertes, debemos tener en cuenta los estimulos adecuados pa-

ra cada una de las inteligencias (ver Anexo 8).

2. Ampliacion de las experiencias educativas a través de la introduccion a los

alumnos con discapacidad auditiva en un conjunto mas amplio de areas.

Tomando como marco de referencias la Teoria de las IM, el proceso de ensefianza
aprendizaje se ha de realizar a través de un “curriculum cognitivo” constituido por una rica
y amplia gama de actividades y proyectos de trabajo. De esta forma los alumnos apren-

deran de forma significativa al desarrollar cada tipo de inteligencia en varios dominios.

3. Fomentar y desarrollar los puntos fuertes de los alumnos con discapacidad audi-

tiva.

Cuando se hallan identificado los puntos fuertes y las areas en las que destacan los

alumnos, debemos favorecer una educacion personalizada adaptando el curriculum.

Debemos disefar estrategias que desarrollen los puntos fuertes de los alumnos, de
esta forma aumentamos su motivacién y la confianza en si mismos. Asi, cuando el alum-
no asuma responsabilidades, practique técnicas y reciba refuerzo positivo, se motivara y

desarrollara el area en la que destaca.

Ademas, los puntos fuertes son el estimulo idoneo para trabar los puntos débiles de
nuestros alumnos. A través de ellos realizaran las actividades con mayor facilidad y agra-

do, lo que les conducira a superar sus dificultades.

Algunas de las estrategias para reforzar y desarrollar las capacidades destacadas o

los puntos fuertes son:
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Una amplia gama de actividades que Actividades optativas para que
posibilite que los nifios aprendan los alumnos seleccionen aquellas
8 SuU propio ritmao que sean de su interés
ofrecer incluir
N /

0

proponer facilitar
2::::’5:&‘; ;ﬁﬁ'gﬁﬁr Un amplio y variado conjunto de
y desarrollar diversas capacidades materiales para las distintas areas

Figura 53. Estrategias para reforzar y desarrollar los puntos fuertes.

4.  Tender puentes sobre los puntos fuertes de los alumnos con discapacidad au-

ditiva en otras areas, materias o actividades curriculares.

Se han de utilizar los conocimientos, experiencias y habilidades que han aprendido en
las areas en las que los alumnos destacan para desarrollas las areas o aprendizajes en

los que presentan un menor dominio.

5.3 PROFESIONALES IMPLICADOS

Necesitamos los siguientes elementos para organizar y llevar a cabo este programa

de enriquecimiento de inteligencias multiples adaptado a alumnos con discapacidad audi-

tiva, en el centro escolar:

Recursos
humanos y Funciones Objetivos y tareas
materiales
- Organizar el Dpto. de Orien- - Aplicacién de pruebas para la
. tacion: atender a la diversi- identificacion.
Orientador
dad y formar a profesores y - Orientar la aplicacion de pro-
padres. gramas de intervencion.
o - Informarse. - Gobierno del proyecto.
Directivos )
- Formarse. - Proporcionar recursos.
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- Aplicar programas de orientacion

. o y desarrollo de inteligencias
- Disponibilidad para aprender o
_ multiples.
Profesores y para trabajar. . _ .
_ - Realizar adaptaciones curricula-
y tutores - Deseo de orientar el talento _ o
res de enriquecimiento.
de sus alumnos.
- Orientar la formacién y el talento

de los alumnos.

- Comunicacién veraz y com- y
_ - Apoyo y colaboracion con el cen-
pleta con el centro educati- .
tro educativo.
VO. 0 . . 0

. - Enriquecimiento en el ambito
- Profundizar en los plantea-
_ . familiar de los hijos.
Padres mientos educativos.
- Educacién de los hijos en el
- Informarse y formarse como _ _ _
tiempo libre en funcion de las
padres. . . .
. _ capacidades, intereses y necesi-
- Proporcionar oportunidades .
. ) dades de formacién personal.
de estimulacion y desarrollo.

- Responder al nivel de los ta- - Poner los medios para realizar su
lentos recibidos y ayudar a los proyecto personal.
Alumnos ) o o
demas desde sus inteligen- - Colaborar en el servicio a los de-
cias. mas.
- Disponer de los materiales pa- ]
. - Guias para los profesores.
Recursos ra los alumnos y de las orien- . _ .
_ _ . - Materiales propios de cada tipo de
materiales taciones necesarias para los

inteligencia.

profesores.

Tabla 54. Profesionales implicados en el desarrollo del programa.

5.4 PROPUESTA DE PROGRAMA DE DESARROLLO DE INTELIGEN-
CIAS MULTIPLES ADAPTADO A ALUMNOS CON DISCAPACIDAD
AUDITIVA

5.4.1 Principios metodoldgicos de adaptacion comunicativa al alumnado

sordo:

Para desarrollar las IM de estos alumnos se han elaborado una serie de actividades,

que expondremos a continuacién, en se tendran en cuenta los siguientes principios:

UNIR
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En el desarrollo de las actividades el elemento mas importante es que el alumno con
discapacidad auditiva nos mire a la cara cuando hablamos, para que vea nuestro rostro.
No debemos obligarle a hacer, pero nuestros gestos faciales, la mirada, nuestras expre-
siones y mimica corporal, deben llevar al nifio a buscar nuestra cara en el acto comunica-
tivo. Debemos tener en cuenta, que si cada vez que le hablamos usamos nuestra mano
para orientar su mirada, es muy probable que con el tiempo esto le resulte desagradable y
puede producirse un bloqueo en su mirada. Aunque esto no quiere decir que no podamos

recurrir al contacto para indicarle que vamos a decir algo.

Para facilitar la lectura labial, nuestro rostro debe estar de frente al del alumno, nunca
de lado o ligeramente ladeado. La situacion ideal para el intercambio comunicativo es

aquella en la que nuestro rostro se encuentra a la altura de los ojos del nifio.

Se debe procurar no hablar muy deprisa, para que el alumno pueda apreciar de ma-
nera adecuada el movimiento de los labios, pero sin caer en una excesiva lentitud ya que
provocaria dificultades en la percepcion de la palabra o secuencia de palabras como una
totalidad.

Debemos vocalizar de forma clara, pero sin exageraciones que pueden deformar la

articulacion y el movimiento de los labios.

No debemos utilizar una comunicacion simple y excesivamente reducida. Se debe
emplear frases sencillas, pero de contenido completo. No debemos caer en el uso del es-
tilo telegrafico, hay que proporcionar al alumno modelos gramaticales sencillos, funda-

mentales para la construccion del lenguaje.

Debemos hacernos entender, dandole al alumno el mayor numero de pistas posibles

que le faciliten la comprension y la conexién con el lenguaje.

5.4.2 Plan de actividades de desarrollo de la inteligencia linglistica

adaptada al alumnado con discapacidad auditiva

La inteligencia linguistica o verbal se manifiesta por la facilidad para organizar pala-
bras en una frase o por el sentido de verdadera “arquitectura” con que poetas y escritores
construyen imagenes verbales. En el siguiente ejemplo veremos una actividad de lectura

y escritura dirigida por el docente a pequefio o gran grupo.
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Actividad: “Un hospital es para...”.
Objetivo: desarrollar la escritura de forma descriptiva e imaginativa.

Componente fundamental: escribir narraciones inventadas haciendo hincapié en la

imaginacion y originalidad, la descripcidon elaborada y la invencion de palabras.
Materiales:

- Cuento: El hospital.
- Papel para escribir: “Un es un material de hospital para

- Materiales de escritura y dibujo.
Procedimientos:

1. Les leera el cuento: El hospital, que se encuentra como Anexo 9. Hable de las
distintas clases de hospitales y enséfieles las diferencias entre un centro de sa-
lud, un ambulatorio y un hospital. Dé a cada alumno una hoja de papel con las
siguientes palabras escritas en su extremo inferior: “Un __ es un material
de hospital para ”. Explique a los alumnos que deben utilizar su imagi-
nacion y creatividad para completar los espacios. Ponga un ejemplo: rellena-
mos el primer espacio en blanco con la palabra incubadora: “ Una incubadora
es un material de hospital para...”. Espere a las respuestas de los alumnos.
“Muy bien. Una incubadora es un material de hospital para cuidar al recién na-
cido. Ahora en este espacio yo dibujaria una incubadora y puede que también
un recién nacido dentro y a alguien cuidandole”. Estimule a los alumnos para

que completen la hoja con otros ejemplos y realicen otros dibujos.

2. Por ultimo, sugiera un material inventado. “Lo que me parece mas divertido es
que podemos inventar un material que cure lo que nosotros queramos. Vamos
a imaginar que completamos el primer espacio en blanco con la palabra flip. Un
flip es un material de hospital para |, ;Sabéis lo que es un flip? Es el ma-
terial que yo he inventado. Y sirve para jcurar la fiebre! Por tanto en este espa-
cio voy a dibujar un plof, que es un material enorme y rojo, curando la fiebre de

un nifio, mediante su rayo laser.

3. Anime a los alumnos a que rellenen sus hojas utilizando materiales imaginarios

que puedan curar enfermedades reales o inventadas.
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Variaciones:
1. Ampliar la actividad reemplazando hospital por otras cosas. Por ejemplo:
Un es una casa para
Un es un superhéroe para

2. Escribir textos de escritura creativa con diversas oraciones para que los nifios
las completen. Puede centrar la atencidén en torno a un tema, como las cosas
preferidas, los viajes, los miembros de la familia, las aficiones o los animales de

compainia.

3. Recopile las hojas que rellenen los alumnos en la actividad para crear un libro
que se llame: Nuestro hospital. Entre todos se creara la portada. De esta forma
los alumnos podran ojear el libro cuando quieran e incluso llevarselo a casa pa-

ra ensefiarselo a sus familias.

5.4.3 Plan de actividades de desarrollo de Ia inteligencia logico-

matematica adaptada al alumnado con discapacidad auditiva

La inteligencia l6gico-matematica se manifiesta mediante la facilidad para el calculo,
para distinguir la geometria en los espacios, en la satisfaccion por crear y por solucionar
problemas logicos. En el siguiente ejemplo veremos una actividad de resolucién de pro-

blemas légicos dirigido por el docente o un alumno a un pequefio grupo.
Actividad: “El juego del avién”.

Objetivo: participar en un juego en el que se utilizan numeros y se efectian anotacion

de forma adecuada y pertinente.

Componentes fundamentales: destrezas de célculo, suma y resta, capacidad de ma-

nejar mas de una variable y mantenimiento de registros y uso creativo de la notacién.
Materiales:

- Juego del avion; consta de un avién de juguete.
- Tablero de 150x200, con cuatro paradas (Espafia, Inglaterra, Francia y Portu-

gal) separadas 20 cm., al final poner una pista de aterrizaje.
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- Se anaden elementos decorativos, calles, farolas y arboles.

- Dos dados (uno con puntos o numeros y el otro con un signo mas en tres lados
y un signo menos en los otros tres).

- Papely lapiz.

- Fichas.

- Los viajeros: 10 adultos (10 cm.) y 6 nifios (entre 5y 6'5 cm.)
Procedimientos:

1. Confeccione el material segun las indicaciones. Después en gran grupo, expli-

qué las reglas y demuestre a los alumnos el funcionamiento del tablero.

2. En este juego, los alumnos se turnaran como controlador aéreo y piloto del
avion. El piloto lleva el avion por el tablero de juego de un pais al siguiente. En
los dos primeros paises, el piloto tira el dado numérico para saber cuantos pa-
sajeros debe recoger el avion. En el tercer y cuarto pais, el piloto tira también el
dado de signos mas y menos para saber si los pasajeros tienen que subir al
avion (+) o bajar de él (-). Superadas las cuatro paradas en diferentes paises,
el controlador aéreo debe decir cuantos pasajeros quedan en el avion sin poder
mirar su interior. El controlador aéreo puede utilizar papel y lapiz para llevar la

cuenta.

3. Realice varios viajes de prueba. Comience con la subida de s6lo uno o dos pa-
sajeros a la vez. Pida a los alumnos que lleven la cuenta del numero de pasaje-
ros que suben al avion y bajan de éste, en cada pais. Animeles a llevar la
cuenta, si es necesario puede utilizar papel y lapiz. Si observa que les resulta
dificil, puede facilitar a los alumnos el uso de las regletas para realizar las cuen-
tas. Haga que comparen los diversos sistemas de calculo que hayan utilizado
para representar cada parada del avién y el numero de pasajeros que suben y

bajan de el.

4. Cuando los alumnos dominen las reglas y un sistema de calculo adecuado,

forme parejas y déjeles que actuen por su cuenta.
Variaciones:

1. Puede comenzar esta actividad solo con el dado numérico, dejando que los

alumnos practiquen la suma de nuevos pasajeros en cada parada del avion.
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Mas adelante, puede introducir un dado de los signos mas y menos, de manera
que también puedan descender pasajeros en los diferentes paises y que los

alumnos practiquen la resta.

2. Para hacer mas dificil el juego, designar a algunos pasajeros como adultos y a
otros como nifos y haga que los alumnos lleven la cuenta de ambos grupos
por separado. También pueden contarse otras categorias de viajeros, como

mujeres y hombres o personas altas y bajas.

3. Introducir el dinero. Haga que los usuarios paguen un billete y pida al controla-

dor aéreo que lleve la cuenta de la recaudacion.

4. Introducir las distancias. Escriba la distancia en km. entre cada pais y pida al
controlador aéreo que lleve la cuenta de los km. que recorre el avidn hasta que

llega a la pista de aterrizaje.

5.4.4 Plan de actividades de desarrollo de la inteligencia espacial adap-

tada al alumnado con discapacidad auditiva

La inteligencia espacial se manifiesta por la capacidad para distinguir formas iguales o
distintas en objetos presentados bajo otros angulos, identificar el mundo visual con preci-
sion, efectuar transformaciones sobre sus propias percepciones, imaginar el movimiento o
translacion entre las partes de una configuracion, orientarse en el espacio y ser capaz de

volver a crear aspectos de la experiencia visual, incluso lejos de los estimulos pertinentes.

En el siguiente ejemplo veremos una actividad de percepcion artistica dirigida por el

docente o un alumno al grupo.
Actividad: “Nuestra exposicion de fotos”.

Objetivo: aumentar la sensibilidad hacia las representaciones en blanco y negro y

compararlas con fotos en color.

Componentes fundamentales: sensibilidad hacia los estilos artisticos, sensibilidad
hacia las formas, sombras, lineas y otros aspectos de las fotografias en color y en blanco

y negro.
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Materiales:

- Reuvistas (preferiblemente de fotografia o de arte, con fotos en blanco y negro).
- Revistas (preferiblemente de fotografia o de arte, con fotos en color).

- Tijeras.

- Cartulinas blanca o gran pliego de papel blanco.

- Cartulinas de colores.

- Boligrafo negro.

- Pegamento.
Procedimientos:

1. Divida a los alumnos en dos grupos, a un grupo le entregara revistas con las
imagenes en color y al otro revistas con las imagenes en blanco y negro. Pida
a los alumnos que miren las revistas y que recorten las fotografias que mas les
llamen la atencion. Insista a cada grupo que sélo deben buscar imagenes en

color o en blanco y negro.

2. Estudie las fotografias con los alumnos y explique que, cuando se inventé la
camara, todas las fotografias que se realizaban eran en blanco y negro. Ac-
tualmente, aun se conservan las imagenes en blanco y negro, expliqueles co-
mo nuestros ojos se centran mas en las formas y en las sombras de una ima-
gen cuando ésta no tiene colores. Es muy frecuente que las expresiones facia-
les de las personas se vea con mayor claridad, lo que facilita la imaginacion del

gue examina la fotografia.

3. Deje que los alumnos hagan comentarios sobre las ventajas y los inconvenien-

tes de las fotografias en blanco y negro frente a las de color.

4. Animeles a trabajar en grupos para hacer una exposicion. Un grupo realizara
una exposiciéon en color y el otro en blanco y negro. Cada grupo seleccionara
cinco fotografias que tengan algun vinculo en comun. Los alumnos las dis-
pondran sobre el papel de fondo (las imagenes en color iran en cartulinas de
colores y las imagenes en blanco y negro sobre fondo blanco) e imaginaran

una historia que las relacione.

5. Una vez que las hayan pegado en las cartulinas, utilizaran un rotulador (negro

para el grupo que utiliza fotografias en blanco y negro y rojo para los que utili-
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zan imagenes en color) para escribir una historia, a pie de las imagenes, que
explique la relacion entre cada fotografia. Ponga las cartulinas en la pared y

organizar una exposicion.
Variaciones:

1. Para esta actividad, puede utilizarse fotografias de verdad en vez de ilustracio-
nes de revistas. Pida a los padres que proporcionen algunas suyas o de sus

antepasados.

2. Si esta dispuesto a llevar su camara durante un dia, puede ensefar a los
alumnos a realizar sus fotografias. Los alumnos pueden fotografiar expresiones
faciales de sus compafieros, primero con pelicula en blanco y negro y después
en color. Mas tarde, pida a los alumnos que comparen ambas instantaneas,
basandose en las tonalidades y que justifiquen que imagen representa mejor la

expresion que eligié cada alumno.

3. Puede, ademas, dejarles que fotografien elementos de la clase en blanco y ne-
gro. Después se visionaran las fotos en comun y los alumnos deben adivinar
que elementos aparecen e imaginar de qué color son basandose en las tonali-

dades representadas en la fotografia.

5.4.5 Plan de actividades de desarrollo de la inteligencia musical adap-

tada al alumnado con discapacidad auditiva

La inteligencia musical se muestra desarrollada por personas muy sensibles al len-
guaje sonoro del entorno y que son capaces de trasladar esos sentimientos a sus activi-

dades diarias.

En el siguiente ejemplo veremos una actividad relacionada con la produccién musical

dirigida por un alumno a un pequefo o gran grupo.
Actividad: “Somos instrumentos”.
Objetivo: interiorizar y expresar la musica a través de nuestro propio cuerpo.

Componentes fundamentales: produccion musical, expresividad y composicion musi-

cal.
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Materiales:

- Musica.

- Pequenos instrumentos.
Procedimientos:

1. Coloque a los alumnos en circulo en un espacio libre de mesas, sillas u objetos
que les dificulten el paso. Deje que cada alumno elija un instrumento y déjeles

que experimenten con ellos unos minutos.

2. Pida a los alumnos que se presenten utilizando el instrumento de la siguiente
manera: “Hola, soy ", el hueco debe ser rellenado con un sonido del ins-
trumento. Una vez que se hayan presentado todos los alumnos deberan afiadir
el siguiente elemento a su presentacion: “Hola, soy _ y me siento ___ ”

Cada alumno expresara sus sentimientos a través de la musica. Cuando un

alumno haya expresado como se siente, entre todos trataran de adivinar sus

sentimientos interpretando los sonidos.

3. Mas adelante, dejaremos los instrumentos y cada alumno realizara, en orden,
un sonido con su propio cuerpo que le identifique. Actuaremos como directores
de orquesta y a cada alumno que toquemos se colocara en el centro del circulo
para tocar continuamente su cancion. Cada vez que se toque a un alumno,
éste se colocara detras, haciendo una espiral, del ultimo alumno que haya lle-

gado al centro.

4. Para terminar la actividad, cuando todos los alumnos estén el en centro (en es-
piral) cada uno tocando su cancion, tocara a cada alumno y éste dejara de to-

car y se colocara en su sitio original.
Variaciones:

1. Deje que los alumnos expresen sus sentimientos a través de la musica y que

cuenten qué intentaban expresar con cada sonido.

2. Ponga una cancién y pida a los alumnos que cierren los ojos. Cuando ésta
acabe pida a los alumnos que inventen una historia a través de los sentimien-
tos que la musica les ha producido.
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3. Deje que los alumnos realicen distintos tipos de instrumentos. Proporcioneles

diferentes materiales y tiempo suficiente para que experimenten.

5.4.6 Plan de actividades de desarrollo de la inteligencia corporal-

cinestésica adaptada al alumnado con discapacidad auditiva

La inteligencia corporal-cinestésica se manifiesta por la capacidad de resolver pro-
blemas o elaborar productos, utilizando el cuerpo (o partes del mismo) y sus movimientos

de modo diferenciando y habil, con fines expresivos.

En el siguiente ejemplo veremos una actividad relacionada con el control postural diri-

gida por un alumno a un pequefo grupo.

Actividad: “Somos cuadros”.
Objetivo: practicar el control corporal y el equilibrio con un juego conocido.

Componentes fundamentales: control corporal y equilibrio, ejecucién del movimiento

planeado y estrategia.
Materiales:

- Tiza.

- Pelota.
Procedimientos:

1. Este juego se desarrolla al aire libre. Haga grupos de 2 a 4 alumnos. Saldran
primero dos grupos voluntarios, de los cuales uno es el pintor y el otro es el
molde para el cuadro. El grupo pintor tiene que crear un cuadro con el molde,
es decir, con el otro grupo, pero no tiene que ser un cuadro normal y corriente,

sino que tiene que ser un cuadro “auténtico".

2. Los cuadros pueden ser copiados de cuadros famosos y pinturas famosas, pe-
ro... jojo!, no pueden ser iguales. La pintura va a ser el modelo donde el grupo
pintor tiene que ir modelando. Las condiciones son que las caras tienen que

tener formas expresivas: de enfado, de insulto, de alegria, de sorpresa... pero
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tienen que ser “jexpresiones exageradas!", que causen entusiasmo al publico,
y sobre todo risa. Luego el grupo pintor pondra un titulo a la pintura, también lo

mas original posible.

3. Saque a otro grupo voluntario para que haga de pintor, el que estaba de pintor
hace de pintura, y el que estaba de pintura se va con el resto del grupo para

hacer, los ultimos, de pintores.
Reglas:

- Cada grupo tiene un tiempo maximo de 5 minutos para crear la pintura y poner-

le un titulo, dependiendo del tiempo disponible.

- Alfinal, cada grupo valorara a los otros grupos del 1 al 10 segun el que mas les

haya gustado. Ganara el que mas puntos haya conseguido.

- Al finalizar la actividad usted dara 5 puntos al grupo que crea que mas ha co-

operado en la realizacion del cuadro.
Variantes:

1. Esta actividad se puede realizar con todo el grupo a la vez. Se hacen dos gru-
pos, uno el pintor y otro la pintura. y luego se cambian. Asi se puede crear un

cuadro original gigantesco.

2. También se puede hacer a modo de humorada o broma. Un grupo tiene que
preparar su pintura al otro de la forma mas original y auténtica que pueda. Lue-
go le toca al otro grupo pintar su cuadro de la forma que ellos quieran a modo

de “venganza", pero sin haber visto el resultado de los primeros.

5.4.7 Plan de actividades de desarrollo de la inteligencia naturalista

adaptada al alumnado con discapacidad auditiva

La inteligencia naturalista se refiere a la competencia para percibir la naturaleza de un
modo integral y sentir procesos de acentuada empatia con los animales o vegetales, afi-

nidad que se puede extender al sentimiento ecoldgico.
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En el siguiente ejemplo veremos una actividad a largo plazo dirigida por el docente a

pequeio o gran grupo.
Actividad: “Los cambios de la levadura”.
Objetivo: aprender sobre cambios quimicos, realizando experimentos.

Componentes fundamentales: observar, medir, probar hipétesis, registrar e interpretar

observaciones.
Materiales:

- 3 04 paquetes de levadura.

- Azucary harina.

- Sal, tazas y zumo de fruta.

- Gréafico de registro y 4 globos.

- Botellas de 1 I. y 2 tazones de medida.
- Embudo.

Procedimiento:

1. Abra un paquete de levadura y anime a que los alumnos la observen, la toquen

y la huelan.

Explique que la levadura es un fermento y como se utiliza en diferentes alimentos.
Indiqueles que se constituye por pequefios organismos vivos y que cuando se dan unas

determinadas condiciones, éstos crecen y se multiplican.

2. Diga a los alumnos que pondran en accidén cuatro alimentos diferentes, todo
ellos son ayudan a la fermentacion de la levadura, pero deben descubrir cual
de ellos es el que mejor ayuda a la levadura en su fermentacion. En primer lu-
gar, los alumnos abriran tres paquetes de levadura en un tazén, mezclandolo

todo con una taza de agua templada.

3. Mas tarde, los alumnos etiquetaran cuatro botellas, de 1I. cada una, poniendo
en como etiqueta el nombre de los alimentos que utilizaran: harina, sal, azucar

y zumo de naranja. Prepare las botellas de la siguiente manera:
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En el tazdn, se mezclan 12 taza de azucar y 12 taza de agua templada.
Se afiade 14 de taza de la mezcla de levaduras. Se utiliza el embudo
para verter la mezcla en la primera botella. Se coge un globo y se fija
firmemente a la boca de la botella, que se deja acostada.

Se lavan el tazén y el embudo. Se mezclan 12 taza de harina y 12 taza
de agua templada. Se afiade 14 de taza de la mezcla de levaduras. Se
vierte la mezcla en la segunda botella, fijandose el globo correspondien-
te a la boca de la botella, que se deja acostada.

Se utiliza el mismo procedimiento con la tercera botella, con 12 taza de
sal, 12 de agua y 14 de la mezcla de levaduras.

Se utiliza el mismo procedimiento con la cuarta botella, con 12 taza de
zumo de manzana y 14 de taza de la mezcla de levaduras. El zumo de

manzana debe estar a temperatura ambiente.

4. Plantee diferentes preguntas que ayuden a los alumnos a elegir qué alimento

es el que mejor ayuda a fermentar a la levadura: ;Qué aspecto tienen los glo-

bos? ¢ Cual esta mas inflado? ;Cual esta menos inflado? ; Qué aspecto tienen

las mezclas del interior de cada botella? ¢Hay burbujas o conjuntos de burbu-

jas?

5. Plantear preguntas para que los nifios predigan qué alimento sera el mejor pa-

ra las levaduras. Para comprobar la respuesta, animarlos a que observen las

botellas cada media hora y registren sus observaciones en la tabla siguiente,

utilizando dibujos, palabras o ambas cosas.

Grafico de registro del experimento de la levadura:

Pasados 30 minu-
¢ Pasada 1 hora Pasadas 2 horas
os

Harina

Azlcar

Sal

Zumo de

naranja

UNIR

Tabla 55. Grafico de registro del experimento de la levadura.
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5.4.8 Plan de actividades de desarrollo de la inteligencia intrapersonal

adaptada al alumnado con discapacidad auditiva

El trabajo con las actividades que trabajan la inteligencia personal tiene que estar
asociado a las respuestas neurologicas del ser humano. Antes de que se forme el con-
cepto de moralidad del nifio, no sirve proponer estimulos, como es imposible pedir a un
nifio que no anda, que juegue al futbol. De ese modo, el cambio de valores del ser huma-
no, con relacién a la amistad, es el momento mas expresivo para proponer una propuesta

de actividades sobre la automotivacion y la empatia.

En el siguiente ejemplo veremos una actividad relacionada con la comprension del yo

dirigida por el docente a pequefio o gran grupo.
Actividad: “; Qué puedo hacer cuando me siento asustado?”
Objetivo: estudiar pensamientos, ideas y sentimientos.
Componentes fundamentales: comprension del yo y destrezas reflexivas.
Materiales:
- Imagenes de soporte visual y laminas de dibujos.

Procedimientos:

Esta actividad se realizara en 4 fases, que son las siguientes:
Primera fase: jTengo miedo!, ; Qué hago?
Se presentaran una serie de cinco vifietas o imagenes que componen una secuencia:

Hora de dormir, una nifia en la camita con su peluche.
Su mama apaga la luz.
La nifia tiene miedo y llora.

La mama la abraza.

o b w0 nh =

La habitacién queda iluminada con una luz tenue y la nifia se tranquiliza. [

Actividad 1: hablar con los nifios y nifias sobre los dibujos que se han presentado y de
las cosas que hacen cuando sienten miedo. ;Qué nos pasa cuando sentimos miedo?
¢ Lloramos? ;Nos asustamos?.
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Actividad 2: les pediremos a los nifios y nifias que dibujen lo que pueden hacer para
sentirse mejor cuando tienen miedo. Que dramaticen algunas situaciones donde sientan

miedo.
Segunda fase: ;Quién tiene miedo?
En esta segunda fase se les presentaran tres situaciones:

1. Un nifo entrando con cara de miedo en una habitacién oscura.
2. Una nifa con cara de miedo y susto tras escuchar el sonido fuerte de un trueno.

3. Un nifo con cara de miedo viendo una pelicula de brujas.

Actividad 1: se les presentaran las tres imagenes y ellos hablaran sobre lo que obser-
van. Después, mediante una lluvia de ideas que vayan diciendo situaciones que les pro-

vocan miedo.

Actividad 2: se les da una ficha con dos caras una alegre y otra con miedo. Tendran

que colorear la cara donde se represente el miedo.
Tercera fase: jDisfrazate de miedo!

Se les dara una ficha, que es un marco de fotos con un decorado de brujas, fantas-
mas, vampiros, etc. Les pediremos que se dibujen disfrazados de algun personaje de

miedo (monstruo, bruja, fantasma,...).

El docente le dara el marco con un dibujo de una bruja, ellos tendran que colorearla y

pegar su foto en la cara de la bruja o el dibujo que les haya tocado.

Una vez finalizada la ficha cogeran cada uno la suya y se dedicaran a asustar a sus

compaferos y compaferas en broma.
Cuarta fase: Mis papas también han tenido miedo de pequerios.

Les pedimos a los padres que nos traigan una foto familiar y que en ella, por detras,

que escriban si de pequefios han pasado miedo y que nos expliquen que les daba miedo.

En clase se leeran todas las anotaciones que nos hayan traido los padres y madres,

para que ellos observen que sus padres también pasaban miedo de pequefios.
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5.4.9 Plan de actividades de desarrollo de la inteligencia interpersonal

adaptada al alumnado con discapacidad auditiva

En el siguiente ejemplo veremos una actividad relacionada con los roles sociales ca-

racteristicos dirigida por el docente a gran grupo.
Actividad: “El bingo de los sentimientos”.
Objetivo: comprender las emociones ajenas.
Materiales:

- Papel y lapiceros.

- Cartones para jugar al bingo.

Procedimientos:

1. Dé a cada alumno un cartén para jugar al bingo.

2. Cuando saque una palabra del bombo los alumnos tienen que representar el
sentimiento o emocion que haya salido y después comprobar si la tienen en

su cartén para tacharla.

3. Si un alumno canta linea, podra pedir a cualquiera de sus companeros que
describa una situacion en la que se haya sentido emocionado con algunas de

las palabras que hayan salido.

4. Cuando alguien cante bingo tendra que narrar una historia en la que aparez-

can las cuatro palabras de las esquinas de su carton.

5. Después discutiremos si la historia que ha contado podria suceder en la reali-
dad.

Ejemplo de un cartén de bingo:

ALEGRIA TRISTEZA
AMOR AUTOESTIMA
RABIA DOLOR ENFADO

Tabla 56. Cartén para bingo de los sentimientos
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5.5 PLAN DE EVALUACION DE DESARROLLO DE LAS INTELIGENCIAS
MULTIPLES

Es importante que antes y después de la aplicacion de este programa de desarrollo
de inteligencias multiples evaluemos la evolucién de los criterios marcados, para compro-
bar si el programa de actividades ha contribuido al desarrollo de las inteligencias multiples

de los alumnos con discapacidad auditiva.

5.56.1 Evaluacion inicial y final

Antes y después de comenzar la implementacion del programa, se debe realizar una

evaluacion, cuyos datos se han de recoger en esta tabla:

INTELIGENCIA INDICADORES DE EVALUACION SI NO

Escribe mejor que el promedio de la edad.

Cuenta historias, relatos, cuentos y chistes con precision.

Tiene buena memoria para nombres, plazos, fechas...

Disfruta con los juegos de palabras.

Disfruta con los juegos de lectura.

Pronuncia las palabras de forma precisa (por encima de la me-
dia).

Aprecia rimas sin sentido, juegos de palabras...

LINGUISTICA

Disfruta al escuchar.

Se comunica con otros de manera verbal en un nivel alto para

su edad.

Compara, valora, resume y saca conclusiones con facilidad.

Hace muchas preguntas sobre como funcionan las cosas.

Sus conceptos matematicos son avanzados respecto a su
edad.

Disfruta al contar o manejar los numeros.

LOGICO- Encuentra interesantes los juegos matematicos.

MATEMATICA Disfruta jugando al ajedrez u otros juegos de estrategia.

Disfruta trabajando en puzles légicos.

Disfruta categorizando o estableciendo jerarquias.

Le gusta trabajar en tareas que revelen procesos superiores.

Piensa de una forma abstracta o conceptual superior al resto.
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ESPACIAL

Lee mapas, diagramas, etc. facilmente.

Disfruta de las actividades artisticas.

Dibuja figuras avanzadas para su edad.

Le gusta ver filminas, peliculas u otras presentaciones visuales.

Disfruta haciendo puzles, laberintos, etc.

Hace construcciones tridimensionales interesantes para su
edad.

Muestra facilidad para localizar en el espacio, imaginar movi-

mientos, etc.

Muestra facilidad para localizar en el tiempo.

Informa de imagenes visuales claras.

MUSICAL

Recuerda con facilidad melodias y canciones.

Tiene buena voz para cantar.

Toca un instrumento musical.

Tiene una manera ritmica de hablar y de moverse.

Tararea para si mismo de forma inconsciente.

Golpetea ritmicamente sobre la mesa o pupitre mientras traba-

ja.

Es sensible a los ruidos ambientales.

Responde favorablemente cuando suena una melodia musical.

Canta canciones aprendidas fuera del colegio.

Tiene facilidad para identificar sonidos diferentes y percibir ma-

tices.

CORPORAL-
CINESTESICA

Muestra habilidades fisicas superiores a las de sus iguales.

Mueve, golpea o lleva el ritmo cuando esta sentado en un lu-

gar.

Imita inteligentemente los gestos o posturas de otras

personas.

Le gusta mover las cosas y cambiarlas frecuentemente.

Frecuentemente toca lo que ve.

Disfruta corriendo, saltando, o realizando actividades semejan-

tes.

Muestra habilidad en la coordinacién viso-motora.

Tiene una manera dramatica de expresarse.

Informa de diferentes sensaciones fisicas mientras piensa o

trabaja

Disfruta trabajando con experiencias tactiles.
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Es curioso, le gusta formular preguntas y busca informacion.

Compara y clasifica objetos, materiales y cosas.

Suele predecir el resultado de las experiencias.

Le gusta hacer experimentos y observar los cambios.
NATURALISTA

Detalla sus explicaciones sobre el funcionamiento de las cosas.

Le gusta manipular materiales novedosos en el aula.

Posee un gran conocimiento sobre las Ciencias Naturales.

Tiene buenas habilidades a la hora de establecer relaciones.

Manifiesta gran sentido de la independencia.

Tiene un sentido realista de sus fuerzas y debilidades.

Lo hace bien cuando se queda sélo para trabajar.

Tiene un hobby o aficién del que no habla mucho.
INTRAPERSONAL | Prefiere trabajar solo a trabajar con otros.

Expresa con precisibn como se siente.

Es capaz de aprender de sus fracasos y éxitos en la vida.

Tiene una alta autoestima.

Manifiesta gran fuerza de voluntad y automotivacion.

Disfruta de la convivencia con los demas.

Parece ser un lider natural.

Se preocupa por solucionar los pequefios problemas.

Muestra interés integrarse en grupos, etc.

INTERPERSONAL | Disfruta de ensefiar informalmente a los otros.

Le gusta jugar con los otros compafieros.

Tiene dos 0 mas amigos intimos.

Tiene un buen sentido de la empatia y del interés por los otros.

Los companferos buscan su compainia.

Tabla 57. Tabla de recogida de datos para la evaluacion inicial y final.

5.5.2 Resultados comparativos de la evaluacion inicial y final

Una vez recogidos los datos, debemos observar los resultados obtenidos en la eva-
luacién inicial y final, con el fin de realizar una comparativa a través de los resultados ob-

tenidos.

Para ello usaremos la misma tabla mostrada anteriormente, pero con los datos de
ambas evaluaciones. A continuacion exponemos un ejemplo para la inteligencia linguisti-

ca:

UNIR
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Evaluacion | Evaluacion
INTELIGENCIA INDICADORES DE EVALUACION Inicial Final

Si No Si [\[o)

Escribe mejor que el promedio de la edad.

Cuenta historias, relatos, cuentos y chistes con

precision.

Tiene buena memoria para nombres, plazos, fe-

chas...

Disfruta con los juegos de palabras.

Disfruta con los juegos de lectura.

LINGUISTICA |Pronuncia las palabras de forma precisa (por en-

cima de la media).

Aprecia rimas sin sentido, juegos de palabras...

Disfruta al escuchar.

Se comunica con otros de manera verbal en un

nivel alto para su edad.

Compara, valora, resume y saca conclusiones con
facilidad.

Tabla 58. Ejemplo datos comparativos para la inteligencia lingliistica.

5.6 LINEAS DE INVESTIGACION FUTURAS

En un futuro seria interesante realizar esta misma investigacién pero con un niumero
mas elevado de sujetos que integren la muestra, que garantice y de un mayor respaldo a
los resultados obtenidos. Ademas, seria conveniente realizar la implementacion del pro-
grama propuesto y posteriormente realizar un analisis de los progresos de los sujetos que
hayan participado en el, para poder evaluar si el programa ha contribuido en el desarrollo

de las IM de los mismos.

Este estudio de investigacién es aplicable a cualquier grupo de poblacion, con o sin
discapacidad, al que se quiera aplicar un programa de desarrollo de IM ajustado a sus

caracteristicas especificas.
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ANEXO 2. Observaciones referidas a los roles sociales y orientaciones para su observa-

cion
Conductas que definen los roles sociales (Gardner, Felman y Krechevsy, 1998):
Colaborador

Definicion de la conducta: La principal caracteristica para identificar este rol es el de-

seo de cooperar del nifio con sus compafieros y de participar en actividades sociales.
Caracteristicas de la conducta:

- Establece conexiones con las actividades de los otros nifios a través de la imi-
tacion. Toma iniciativas para liderar, pero no tiene éxito.

- Mas que iniciar actividades, el nifio responde a las iniciativas de los otros nifios.

- Acepta compromisos, abandona el sitio o la tarea cuando surge el conflicto.

- Se preocupa de continuar trabajando o jugando mientras los otros permanez-
can implicados.

- Sigue a otros nifios cuando se mueven por diferentes lugares de juego, enta-
blando interacciones.

- Es muy buscado (solicitado) por los otros nifios.

Facilitador

Definicion de la conducta: El nifio que asume este rol eficientemente, suele compartir

ideas, informaciones y habilidades con otros nifos.
Caracteristicas de la conducta:

- Media cuando surgen conflictos durante el juego.

- Con frecuencia invita a los otros a unirse con él para jugar.

- Desarrolla y elabora las ideas de los otros nifios con regularidad.

- Coopera con los otros y comparte informacion y habilidades con los otros nifios

(ejemplo: muestra a otro companero como jugar a un determinado juego).

Lider

Definiciéon de la conducta: Es el nifio que se implica en la organizacién de las activida-

des y de sus compainieros.



Conductas caracteristicas:

- Es el nifio que trata de organizar a los otros nifios.

- Inicia o propone actividades en las que puedan participar todos lo nifios.

- Tiende a dirigir las acciones de los otros.

- Pide y recibe ayuda de los otros nifios de una manera directa.

- Asignaroles a los otros de forma habitual.

- Proporciona retroalimentacion a los compafieros acerca de lo que estan
haciendo.

- Habla mas que los otros nifios cuando juega.

Independiente

Definicion de la conducta: Es el nifio que prefiere centrar su atencién en su propia ac-
tividad; utiliza los materiales individualmente y no suele interaccionar con sus compafie-

ros.
Conductas caracteristicas:

- Esta mas interesado en su propia actividad que en lo que los otros nifios estan
haciendo.

- No responde a las peticiones de sus compafieros cuando éstas interfieren con
su actividad.

- Es persistente para llevar a cabo sus propias ideas.

- Cuando juega se concentra, sobre todo en los materiales.

- Cuando elige un juego o actividad lo hace porque le interesa mas que por la

presencia de los compaferos preferidos.

Transitorio

Definicion de la conducta: Es el nifio cuyos esfuerzos se centran en construir su pro-

pio rol en el aula.
Caracteristicas de la conducta:

- Toma iniciativas para liderar, pero usualmente no tiene éxito.

- Invierte bastante tiempo observando lo que hacen sus comparieros.
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- Se esfuerza por controlar lo que otros hacen.
- Expresa preocupacion acerca de si es 0 no aceptado por los otros nifios.

- Frecuentemente, tiene dificultad para cumplir las peticiones de los otros.

Orientaciones para la observacion, sequn Gardner, Felman y Krechevsy (1998):
Lideres:

Se pueden encontrar en actividades sociales tales como en los juegos de fantasia,
construccion y ensamblaje. Los lideres son los que usualmente sugieren el tema o la acti-
vidad a la que hay que jugar, asignan los roles o explican cobmo se ha de realizar dicha
actividad. Durante los juegos que exigen aceptar reglas y tomar la palabra o turno, el lider
tiende a dirigirlos y supervisarlos. Algunos lideres tienen mas éxito que otros. El lider pue-
de adoptar bien una actitud mandona o bien animar a sus comparieros a jugar. Algunos
lideres son directos, les dicen a los otros lo que tienen que hacer y dénde tienen que ir.
Otros, muestran habilidad para organizar actividades proponiendo ideas, hacen sugeren-
cias que son bien aceptadas por los otros, de manera que deciden unirse a ellos. En defi-

nitiva los lideres son los que inician y organizan actividades.
Facilitadores:

Se manifiestan en actividades que exigen compartir materiales y recursos; por ejem-
plo, las tareas de construccion y ensamblaje requieren normalmente trabajar en grupo y
compartir espacios y materiales (juegos de mesa, rompecabezas, etc.). Estos con buenos
ejemplos para observar la implicacion progresiva del facilitador. Cuando los nifios discuten
suelen preguntarle al facilitador que les ayude a solucionar y zanjar la discusién. Algunos
facilitadores son mas propensos a la imparcialidad, y aseguran que el grupo funcione
equitativa y ordenadamente; otros, se preocupan de los compafieros que necesitan mas

atencién y cuidado.
Independientes:

Son nifios que necesitan pocas instrucciones para trabajar. Pero hay que distinguir
entre los nifos que juegan solos, porque no tienen las habilidades de interaccién social
adecuadas y los que eligen jugar de forma independiente, porque tienen intereses concre-
tos y bien definidos sobre todo por lo que pueden hacer con los materiales. Tanto unos

como los otros, prefieren implicarse en actividades autodirigidas por ellos mismos.
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Colaboradores:

Son los nifios que disfrutan con las actividades de grupo. Por ejemplo, en el recreo
pueden seguir a sus compafieros; en el aula suelen elegir las actividades que exigen
hacerlas en grupo y rechazan las actividades que se han de hacer individualmente. Son
tranquilos y se dejan orientar por los demas. Suelen tener éxito en los juegos de grupo.
Con frecuencia buscan compafiia y tienen relaciones sélidas de amistad con comparieros
especiales. Cuando realizan actividades de grupo en vez de ser uno mas, estan en el cen-
tro de éste, preparados y deseosos de acompanfar a algun compariero en cualquier aven-

tura.
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ANEXO 3. Caracteristicas sociodemograficas de la muestra

SEXO
Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos Femenino 15 46,9 46,9 46,9
Masculino 17 53,1 53,1 100,0
Total 32 100,0 100,0
CURSO

Porcentaje vali- Porcentaje

Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos 1° Educacion infantil 5 15,6 15,6 15,6
1° Educacion primaria 4 12,5 12,5 28,1
1° Educacion secundaria 1 3.1 3,1 31,3
2° Educacién infantil 1 3,1 3,1 34,4
2° Educacion primaria 2 6,3 6,3 40,6
2° Educacion secundaria 1 3,1 3,1 43,8
3° Educacion infantil 2 6,3 6,3 50,0
3° Educacion primaria 4 12,5 12,5 62,5
3° Educacion secundaria 2 6,3 6,3 68,8
4° Educacién primaria 4 12,5 12,5 81,3
4° Educacion secundaria 1 3,1 3,1 84,4
5° Educacion primaria 2 6,3 6,3 90,6
6° Educacion primaria 3 9,4 9,4 100,0

Total 32 100,0 100,0
TIPO DE DISCAPACIDAD AUDITIVA

Porcentaje vali- Porcentaje

Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos Hipoacusia leve 1 3.1 3.1 3.1
Hipoacusia profunda 16 50,0 50,0 53,1
Hipoacusia severa 11 34,4 34,4 87,5
Hipoacusia severa/profunda 1 3,1 3,1 90,6
Hipoacusia media 3 9,4 9,4 100,0

Total 32 100,0 100,0
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ANTECEDENTES FAMILIARES

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos  No 22 68,8 68,8 68,8
Si 10 31,3 31,3 100,0
Total 32 100,0 100,0
TIENE HERMANOS
Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos  No 7 21,9 21,9 21,9
Si 25 78,1 78,1 100,0
Total 32 100,0 100,0
EDAD
Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos 10 afios 11 meses 1 3,1 3,1 3.1
10 afios 2 meses 1 3,1 3,1 6,3
10 afios 4 meses 1 3.1 3,1 9,4
10 aflos 6 meses 1 3,1 3,1 12,5
11 aflos 1 mes 1 3.1 3,1 15,6
11 afios 11 meses 1 3,1 3.1 18,8
11 afios 2 meses 1 3,1 3,1 21,9
12 afios 0 meses 1 3,1 3,1 25,0
12 afos 4 meses 1 3,1 3,1 28,1
14 afios 10 meses 1 3,1 3,1 31,3
14 afos 4 meses 1 3.1 3,1 34,4
15 afos 8 meses 1 3,1 3,1 37,5
15 afios 9 meses 1 3.1 3,1 40,6
17 afios 3 meses 1 3.1 3,1 43,8
17 afios 9 meses 1 3,1 3,1 46,9
3 anos 10 meses 1 3.1 3,1 50,0
3 afios 11 meses 1 3,1 3,1 53,1
3 anos 4 meses 1 3.1 3,1 56,3
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3 afios 5 meses 1 3.1 3,1 59,4

4 afios 1 mes 1 3.1 3,1 62,5
5 afios 1 mes 1 3,1 3,1 65,6
5 afios 8 meses 1 3,1 3,1 68,8
6 afos 0 meses 1 3.1 3,1 71,9
6 afos 7 meses 1 3.1 3,1 75,0
6 afos 8 meses 1 3.1 3,1 78,1
6 afios 9 meses 1 3,1 3,1 81,3
7 afios 1 mes 1 3,1 3,1 84,4
7 afios 11 meses 1 3,1 3,1 87,5
7 afios 6 meses 1 3,1 3,1 90,6
9 afios 11 meses 1 3.1 3,1 93,8
9 afios 3 meses 1 3.1 3,1 96,9
9 afios 4 meses 1 3,1 3,1 100,0
Total 32 100,0 100,0

DESARROLLO NORMAL DEL EMBARAZO Y EL PARTO

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Validos  No 6 18,8 18,8 18,8
Si 26 81,3 81,3 100,0
Total 32 100,0 100,0

EDAD A LA QUE COMENZO A GATEAR

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Validos 10 meses 3 9,4 9,4 9,4
11 meses 3 9,4 9,4 18,8
12 meses 5 15,6 15,6 34,4
16 meses 1 3.1 3.1 37,5
24 meses 1 3,1 3.1 40,6
36 meses 1 3,1 3,1 43,8
7 meses 4 12,5 12,5 56,3
8 meses 6 18,8 18,8 75,0
9 meses 7 21,9 21,9 96,9
No gateo 1 3.1 3.1 100,0
Total 32 100,0 100,0

120

UNIR



EDAD A LA QUE COMENZO A ANDAR

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos 11 meses 5 15,6 15,6 15,6
12 meses 3 9,4 9,4 25,0
13 meses 8 25,0 25,0 50,0
14 meses 6 18,8 18,8 68,8
15 meses 2 6,3 6,3 75,0
16 meses 1 3,1 3,1 78,1
18 meses 3 9,4 9,4 87,5
19 meses 3 9,4 9,4 96,9
21 meses 1 3,1 3,1 100,0
Total 32 100,0 100,0
AYUDAS TECNICAS PARA MEJORAR SU AUDICION
Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos Audifono 2 6,3 6,3 6,3
Audifonos 9 28,1 28,1 34,4
Audifonos y sistema fm 1 3,1 3,1 37,5
Drenajes 1 3.1 3.1 40,6
Implante coclear 8 25,0 25,0 65,6
Implante coclear y audifono 2 6,3 6,3 71,9
Implante mastoideo 1 3.1 3,1 75,0
Implantes cocleares 8 25,0 25,0 100,0
Total 32 100,0 100,0
PROBLEMAS CON ALGUNA ASIGNATURA
Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos  No 12 37,5 37,5 37,5
Si 20 62,5 62,5 100,0
Total 32 100,0 100,0
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SE COMUNICA POR EL SISTEMA ORAL

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos  No 4 12,5 12,5 12,5
Si 28 87,5 87,5 100,0
Total 32 100,0 100,0

SE COMUNICA A TRAVES DEL LENGUAJE DE SIGNOS

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Vélidos  No 18 56,3 56,3 56,3
Si 14 43,8 43,8 100,0
Total 32 100,0 100,0

UTILIZA SISTEMAS ALTERNATIVOS Y AUMENTATIVOS DE LA COMUNICACION

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos  No 31 96,9 96,9 96,9
Si 1 3,1 3,1 100,0
Total 32 100,0 100,0
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Gréfico de sectores

SEXO

CURSO

123

M Femenino
E Masculing

B 1° Educacién infartil

I 1° Educacién primaria
1= Educacién secundaria
B 2° Educacian infantil

[ 2° Educacién primaria

M 2° Educacién secundaria
[ 3° Educacisn infartil

[ 3° Educacién primaria

[0 3° Educacién secundaria
M 4° Educacién primaria

[0 4° Educacién secundaria
[ 5° Educacisn primaria

M 5° Educacién primaria



ANTECEDENTES FAMILIARES

Mo
Hsi

TIENE HERMANOS

Mo
Hsi
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EDAD

B 10 afios 11 meses
10 afios 2 meses
10 afios 4 meses
W10 afios 6 meses
11 afios 1 mes
W11 afios 11 meses
11 afios 2 meses
12 afios 0 meses
012 afios 4 meses
W 14 afios 10 meses
14 afios 4 meses
015 afios 8 meses
B 15 afios 9 meses
17 afios 3 meses
W17 afios & meses
O 3 afios 10 meses
M 3 afios 11 meses
3 afios 4 meses
[]3 afios 5 meses
[ 4 afios 1 mes
05 afios 1 mes

B 5 afios & meses
& afios 0 meses
WG afios 7 meses
WG afios 8 meses
6 afios 9 meses
B 7 afios 1 mes
7 afios 11 meses
afos & meses
W2 afios 11 meses
M 9 afios 3 meses
B9 afios 4 meses

DESARROLLO NORMAL DEL EMBARAZO Y EL PARTO

Mo
Hsi
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EDAD A LA QUE COMENZO A GATEAR

UNIR

EDAD A LA QUE COMENZO A ANDAR
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B 10 meses
B 11 meses
012 meses
W16 meses
024 meses
M 35 meses
7 meses

8 meses

039 meses

W0 gateo

M 11 meses
12 meses
13 meses
W14 meses
015 meses
B 15 meses
18 meses
19 meses
021 meses



AYUDAS TECNICAS PARA MEJORAR SU AUDICION

B Audifono

B audifonos

O auditonos v sistema fm

W Drenajes

Oimplante coclear

] Implante coclear ¥ audifono
Himplante mastoideo

O Implantes cocleares

PROBLEMAS CON ALGUNAS ASIGNATURA

Mo
Hsi
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SE COMUNICA POR EL SISTEMA ORAL

Mo
Hsi

SE COMUNICA A TRAVES DEL LENGUAJE DE SIGNOS

Mo
Hsi
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UTILIZA SISTEMAS ALTERNATIVOS Y AUMENTATIVOS DE LA COMUNICACION

Wro
Hsi
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ANEXO 4. Hoja de recogida de la informacion

DATOS PERSONALES

Nombre y apellidos’:

Fecha de nacimiento:

Tipo de discapacidad auditiva:

Curso:

ANTECEDENTES FAMILIARES

Hay algun caso de discapacidad auditiva

en la familia:

Tiene hermanos:

En caso afirmativo, que lugar ocupa:

ANTECEDENTES PERSONALES

El desarrollo del embarazo y el parto fue-

ron normales:

A qué edad comenz6 a gatear:

A qué edad comenzé6 a andar:

De qué ayudas técnicas dispone el nifio
para mejorar su audiciéon (audifonos, im-

plante coclear, etc.):

CONTEXTO ESCOLAR

Personalidad del nifio:

Se lleva bien con sus compafieros del

grupo clase:

Tiene problemas en alguna asignatura:

SISTEMAS DE COMUNICACION QUE USA EL NINO

(Marque la casilla o casillas correspondientes)

Sistema oral:

Lenguaje de signos:

Sistemas Alternativos y Aumentativos a la Comunicacion (S.A.A.C):

00O O

' Solo es necesario poner las iniciales, de esta forma respetaremos la confidencialidad del nifio.



ANEXO 5. Cuestionarios de inteligencias multiples para cada etapa educativa

CUESTIONARIO PARA DIAGNOSTICAR INTELIGENCIAS MULTIPLES

(Educacion infantil)

Nombre del alumno

Edad anos meses

Curso Educacion infantil
Indicaciones:

Lea cada uno de los siguientes puntos y considere si observa generalmente la presencia o ausen-
cia de cada caracteristica o conducta en el/la nifio/a. Es importante responder a todas las pregun-

tas aunque ello suponga dedicar un tiempo extra a la observacion del alumno.

al.: algunas veces

1. Inteligencia Linguistica

Si  No: al
Escribe mejor que el promedio de la edad. ] [] []
Cuenta historias, relatos, cuentos y chistes con precision. | OO O
Tiene buena memoria para nombres, plazos, fechas... | OO O
Disfruta con los juegos de palabras. | OO O
Bistruta con o6 jusgos de fectara. 000
Pronuncia las palabras de forma precisa (por encima de la media). | [ ][] [] |
Aprecia rimas sin sentido, juegos de palabras... | O 0O O
Disfruta al escuchar. | O O O
Se comunica con otros de manera verbal en un nivel alto para su :
edad. p = Lo
Compara, valora, resume y saca conclusiones con facilidad. | O O O

2. Inteligencia Logico-matematica

Si : No | al
Hace muchas preguntas sobre como funcionan las cosas. L1 L L
Sus conceptos matematicos son avanzados respecto a su edad. | | OO O
Disfruta al contar o manejar los ntmeros. | O o o
Encuentra interesantes los juegos matematicos. | O O O
Disfruta jugando al ajedrez u otros juegos de estrategia. | O O o
Disfruta trabajando en puzzles logicos. | i o o
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3.

4.

Disfruta categorizando o estableciendo jerarquias.

Le gusta trabajar en tareas que revelen claramente procesos supe-

Muestra facilidad para localizar en el espacio, imaginar movimien-

tos, etc.

Informa de imagenes visuales claras.

riores. = = =
Piensa de una forma abstracta o conceptual superior al resto. | 1 o o
Tiene un buen sentido del proceso causa-efecto con relacion a su | |
edad. p - - -
Inteligencia Espacial.

Si . No | al
Lee mapas, diagramas, etc. facilmente. [] [] []
Suefia despierto mas que sus iguales. | O O O
Disfruta de las actividades artisticas. | ] o
Dibuja figuras avanzadas para su edad. | O O O
Le gusta ver filminas, peliculas u otras presentaciones visuales. | O O O

______________________

[]
[]

Inteligencia Corporal-cinestésica.

Si  No @ al
Muestra habilidades fisicas superiores a las de sus iguales. L] HERE
Mueve, golpea o lleva el ritmo cuando esta sentado en un lugar. | O O O
Imita inteligentemente los gestos o posturas de otras personas. | O O O
Le gusta mover las cosas y cambiarlas frecuentemente. | O O O
Frecuentemente toca lo queve. O O O
Disfruta corriendo, saltando, o realizando actividades semejantes. | [] [ | []
Muestra habilidad en la coordinacion viso-motora. | O O O
Tiene una manera dramética de expresarse. | O O o
Informa de diferentes sensaciones fisicas mientras piensa o trabaja. | [1  [] [
Disfruta trabajando con experiencias tactles. | O O o
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5.

6.

7.

Inteligencia Musical.

Si ' No  al
Recuerda con facilidad melodias y canciones. HEREEEN
Tiene buena voz para cantar. | OO O
Toca un instrumento musical. | OO O
Tiene una manera ritmica de hablar y de moverse. | O O O
Tararea para si mismo de forma inconsciente. | O O O
Golpetea ritmicamente sobre la mesa o pupitre mientras trabaja. | O 0O O
Es sensible a los ruidos ambientales. | OO o
Responde favorablemente cuando suena una melodia musical. | O O O
Canta canciones aprendidas fuera del colegio. =~ | OO o
Tiene facilidad para identificar sonidos diferentes y percibir matices. | [ oo
Inteligencia Interpersonal.
Si | No | al
Disfruta de la convivencia con los demas. [] [] []
Parece ser un lider natural. O O O
Se preocupa por solucionar los pequefios problemas de los demas. | [] | [] 0
Parece comportarse muy inteligentemente en la calle. | O O O
Muestra interés integrarse en grupos, etc. | O O o
Disfruta de ensefiar informalmente a los otros. | O O O
Le gusta jugar con los otros compafieros. | O O O
Tiene dos o mas amigos intmos. | O O O
Tiene un buen sentido de la empatia y del interés por los otros. | O O 0O
Los compafieros buscan su compafiia. | O O o
Inteligencia Intrapersonal.
Si No al
Manifiesta gran sentido de la independencia. O O
Tiene un sentido realista de sus fuerzas y debilidades. | O O O
Lo hace bien cuando se queda solo para trabajar en alguna tarea. | []  [] | [
Tiene un hobby o aficion del que no habla mucho con los demas. | O O O
Tiene un buen sentido de la auto-direccion. | O O O
Prefiere trabajar solo a trabajar con otros. | O O o
Expresa con precision como se siente. | O O o
Es capaz de aprender de sus fracasos y éxitos en lavida. | mj o o
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Tiene una alta autoestima. [] [] []

Manifiesta gran fuerza de voluntad y capacidad para automotivarse. | [ | + [] ' []

8. Inteligencia Naturalista

Si  No | al
Disfruta con las clases de Conocimiento del Medio. O O O
Es curioso, le gusta formular preguntas y busca informacion. | O O O
‘Compara y clasifica objetos, materiales y cosas atendiendo a sus | DDD
propiedades fisicas y materiales.
Suele predecir el resultado de las experiencias antes de realizar- | | |
O O O
las. |
Le gusta hacer experimentos y observar los cambios que se pro- | __ | __
0O O
ducen en la naturaleza. |
Tiene buenas habilidades a la hora de establecer relaciones cau- | |+
0O O
sa-efecto. :

Detalla sus explicaciones sobre el funcionamiento de las cosas. | O O O
A menudo se pregunta “qué pasaria si...” (por ejemplo, squé pa- | _ |
o . OO O

saria si mezclo agua y aceite?. !

Le gusta manipular materiales novedosos en el aulay fuerade | _ .
O O O

ella ;

Posee un gran conocimiento sobre temas (Ciencias Naturales). [] L] []

Correccion del cuestionario de inteligencias multiples:

Si: 1 punto
No: 0 puntos
Al: 0,5 puntos

La puntuacién se calcula de manera independiente para cada una de las inteligencias evaluadas

INDICES INTELIGENCIAS MULTIPLES
PUNTUACION OBTENIDA NIVEL
0az2 Bajo
25a4 Medio-bajo
45a6 Medio
6,5a8 Medio-alto
8,5a10 Alto

134

UNIR



CUESTIONARIO PARA DIAGNOSTICAR INTELIGENCIAS MULTIPLES

(Educacion primaria)

Nombre del alumno
Edad anos meses
Curso Educacion primaria

Indicaciones:

Lea cada uno de los siguientes puntos y considere si observa generalmente la presencia o ausen-
cia de cada caracteristica o conducta en el/la nifio/a. Es importante responder a todas las pregun-

tas aunque ello suponga dedicar un tiempo extra a la observacion del alumno.

al.: algunas veces

Inteligencia LinguUistica

riores.

Si {No! al
Escribe mejor que el promedio de su edad. [] [] []
Cuenta historias, relatos, cuentos y chistes con precision. | | O O O
Tiene buena memoria para nombres, plazos, fechas... || OO O
Disfruta con los juegos de palabras. | O OO
Disfruta con los juegos de lectura. | O O O
Pronuncia las palabras de forma precisa (por encima de lamedia). | [ [] | [ |
Ao i S e, o e e OO
Disfruta al escuchar. O O O
Se comunica con otros de manera verbal en un nivel alto. || OO o
Compara, valora, resume y saca conclusiones con facilidad. || D O ]
Inteligencia Logico-matematica
Si  No | al
Hace muchas preguntas sobre coémo funcionan las cosas. [] [] []
Resuelve rapidamente problemas aritméticos en su cabeza. | O O O
Disfruta de las clases de matematicas. | ml o o
Encuentra interesante los juegos matematicos. | 1 o O
Disfruta jugando al ajedrez u otros juegos de estrategia. | O O O
Disfruta trabajando en puzles logicos. | O OO
Le gusta trabajar en tareas que revelan claramente procesos supe- | __ | __ |
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Disfruta categorizando o estableciendo jerarquias. L] L] L]

Piensa de una forma abstracta o conceptual superior al resto. RN
Tiene un buen sentido del proceso causa — efecto con relacién a su . .
edad. p - - -
3. Inteligencia Espacial.

Si | No | al
Lee mapas, diagramas, etc., faciimente. [] [] []
Suefia despierto mas que sus iguales. | O O O
Disfruta de las actividades artistcas. | O O 0
Dibuja figuras avanzadas para su edad. | EEREEEEE
Le gusta ver filminas, peliculas u otras presentaciones visuales. | O O O

______________________________________________________________________________________________________________

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Muestra facilidad para localizar en el espacio, imaginar movimien- NN

tos, etc.

_______________________________________________________________________________________________________________

Informa de imagenes visuales claras.

[]

4. Inteligencia Corporal-cinestésica.

Si ' No ' al
Sobresale en uno o mas deportes. [] [] []
Mueve, golpea o lleva el ritmo cuando esta sentado en un lugar. | O O O

.............................................................................................................

Disfruta trabajando con experiencias tactiles.

[]
[]
[]
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5. Inteligencia Musical.

Si | No: al
Recuerda con facilidad melodias y canciones. 101 [
Tiene buena voz para cantar. | OO0
Toca un instrumento musical o canta en un coro o en otro grupo. | | OO O

............................................................................................................

0
n

Tiene facilidad para identificar sonidos diferentes y percibir matices.

6. Inteligencia Naturalista

Si No al
Disfruta con las clases de Conocimiento del Medio. 0O O
Es curioso, le gusta formular preguntas y busca informacién adi- | S S
. 10O 0O
cional. | |
‘Compara y clasifica objetos, materiales y cosas atendiendo a sus | D N D o D '
propiedades fisicas y materiales.
‘Suele predecir el resultado de las experiencias antes de realizar- | S
HENEERE
las. !
Le gusta hacer experimentos y observar los cambios que se pro- | __ | |
HEN NN
ducen en la naturaleza. ;
Tiene buenas habilidades a la hora de establecer relaciones cau- | |
O] O O
sa-efecto. ;
Detalla sus explicaciones sobre el funcionamiento de las cosas. | O OO
‘A menudo se pregunta “qué pasaria si...” (por ejemplo, ¢qué pa- | _ | |
o . OO O
saria si mezclo agua y aceite?. |
Le gusta manipular materiales novedosos en el aulay fuerade | _ | |
O O O
ella |
'Posee un gran conocimiento sobre temas relacionados conlas | _ | |
o 10O O
Ciencias Naturales. |




7. Inteligencia Interpersonal.

Si | No ! al
Disfruta de la convivencia con los demas. [] [] []
Parece ser un lider natural. | O O O
Aconseja a los iguales que tienen problemas. | O O O
Parece comportarse muy inteligentemente en la calle. | EEEEEEEl
Pertenece a clubes, comités y otras organizaciones parecidas. | O O O
Disfruta de ensefar informalmente aotros. | OO0 O
Le gusta jugar con los otros compaferos. | OO0 O
Tiene dos o mas amigos intmos. | O O O
Tiene un buen sentido de la empatia y del interés por los otros. | O O o
Los compafieros buscan su compafiia. | ml o o

8. Inteligencia Intrapersonal.

Si | No | al
Manifiesta gran sentido de la independencia. [] []
Tiene un sentido realista de sus fuerzas y debilidades. | EEEREEEE
Lo hace bien cuando se queda solo para trabajar o estudiar. | EEEEEENE
Tiene un hobby o aficion del que no habla mucho con los demas. | O oo
Tiene un buen sentido de la auto-direccion. | OO O
Prefiere trabajar solo a trabajar conotros. | O O O
Expresa con precision como se siente. | O O O
Es capaz de aprender de sus fracasos y éxitos en lavida. | OO O
Tiene una alta autoestima. | O O O
Manifiesta gran fuerza de voluntad y capacidad para automotivarse. | [ | inj o

Nota: este cuestionario sigue las mismas normas que el cuestionario para la etapa de Educa-

cion infantil en cuanto a su correccion.
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CUESTIONARIO PARA DIAGNOSTICAR INTELIGENCIAS MULTIPLES

(Ejemplar para el alumno de Secundaria)

Nombre del alumno

Edad anos meses

Curso Educacion secundaria
Indicaciones:

Completa el siguiente cuestionario marcando con un 1 aquella frase con la que te sientes identifi-

cado o que creas que te describe. Si no te identificas con la frase marcala con un O.

1. INTELIGENCIA NATURALISTA

Disfruto clasificando cosas segun sus caracteristicas comunes.

Los asuntos ecoldgicos son importantes para mi.

El senderismo y el camping me divierten.

Me gusta cuidar las plantas.

Creo que preservar nuestros Parques naturales es importante.

Colocar las cosas dandole una jerarquia u orden tiene sentido para mi.

Los animales son importantes en mi vida.

Reciclo los envases, el vidrio, el papel etc.

Me gusta la biologia, la botanica y la zoologia.

Paso gran parte del tiempo al aire libre.

Total puntos

2. INTELIGENCIA MUSICAL

Aprendo facilmente ritmos.

Me doy cuenta si la musica suena mal o esta desentonada.

Siempre he estado interesado en tocar un instrumento o en cantar en un

grupo musical o coro.

Me resulta facil moverme segun un ritmo concreto.

Soy consciente de los ruidos ambientales (Ej. La lluvia en los cristales, el

trafico en las calles, etc.)

Recuerdo las cosas poniéndoles un ritmo.

Me resulta dificil concentrarme mientras escucho la radio o la television.
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Me gustan varios tipos de musica.

Suelo canturrear o tamborilear sobre la mesa sin darme cuenta.

Me resulta facil recordar canciones liricas.

Total puntos

3. INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA

Guardo mis cosas limpias y ordenadas.

Las instrucciones paso a paso son una gran ayuda.

Resolver problemas es facil para mi.

Me siento mal con la gente que es desorganizada

Puedo realizar calculos mentales rapidamente.

Los puzles que requieren razonamiento son divertidos.

No puedo comenzar un trabajo hasta que todas mis dudas se han resuelto.

La organizacion me ayuda a tener éxito.

Me gusta trabajar con las hojas de calculo o las bases de datos del ordena-

dor.

Las cosas que hago tienen que tener sentido para mi.

Total puntos

4. INTELIGENCIA INTERPERSONAL

Aprendo mejor en grupo.

No me importa, e incluso me gusta dar consejos.

Estudiar en grupo es beneficioso para mi.

Me gusta conversar.

Me preocupo por los demas.

Las tertulias de la radio y la television son agradables.

Me gustan los deportes de equipo.

Tengo dos 0 mas buenos amigos.

Los clubes y las actividades extraescolares son divertidas.

Presto atencién a los asuntos sociales y a sus causas.

Total puntos
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5. INTELIGENCIA CORPORAL-CINESTESICA

Me gusta hacer manualidades.

Me cuesta estar sentado mucho tiempo.

Me gustan los deportes y los juegos al aire libre.

Valoro la comunicacion no verbal, (gestos, miradas, lenguaje de signos).

Un cuerpo en forma es importante para una mente en forma.

Las habilidades artisticas, (danza, mimo, alfareria, etc..) son divertidos pa-

satiempos.

Imito gestos y movimientos caracteristicos de otras personas con facilidad.

Me gusta desarmar cosas y volverlas a armar.

Vivo un estilo de vida activo.

Aprendo haciendo, necesito tocarlo todo.

Total puntos

6. INTELIGENCIA LINGUISTICA

Me gusta leer toda clase de cosas.

Tomar apuntes me ayuda a recordar y comprender.

Me gusta comunicarme con mis amigos a través de cartas, emails o mensa-

jes.

Me resulta facil explicar mis ideas a otros.

Tengo buena memoria para los lugares, fechas, nombres, etc.

Pasatiempos como los crucigramas y las sopas de letras son divertidos.

Escribo por placer.

Me gusta jugar con palabras como los anagramas, las palabras encadena-

das etc.

Me interesan los idiomas.

Me gusta participar en los debates y en las exposiciones en publico.

Total puntos

7. INTELIGENCIA INTRAPERSONAL

Me gusta saber y replantearme mis creencias morales.

Aprendo mejor cuando el tema “toca mis sentimientos”.

La justicia es importante para mi.

Suelo aprender de los errores y aciertos que he tenido en mi vida.
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Puedo expresar como me siento facilmente.

Trabajar solo puede ser tan productivo como trabajar en grupo.

Antes de aceptar hacer algo necesito saber por qué tengo que hacerlo.

Cuando creo que algo vale la pena me esfuerzo al cien por cien.

Me gusta participar de las causas que ayudan a otros.

Me afectan e importan los comentarios que los demas hagan de mi.

Total puntos

8. INTELIGENCIA ESPACIAL

Puedo imaginar ideas en mi mente.

Reordenar y cambiar la decoracién de mi cuarto es divertido para mi.

Me resulta facil interpretar y leer mapas y diagramas.

Me gusta ver peliculas, diapositivas y otras presentaciones visuales.

Aprendo mas a través de imagenes que leyendo.

Los rompecabezas y puzles en tres dimensiones me divierten mucho.

Suelo dibujar en los libros y cuadernos sin darme cuenta.

Pintar y dibujar son cosas divertidas para mi.

Comprendo mejor las cosas a través de graficos y tablas.

Recuerdo las cosas imaginandomelas visualmente.

Total puntos

Nota: para la correccién de este cuestionario se suman las puntuaciones obtenidas para cada
tipo de inteligencia, de forma independiente, y se compara la puntacién con la escala descrita en

el cuestionario para la etapa de Educacion infantil.

142

UNIR



ANEXO 6. Hoja de consentimiento

Yo , como padre/madre o tutor legal de? autorizo a que los datos que voy a propor-
cionar a través del cuestionario de inteligencias multiples y de la hoja de recogida de informacién

formen parte de la investigacion que se detalla a continuacion:

El objetivo principal de esta investigacion es: ¢ El desarrollo de las inteligencias multiples se pro-
duce de igual manera en alumnos normoyentes que en alumnos con discapacidad auditiva? Si no
es asi, en qué inteligencias presentan carencias y como podemos ayudar a estos alumnos para un

adecuado desarrollo de las mismas.
Los objetivos especificos son:
1. Investigar en el desarrollo de las inteligencias multiples en alumnos con discapacidad
auditiva.
Identificar si tienen carencias en algun tipo de inteligencia de forma especifica.
Desarrollo de un programa de inteligencias multiples destinado a paliar las carencias

que muestran estos alumnos.

Esta investigacion va a formar parte del Trabajo de Fin de Master, dentro del Master de Neuropsi-

cologia y Educacion de la Universidad Internacional de la Rioja.

Por supuesto, les garantizamos que los nombres de los nifios no van a formar parte del trabajo

para asi garantizar la proteccion de datos.

Firma:

A de del ano 2012

2 En el nombre del nifio, poner solo las iniciales para asi garantizar su confidencialidad.
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ANEXO 7. Estilos de aprendizaje

Basandonos en Prieto, Navarro, Villa, Ferrandiz y Ballester, Estilos de trabajo e inteli-

gencias multiples, 2002.

Se implica poco en la actividad: manifiesta
poca disposicion para estructurar la tarea,
puede requerir algun tipo de halago por par-

te del profesor para iniciar el trabajo.

Se implica facilmente en la actividad: es
responsable, atiende y se adapta al formato y

al contenido de la actividad.

Indeciso: muestra cierta inseguridad en el
uso de los materiales, incluso después de
las explicaciones del profesor, se resiste y
abandona la tarea, necesita el refuerzo in-

mediato.

Seguro de si mismo: muestra facilidad para
manejar los materiales. Es activo, ofrece res-

puestas y opiniones con cierta seguridad.

Serio: el nifio se centra en la actividad y uti-
liza los materiales s6lo porque le sirven para

realizarla.

Alegre/juguetoén: al nifio le encantan los ma-
teriales y las actividades, los usa con facili-
dad y ofrece comentarios espontaneos cuan-

do trabaja.

Distraido: el nifio tiene dificultad para cen-
trarse en la actividad y cualquier ruido le dis-

trae.

Atento: el nifio se centra en la actividad y en
el uso de los materiales, puede seguir traba-
jando aun habiendo distracciones y ruido a

su alrededor.

Inconstante: el nifio tiene dificultad para
implicarse en la tarea, suele ceder el turno

de palabra rapidamente.

Persistente: el nifio se implica en la activi-
dad, responde con desafio a las tareas com-

plejas o novedosas.

Impulsivo: el nifio trabaja demasiado depri-
say, por tanto, sus tareas no estan bien

acabadas.

Reflexivo: el nifio suele evaluar su propio
trabajo, valorando de forma positiva o negati-

va sus realizaciones.

Lento: el nifio necesita tiempo para preparar
y realizar su trabajo, suele hacerlo lenta y

metddicamente.

Rapido: el nifio suele acabar pronto sus ta-
reas, e inmediatamente se implica en otra

actividad.

Callado: se refiere al nifio que apenas habla
mientras trabaja, solo toma la palabra cuan-

do la actividad lo exige.

Hablador: al nifo le gusta hablar con el pro-

fesor.

Tabla 87. Estilos de aprendizaje. Tomado de Prieto, Navarro, Villa, Ferrandiz y Ballester (2002), pag. 111.
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ANEXO 8. Las inteligencias multiples y sus estimulos.

Basandonos en Antunes, Juegos para estimular las inteligencias multiples, 2005.

Las inteligencias son como las ventanas de una habitacion. Estas se abren lentamen-

te, sin prisa y para cada etapa de esa apertura existen multiples estimulos. Se abren

practicamente para todos los alumnos al mismo tiempo, existiendo una ventana para cada

tipo de inteligencia. Dos alumnos, de la misma edad, poseen una ventana de la misma

inteligencia con el mismo nivel de apertura, pero esto no significa que sean iguales; sera

la historia genética individual la que convierte a los estimulos en una fuerza de apertura

mayor o menor, que produzca un efecto inmediato o mas lento.

Es un error suponer que el estimulo puede hacer que la ventana se abra mas deprisa.

Es por esto que debemos aprovechar la apertura con equilibrio, serenidad y paciencia. El

estimulo no actua directamente sobre la ventana pero, si se aplica adecuadamente y de-

sarrolla habilidades, éstos llevaran a aprendizajes significativos.

Exponemos ahora un cuadro con las diferentes inteligencias y sus estimulos:

Fase

Inteligencia

de edad

Habilidad

Algunos estimulos posibles

1 a2 afos

Aprende dos palabras nue-
vas por dia.

Construye frases de hasta
tres palabras. Su repertorio

es de has 40 palabras.

Estimulele a pensar en res-
puestas sencillas.
Ensénele a imitar sonidos de

animales y de cosas.

2 a 3 afos

LINGUISTICA

Conversan y responden pre-
guntas. La produccién de fra-
ses aumenta.

En el segundo afio conoce ya

mas de 500 palabras.

Ayudele a ampliar su vocabu-
lario.

Cuéntele relatos y solicite su

cooperacion.

Desarrolle preguntas con su-

posiciones.

3 a4 afos

Elabora frases y comienza la

comprension de la gramatica.

Estimule la lectura. Hagale

contar historias.

4 a 5 afos

Puede hablar hasta 10.000
palabras.
Emplea correctamente algu-

nos verbos.

Hagale descifrar frases cons-
truidas con palabras desorde-

nadas.
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] Grabe su voz. Hagale escu-
B Comprende sonidos y puede _ ) N
3 afios . . charse y estimule la identifica-
asociarlos a sus emisores. B _
<_(| cion de sonidos.
(% Discrimina ruidos y sonidos Procure grabar sonidos de
g . Distingue sonidos de diferen- aves.
4 afos _
tes instrumentos. Juegue con una flauta dulce,
Percibe el ritmo. tambor o similar.
Comienza a percibir que las Compare valores y conceptos
< 2 afos cosas ocurren aunque €l no matematicos simples.
O . .
= lo desee. Trabaje alternativas.
< —— . .
= Percibe diferencias entre fino o _
|I-I_J _ Estimulele a ordenar objetos
< 3 afios y grueso, largo y estrecho, B
S de menor a mayor tamafio.
) etc.
O
O Comienza a percibir el signi- Propéngale juegos de buscar
9 4 afos ficado de conjuntos y tama- errores. Enséfele a jugar con
nos. el domino y el tangram.
. Estimule juegos en los que
Juega con la campanilla. .
4 meses tenga que apretar, sacudir y
acumular.
Lleva el pie hasta la boca. o
_ _ Enséfiele a danzar.
< Comienza a andar. Amonto- ] _ ]
o 6 meses _ _ Hagale sefialar cosas que él
8 na objetos. Empuja y arrastra
o desea.
8 lo que encuentra.
o 9 meses Bate palmas. Saluda. Valore su comunicacion ver-
O - - :
%) 13 meses Hojea libros y revistas. bal.
w
5 Se sienta, anda, corre y se Juegos que estimulen el equi-
ol 18 meses . o
Z equilibra. Sube escaleras. librio.
o
22 meses Chuta la pelota.
2 afios Anda en triciclo. _
_ i — Juegue al escondite.
3 afios Sujeta el lapiz.
3 a 5 anos Se pone la ropa.
Siente la brisa. Percibe la o . _
4 meses Estimulele a percibir el viento.
< sombra.
n
4 Reconoce animales y plan- Hagale descubrir la lluvia, el
< 12 meses .
% tas. sol, el viento, etc.
= — - . .
< ~ Es generoso y carifioso con Ayudele a descubrir amigos.
Zz 1 a 3 afios . . .
sus amigos y los animales. Estimule los paseos.
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Enséfiele a danzar. Enséfiele a danzar.
3 a 5 afios Hagale sefialar cosas que él Hagale sefialar cosas que él
desea. desea.
. N Prepérele para las frustracio-
10 meses Siente celos de otro nifo.
nes.
=) Comienza a desarrollar su
c 11 meses _ . -
3 sentido del humor. Valore y comience a legitimar
—
[ . . .
‘Iﬁ o Odia quedarse solo, pero sus emociones (ayude al nifio
-4 8 ~ . : .
<ZE c 1 afio agradece compafias queri- a descubrir que todas las per-
() . .
8 = das. Da besos. sonas tienen sentimientos).
¥ c
IﬁlLJ ] 18 meses Se reconoce en las fotos.
—
) . . .
S _ Se vuelve impertinente. Le Hagale que descubra sus sen-
= 2 afos o o
£ encanta decir “no”. timientos.
3 af Esta mas independiente de Respete su espacio. Ayudele
afnos
sus padres. a afrontar sus miedos.
B . Dé expresion a los sentimien-
2 afios Creen en los mitos. )
tos. Inventé relatos.
Descubren los monstruos y Hagale distinguir itinerarios.
3:' 3 afos les encantan los relatos en Discuta un trayecto que hay
2 los que son derrotados. que recorrer.
o
n . Comience la alfabetizacion
w Descubren los superhéroes y o N
B . _ cartografica del nifio.
4 afos muchas veces inventan ami- o o _
. o Enséniele a dibujar objetos
gos imaginarios. _ )
desde diferentes angulos.

Tabla 88. Las inteligencias multiples y sus estimulos. Tomado de Antunes (2005), pag. 16.
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