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RESUMEN

El plurilingliismo surge hoy como una necesidad, debido a las exigencias de las sociedades
modernas. En la Comunidad Valenciana, este cambio, obliga a superar el sistema bilingiie para
adoptar, al menos, una lengua extranjera. De tal forma que la presencia del castellano, del
valenciano y del inglés, se complementen equilibradamente en el curriculo escolar, y que el alumno

pueda alcanzar la competencia en comunicacion lingiiistica exigida en cada una de ellas.

En el presente trabajo, se pretende analizar la situaciéon del plurilingiiismo en el caso concreto de
la Comunidad Valenciana. Para llegar a este objetivo, se enlazan los estudios cientificos sobre el
cerebro bilingiie, al tiempo que se realiza una revision normativa, que abarca desde las directrices
de la Unién Europea hasta la regulacién mas proxima que nos viene dada por la que emana de la

Conselleria de Educacién.

Para finalizar el estado de la cuesti6n, en las conclusiones y en la prospectiva se recoge la
posibilidad en torno a que el plurilingiliismo, en realidad, pueda ser un concepto adn sin cerrar; de
este modo se plantea que todavia queda un largo recorrido hasta llegar a un sistema escolar

competente, en cuanto a la comunicacion lingiiistica se refiere.

Palabras clave: plurilingiiismo, multilingiiismo, competencia en comunicacién lingiiistica,

transferencia, metodologia TILC.
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INTRODUCCION
JUSTIFICACION

¢Es la educacion plurilingiie la mejor respuesta a los problemas que presenta nuestra Comunidad

Educativa? ¢En qué situacion plurilingiie nos encontramos y hacia dénde vamos?

A estas preguntas son a las que se pretende contestar al final del presente estudio. Pero para llegar
a estas cuestiones, es necesario mirar mas alla de los limites de nuestra Comunidad Auténoma y
darse cuenta de que nos encontramos ante una realidad que podria resumirse en: Globalizaci6én
econOmica, internacionalizacion del trabajo, desarrollo tecnologico y externalizacién de las

Comunidades hacia Europa.

Todo esto provoca una creciente presion sobre la sociedad que no sabe ofrecer una respuesta
efectiva ante esta situacion, y que pone la mirada en el Sistema Educativo como manera de
salvacion ante la incertidumbre de un futuro cambiante; siendo la principal caracteristica de dicho
cambio, la velocidad, que en lugar de ayudar a definir un escenario futuro y actuar sobre €él, nos
empuja hacia la poca reflexion y a obrar sin conocer la validez de nuestros actos en el ambito

educativo.

Por otra parte, y ya observando a la Comunidad Valenciana y centrandonos en la etapa de

Educacién Primaria, esta es la realidad que se nos presenta en palabras de Pascual (2006, p.2):

La situacion actual deja el valenciano encajado entre una lengua dominante como el inglés,
convertida ella en lengua planetaria, un castellano que presiona cada vez mas por encontrar
su lugar como lengua de poder y cultura en el concierto mundial, y unas comunidades
lingiiisticas recién llegadas que ante la situacion socio-lingiiistica que encuentran al llegar a
la Comunidad Valenciana, no siempre aceptan de buen grado la idea de adoptar el
valenciano como lengua de relacion y educacion.
Por ello, considerando de maxima importancia la responsabilidad del sistema educativo en la
realidad social actual, aclarar la situacién lingiiistica de la Comunidad Valenciana es el paso previo
y necesario para la toma de decisiones, y la puesta en marcha de futuros planes y proyectos que
pretenden llevarse a cabo, y que van a configurar el futuro de nuestros alumnos y el de toda la

Comunidad Educativa.

OBJETIVO GENERAL

A través de la presente investigacion se propone como objetivo general:

- Clarificar la situacion del plurilingiiismo en la etapa de Educacién Primaria en la

Comunidad Valenciana.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Por otra parte, se plantean una serie de objetivos especificos necesarios para esclarecer el estado de

la cuestion:
- Conocer la situacion legislativa del plurilingiiismo en la Comunidad Valenciana.

- Determinar la viabilidad del proyecto plurilingiie valenciano desde la realidad educativa y la

investigacion asociada.

- Analizar las razones argumentadas por los grupos que cuestionan la puesta en marcha del

proyecto, y de igual modo la opinién de expertos en materia educativa y lingiiistica.

- Proponer una prospectiva sobre la viabilidad del plan plurilingiie de la Comunidad

Valenciana.

METODOLOGIA

La metodologia utilizada en el desarrollo del trabajo, se ha basado principalmente en la bisqueda,
lectura y analisis critico de bibliografia, teniendo en cuenta los puntos de vista y partes afectadas de

la realidad socio-lingiiistica del sistema educativo valenciano.

Se han utilizado diferentes bases de datos a través de internet, bibliotecas virtuales publicas y

universitarias.

El Boletin Oficial del Estado asi como el Diario Oficial de la Comunidad Valenciana han sido uno de
los ejes documentales mas consultados. Con ello se ha pretendido hacer un recorrido legislativo,
partiendo desde el inicio de la construccion de las Comunidades Auténomas, asi como desde las
directrices de Europa, hasta el mismo Decreto que regula la implantacion del plurilingiiismo en la
Comunidad Valenciana desde este curso 2013-2014, que nos ayudara a entender el por qué de este

ambicioso proyecto plurilingiie y sus prospectivas de viabilidad en la Comunidad Valenciana.

Ademas, las investigaciones sobre bilingiiismo y cognicién nos acercaran a la respuesta del porqué
del plurilingiliismo y de cémo llevarlo a cabo; asi mismo, dichas investigaciones se han recogido y

analizado a través de la web de publicaciones de contenidos cientificos como puede ser Dialnet.

Las opiniones de los expertos en la materia, entrevistas a personas relevantes para la lingiiistica
valenciana como Vicent Pascual Granell, asi como otros especialistas, (sindicatos, medios de
comunicacion e investigadores), nos situaran en el momento actual y en las necesidades que surgen

desde el proyecto plurilingtie.
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Para conseguir dichas entrevistas se ha trabajado de forma presencial y a través de e-mail. La toma
de contacto con las personas entrevistadas se ha hecho personalmente en el horario de atencién al

publico que ofrecen sus cargos, y las entrevistas se completaron a través de correo web.

Respecto a las opiniones de medios de masas, como de los sindicatos mas representativos del
cuerpo de docentes de la Comunidad Valenciana, se han extraido a partir de las revistas
trimestrales de los sindicatos, asi como de las publicaciones de sus respectivas paginas web

oficiales.

INVESTIGACION, LEGISLACION Y AUTORES REFERENTES

Para el desarrollo de lo que es el marco teérico del Estado de la Cuestion del plurilingiiismo en la

Comunidad Valenciana, es necesario abordarlo desde tres puntos de vista:

- Marco juridico del modelo de educaciéon plurilingiie en la Comunidad Valenciana. La

evolucion desde la concepcion bilingiie a la plurilingiie.

- Las investigaciones mas destacadas acerca del bilingiiismo y el desarrollo cognitivo; y
posteriormente las referentes al plurilingiiismo y los procesos de transferencia. En este
punto ademas se abordan otros debates como la edad de inicio en la incorporacién de una

tercera y cuarta lengua.

- Por dltimo, para completar el marco teorico, se trataran las aportaciones de los referentes

en materia lingtiistica en la Comunidad Valenciana.

Esta distincion de apartados, dentro del marco teérico, resulta muy interesante porque permite
comprobar si legislacion e investigacion se solapan en un mismo sistema educativo o, por lo

contrario, la politica lingiiistica sigue otras directrices o intereses al margen de expertos lingiiistas.

Antes de abordar la vision legislativa, cabe destacar tres conceptos basicos para poder entender el

desarrollo del trabajo: Plurilingiiismo, Multilingiiismo y competencia lingiiistica.

Por una parte y en palabras de Moreno (2010), se define multilingliismo como el conocimiento de
varias lenguas o la coexistencia de diferentes lenguas en una sociedad determinada. En este caso
las lenguas conviven en una misma area geografica. Mientras que el plurilingiiismo lo describe
como esas variedades lingiiisticas que usa un mismo individuo incluyendo la lengua dominante

(L1), la lengua minoritaria (L2), asi como las sucesivas adquiridas (L3 6 LE).

En esta misma linea, Rosell6 define plurilingiiismo como:



Sais, Silvia

[...] es el conocimiento de varias lenguas por una persona [...]. Presencia simultanea de 2 o
mas lenguas en la competencia comunicativa de un individuo y la interacciéon que se
establece entre ellas. (2011, p.3)

Y la competencia en comunicacion lingiiistica seria, mencionando el Real Decreto 1513/2006, de 7
de diciembre (BOE, 8 de diciembre) por el que se establecen las ensefianzas minimas de la
Educacion Primaria, la base de las relaciones humanas. Dentro de esta competencia se incluyen la
competencia lectora, hablar y escuchar, composicion de textos y la competencia plurilingiie y
pluricultural. Ademas, el desarrollo de dicha competencia lingiiistica comporta el dominio de la

lengua en multiples contextos y el uso funcional de, al menos, una lengua extranjera.

BASES LEGISLATIVAS DEL PLURILINGUISMO DESDE EUROPA HASTA LA
COMUNIDAD VALENCIANA

Como ya se ha comentado en la introduccién, para responder a la pregunta éDe dénde venimos y
hacia donde vamos? Es necesario realizar una revision legislativa desde la creaci6on de las
Autonomias, aportando las directrices que poco después vinieron de Europa, hasta el dia de hoy,
caracterizado por la gran proliferacion de normas que en algunos casos, no hacen otra cosa que

contradecirse.

Para seguir un orden, comenzamos analizando la normativa de mayor a menor rango vy,
seguidamente, su orden cronolégico. Asi mismo, las Directrices Europeas también estaran

reflejadas.

En primer lugar, partimos desde la Constitucion Espanola (BOE 311 de 29 de diciembre de 1978)
cuyo articulo 3 establece que el castellano es la lengua oficial del Estado y que las demas lenguas
espafiolas seran también oficiales en las respectivas Comunidades Auténomas de acuerdo a sus

Estatuto.

El citado articulo, perteneciente a una referencia vital para todos los espafioles, nos muestra el
siguiente paso: El Estatuto de Autonomia de la Comunidad Valenciana. Ley Organica 5/1982 de 1

de julio concretamente, el articulo séptimo dispone que:

- Los dos idiomas oficiales de la Comunidad Auténoma son el valenciano y el castellano.

- La Generalitat Valenciana garantizara el uso normal y oficial de las 2 lenguas y adoptara las
medidas necesarias para asegurar su conocimiento.

- Se otorgara especial proteccion y respeto a la recuperacion del valenciano. (DOCVnum74 de
15.07.1982).

Ademaés, esta ley delimita los territorios de predominio lingiiistico del valenciano y los de

predominio del castellano en la Comunidad Valenciana, aspecto clave para los posteriores
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programas de formacion lingiiistica. Del mismo modo, establecera los territorios en los cuales se
pueda exceptuar la ensefianza y uso de la lengua propia de la Comunidad. Este altimo apartado
creard un precedente y numerosos debates dentro del sistema educativo, causando limitaciones a
los que, acogiéndose a estas exenciones, cursan después estudios universitarios o quieren acceder a

la funcién puablica en la Comunidad Valenciana.

Ahora, llegamos a la Ley que en el transcurso de la elaboracion de este trabajo ha cumplido 30
afos, la Ley 4/1983 de 23 de noviembre de la Generalitat de Uso y Ensenanza del Valenciano. En
su articulo 18.19 hace referencia a la obligacion de la ensenanza del valenciano y los niveles de

competencia que deben adquirirse:

[...]El valenciano y el castellano son lenguas obligatorias en los planes de ensenanza de los
niveles no universitarios [...].En los territorios de predominio lingiiistico castellano, la
incorporacion del valenciano se llevara a cabo de manera progresiva. Ademas, los alumnos
deberan estar capacitados para utilizar, oralmente y por escrito, el valenciano en igualdad
con el castellano. (Ley 4/1983 DOCV num. 133 de 01.12.1983).

En esta misma Ley se vuelve a reconocer el derecho de exencion de la ensefianza del valenciano en
los territorios de predominio lingiiistico castellano y al alumnado con residencia temporal.
Ademas, en los territorios valencianoparlante, todos los alumnos tienen la obligacion de recibir la

ensefianza en valenciano y en castellano.

Avanzamos en el tiempo y nos encontramos en los afos 90 con otro de los documentos maés
importantes para la lingiiistica y que especifican la situaciéon del bilingliismo en la Comunidad. El
Decreto 233/1997 de 2 de septiembre, por el que se aprueba el Reglamento Organico y Funcional
de las escuelas de E.I y de los colegios de E.P y organiza el sistema educativo valenciano en tres

programas de educacion bilingiie (méas adelante se muestran):
- Programa de Ensefianza en Valenciano (PEV).
- Programa de Inmersion Lingiiistica (PIL), con dos opciones.
- Programa de Incorporacion Progresiva (PIP).

Los municipios de predominio lingiiistico valenciano podran aplicar uno o més de estos
programas. Los de predominio castellano, podran aplicarse siempre con la voluntad de los

padres, cualquier programa de educacion bilingiie.

¢Qué ha supuesto este decreto? Que en la Comunidad Valenciana a partir de ese momento se
establecen formalmente los programas que definen la ensehanza en valenciano como lengua
vehicular y que, hasta el afio 2012, como se comprobara en las siguientes paginas, han sido de

oferta obligatoria en funcién del territorio y su predominio lingiiistico.

Un ano maés tarde, aparece el paso previo al plurilingiiismo, la Orden 30 de junio de 1998 por la

que se establece los requisitos basicos para aplicar en los centros educativos un programa de
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educacion bilingiie. Estos programas se denominan bilinglies enriquecidos debido a la
incorporacion temprana de una lengua extranjera, como lengua vehicular, desde primer ciclo
de E.P.

En este momento, la Comunidad Valenciana se convierte en una de las pioneras en la
introduccion temprana de una lengua extranjera. Se ponen en marcha los PEBE (Plan

Enriquecido de Educacion Bilingiie).

¢Y qué significa implantar los PEBE? Son los programas PIP, PIL y PEV con la introduccion
temprana del inglés. Para visualizar lo que introducen los PEBE en el sistema educativo, se han

creado las siguientes tablas:

P.I.P
Horas de Lengua 1er Ciclo 2° Ciclo 3er Ciclo
Castellano 10 horas de area no 8,5 horas de area no 6,5 horas de areas no
lingiiistica. lingiiistica. lingiiisticas
4 horas de lecto-escritura 3 horas castellano 3 horas de castellano
Valenciano 4 horas valenciano 3 horas valenciano 3 horas de valenciano

3 horas de C. del Medio 4 horas de C. del Medio 4 horas de C del Medio

1,5 horas de area no 2 horas de area no
lingiiistica lingiiistica
Inglés 1,5 horas 2,5 horas 4 horas
PEV
Horas de Lengua 1er Ciclo 29 Ciclo 3er Ciclo
Castellano 4 horas de castellano 1,5 horas de 4rea no 2 horas de 4reas no
lingiiistica lingiiisticas
3 horas de castellano 3 horas de castellano
Valenciano 4 horas de valenciano 3 horas valenciano 3 horas valenciano
13 horas de 4rea no 12,5 horas de areas no 10,5 horas de areas no
lingiiistica lingiiisticas lingiiisticas
Inglés 1,5 horas 2,5 horas 4 horas
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PIL opcion A
Horas de Lengua 1er Ciclo 29 Ciclo 3er Ciclo
Castellano 3 horas 4,5 horas areas no 3 horas castellano
lingtiistica
4 horas de 4reas no
3 horas de castellano lingiiisticas
Valenciano 4 horas valenciano 3 horas valenciano 3 horas de valenciano
16 horas areas no 9,5 horas de areas no 8,5 horas de areas no
lingiiisticas en 1° de EP lingtiisticas lingiiisticas.
14 horas areas no
lingiiisticas en 2° EP
Inglés 1.5 horas 2,5 horas 4 horas
PIL opci6on B
Horas de Lengua 1er Ciclo 29 Ciclo 3er Ciclo
Castellano 5 horas areas no 4 horas castellano
lingtiistica
4,5 horas de areas no
4 horas de castellano lingtiisticas
Valenciano 5 horas valenciano 3 horas valenciano 3 horas de valenciano
16 horas areas no 8 horas de areas no 7 horas de areas no
lingiiisticas lingiiisticas lingiiisticas.
Inglés 1.5 horas 2,5 horas 4 horas

Como bien se ha comentado anteriormente, hasta el curso 2012-2013 este ha sido el plan de acciéon
plurilingiie en la Comunidad Valenciana. Atendiendo a las directrices tanto del Estatuto de
Autonomia como a la Ley de Uso y Ensefianza del valenciano, cumpliendo ahora 30 afios de
vigencia, y que hoy por hoy, lucha por no ser ignorada ante la proliferaciéon masiva de normativa

que va apareciendo en aluvion.

Sin 4nimo de hacer este apartado mas largo de lo necesario, y antes de pasar a las directrices
europeas, para conseguir un orden cronoldgico y coherente, es necesario nombrar la todavia
vigente a dia de hoy, (23 de noviembre), la Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo de Educacion, en la
que se especifica en el capitulo II, el derecho y obligacién de conocer la lengua castellana, y en el

caso de que hubiere, la lengua cooficial. Ademas, la necesidad de adquirir, al menos, la
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competencia basica de una lengua extranjera. Y respecto al momento de inclusion de dicha lengua
extranjera, la LOE, manifiesta la obligaciéon de incorporarla en el primer ciclo de la E.P. Y si la
administracién lo cree favorable, podra ser introducida en el segundo ciclo de la E.I. Incluso, la
posibilidad de introducir una segunda lengua extranjera en la E.P. Este punto sera clave para uno

de los debates que en el siguiente apartado se abre sobre la investigacion cientifica.

Por ultimo, antes de proseguir con la normativa europea, recordemos el Real Decreto 1513/2006 de
7 de diciembre por el que se establece las ensefianzas minimas en la E.P, acompafiando a la LOE y
definiendo la competencia en comunicacion lingiiistica, asi como estableciendo en el anexo III la
posibilidad de retrasar la incorporacion del castellano hasta el inicio del segundo ciclo de E.P en los
programas de inmersion, o en otros programas; respetando siempre las horas senaladas para cada

area en el conjunto de la etapa, los objetivos y los contenidos minimos.
¢Cuales son las directrices del Marco Europeo?

Volviendo de nuevo a los afios 90 y primeros anos del siglo XXI, (cuya caracteristica es la gran

proliferacion de normativa lingiiistica), tenemos, entre otros:
- la Carta Europea de las Lenguas Regionales o minoritarias firmada por el Estado Espafiol.

- El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensenanza, y

Evaluacién.
- El Libro Blanco de la Comisién Europea sobre Educaciéon y Formacion.

Este altimo, promueve la necesidad de crear un mercado comin europeo, con la libre circulacién
de personas. Es el inicio del pensamiento global europeo, y para ello apuesta primero por la
concienciacion de la poblacion de los diferentes paises miembros, para facilitar las relaciones en

cualquier &mbito (econémico, formativo, recreativo), entre ellos.

Por otra parte, el 5 de noviembre de 1992, la Carta Europea de las Lenguas Regionales o
Minoritarias firmado por el Estado Espafiol, publica las medidas a favor del uso de las lenguas
regionales o minoritarias de ensefianza de idiomas en la vida ptblica. Medidas que se deben
aceptar de conformidad con los compromisos subscritos. Esta carta ademés, amplia las

obligaciones que impone el marco estatal y autonémico.

Por ultimo, el Marco Comin Europeo de Referencia para las lenguas resulta ser uno de los
proyectos propuestos en 1991, desarrollado por el Consejo de Europa. Proporciona una base coman
para la elaboracion de programas de lenguas, orientaciones y exdmenes para toda la Union
Europea. Incluso, define los niveles de dominio de la lengua: A1, A2, B1, B2, C1, C2, siendo los

niveles A, usuario basico; niveles B, usuario independiente; y niveles C, usuario competente.

10
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En el caso de la Comunidad Valenciana, el nivel minimo exigido para el acceso a la docencia es el

B2, y se pondra en vigor a partir del curso 2017. Este nivel exigido se resume en:
- Ser capaz de entender ideas principales de textos complejos.
- Poder relacionarse con hablantes nativos, con un grado suficiente de fluidez y naturalidad.
- Poder producir textos claros y detallados sobre temas diversos.
- Defender un punto de vista sobre temas generales.

Avanzando en el tiempo, (y antes de llegar al verdadero Estado de la Cuestion que lo senala el
Decreto 127/2012, por el que se regula el plurilingiiismo), la Comunidad Valenciana va recopilando
maés normativa en materia lingiiistica, como el Decreto 111/2007 por el que se establece el curriculo
de la E.P en la Comunidad Valenciana, en el cual se autoriza la implantacion de programas
plurilingiies en los que se podra impartir una parte de las areas curriculares en lengua extranjera. Y
la orden de 19 de mayo de 2009, por la que se establece la organizacion, estructura y
funcionamiento de un programa experimental plurilingiie en la Comunidad. Este, tiene como

objeto que el alumno adquiera el dominio simultaneo del valenciano, castellano e inglés.

Después de toda esta revision normativa, (necesario para entender la lucha de la lengua propia-
cooficial por tener su lugar en el curriculo de la E.P y en los 4mbitos formales de la Comunidad
Educativa en este caso), llegamos al Decreto 127/2012, de 3 de agosto por el que se regula el

plurilingiliismo en la ensefianza no universitaria.

Este Decreto, surge de la necesidad de garantizar la presencia equilibrada de la lengua cooficial y
del conocimiento efectivo de, al menos, una lengua extranjera ¢Lo consigue? La respuesta a esta
pregunta se valorara cuando se presenten las tablas de los programas propuestos por dicha norma.

Establece 2 programas lingiiisticos:
- PPEC (Programa plurilingiie de ensefianza en castellano).
- PPEV (Programa plurilingiie de ensefianza en valenciano).

Lo primero que destaca en la normativa vigente, hasta este mismo curso, es la ausencia del
programa de inmersion lingiiistica. Recordemos la escasa presencia del valenciano en aspectos
formales, y extraescolares en muchos territorios, si se tiene en cuenta esa necesidad de

compensacion para adquirir competencias equitativas.

Tanto el PPEC como el PPEV, persiguen que el alumnado alcance una competencia igual en
valenciano que en castellano, y el dominio funcional de, al menos, la lengua inglesa. De hecho, en la
E.P, se contempla la ensenanza en inglés de contenidos especificos del curriculo, de un area no

lingiiistica como minimo.
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En el PPEC, el aprendizaje de la escritura y la lectura se hara principalmente en castellano, pero de
forma simultdnea en valenciano, facilitando la transferencia de habilidades lingiiisticas de una

lengua a otra. Conocimiento del Medio se impartira en valenciano desde 1° de E.P.

En el PPEV, el aprendizaje de la lectura y la escritura se hara en primer lugar en valenciano, y
cuando se dominen los aspectos bésicos, se introducird en castellano. El aprendizaje formal del
lenguaje escrito se introducira a partir del primer nivel del primer ciclo de E.P. Las siguientes
tablas se han creado para visualizar la evolucion de los programas que se aplicaran formalmente en

los proximos cursos y que sustituiran a los PEBE (PIL, PIP, PEV).

PPEV
valenciano | valenciano | valenciano | castellano | castellano | inglés inglés
1er ciclo Valenciano Conocimiento | Resto de | Castellano, Un éarea no | Un 4rea no | Lengua
lengua y | del medio. areas no | lengua y | lingiiistica. lingiiistica extranjera
literatura. lingiiisticas. | literatura.

29 ciclo Valenciano Conocimiento | Resto de | Castellano, Un éarea no | Un 4rea no | Lengua
lengua y | del medio. areas no | lengua y | lingiiistica. lingiiistica. extranjera.
literatura. lingiiisticas | literatura.

3er ciclo Valenciano Conocimiento | Resto de | Castellano, Un éarea no | Un 4rea no | Lengua
lengua y | del medio. areas no | lengua y | lingiiistica. lingiiistica. extranjera.
literatura. lingiiisticas. | literatura.

PPEC
valenciano | valenciano castellano | castellano | inglés inglés
1er ciclo | Valenciano Conocimiento | Resto de | Castellano, Un 4rea no | Lengua
lengua y | del medio. areas no | lengua y | lingiiistica. extranjera
literatura. lingiiisticas. | literatura.

29 ciclo Valenciano Conocimiento | Resto de | Castellano, Un é4rea no | Lengua

lengua y | del medio. areas no | lengua y | lingiiistica. extranjera.
literatura. lingiiisticas. | literatura.
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ger ciclo | Valenciano Conocimiento | Resto de | Castellano, Un area no | Lengua
lengua y | del medio. areas no | lengua y | lingiiistica. extranjera.
literatura. lingiiisticas. | literatura.

A partir de aqui, las diferentes resoluciones de la Direcciéon General de Innovacion, Ordenacion y
Politica lingiiistica, determinaran la red de centros docentes de la Comunidad que en el presente
curso pasaran a formar parte de la Red de Centros Docentes plurilingiies en la Comunidad
Valenciana, asi como la organizacion, estructura y funcionamiento de los programas plurilingiies

para el curso 2013-2014 desde el segundo ciclo de la E.I.

Actualmente, (en el mes de noviembre de 2013), las tltimas novedades en materia lingiiistica son
los permisos que se estan concediendo a las instituciones valencianas para acreditar el nivel

minimo exigido, B2, y las formas de conseguirlo.

Llegados a este punto del Estado de la Cuestién, y como bien se comenta en el inicio de la
fundamentacion teédrica, resulta imprescindible tener en cuenta esta normativa vigente antes de
conocer qué es lo que aporta la investigacion cientifica a la Comunidad Educativa. Como ya se ha
sefialado anteriormente, es interesante comprobar si la ordenacién sobre politica lingiiistica ha
seguido las recomendaciones derivadas de los diversos estudios cientificos en materia lingiiistica o,
si por el contrario, politica lingiiistica y evidencias cognitivas, no van unidas hacia un mismo
objetivo, (que siempre debe ser, el de conseguir que cada alumno alcance su maximo potencial y en

definitiva, su proyecto de vida).

INVESTIGACIONES CIENTIFICAS SOBRE BILINGUISMO Y COGNICION

¢Por qué hay tanta disparidad de creencias en torno al aprendizaje de lenguas?

Si preguntamos a un numeroso grupo de personas, seguro que encontramos opiniones enfrentadas
sobre el momento o la forma de adquirir nuevas lenguas. Personas que pensaran que comenzar a
una edad temprana es lo mas adecuado, y otros, que asocien confusion con aprendizaje simultaneo
de mas de un sistema lingiiistico y opinen que es preferible adquirir primero el sistema materno,

para ir ainadiendo de forma gradual otros nuevos.

La edad de inicio en la adquisicion de una L2 y L3, serd uno de los debates abiertos en este
apartado y que se pretenden aclarar mediante los estudios cientificos. Ademas, otro asunto de

interés que también se trata, son las diferencias de los alumnos de comunidades bilingiies como la
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valenciana de las monolingiies, en la adquisicion de la tercera lengua o la cuarta en el caso de los

bilingiies.

Las investigaciones en torno a este tema comienzan en los afios 20. Una de las primeras son las de
Saer y sus colaboradores en la Universidad de Gales entre 1920 y 1925. Estas primeras

aproximaciones desfavorecian el sistema bilingiie como método de ensefianza en la escuela:

Saer y sus colaboradores demostraron que los nifios galeses que asistian a la escuela de
inglés, obtenian peores resultados académicos y peores resultados en las pruebas de
inteligencia general que los nifios ingleses que asistian a escuelas en su propia lengua.
(Pascual, 2006, p.37).

En Luxemburgo, a finales de la misma década podemos encontrar otros estudios sobre alumnos
bilingiies. Siguiendo la revision historica que presenta Sebastidn (1982) estas investigaciones
estaban basadas en las respuestas de los alumnos bilingiies a una serie de test, y concluyen con
afirmaciones que corroboran a Saer en la desventaja y caos que sufren los alumnos con dos

sistemas lingiiisticos como medio de instruccion:

- El bilingiiismo tiene consecuencias negativas sobre una o las dos lenguas del bilingiie. Lo

que se traduce a empobrecimiento del lenguaje.
- El bilingliismo determina retraso escolar generalizado.
- El bilingliismo produce empobrecimiento de ideas.

Por lo que a finales de los afios 20 y sucesivas décadas después la creencia mayoritaria sobre el
bilingiiismo era: “El bilingiiismo es perjudicial para el desarrollo de la inteligencia y personalidad

del nino. El tnico medio recomendable para ensefiar a un nifio es la lengua materna”. (Pascual,

2006, p.37).

Hubo que esperar hasta 1972 para que Wallace, Lambert y Richard Turker (1972) publicaran
Bilingual Education of children. En estas investigaciones rompian los esquemas anteriores

respecto a las desventajas del alumno bilingiie.

Por una parte demostraron que los alumnos bilingiies sacaban igual o mejores resultados ante las
mismas pruebas. Por otra, concluyeron que el éxito académico no dependia de la lengua de

ensenanza.

Poco después, Cummins y Swain (1986), ademas de afirmar lo que Lambert y Turker (1972)
concluyeron, anadieron que el bilingiiismo podia comportar determinadas ventajas lingiiisticas y
cognitivas; como mejor funcionamiento de las destrezas intelectuales generales, desarrollo del
pensamiento divergente, orientaciones analiticas y ademas mayor sensibilidad en la discriminaciéon

de las senales del contexto social comunicativo.
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Pero atn asi, con estas nuevas aportaciones, habia numerosos casos en lo que el bilingiiismo
presentaba desventajas en los resultados de algunos alumnos. ¢Por qué sucedia esto? Cummins
(1979), Toukomaa y Skutnabo Kangas (1977) llegan a una conclusidon que sera la base para las
siguientes investigaciones: Para que se obtengan unos resultados favorables en alumnos bilingiies,
es necesario que se alcance una determinada competencia en las dos lenguas, de esta manera,
adquiriendo dicho nivel minimo, el bilingiiismo se presentara como algo positivamente influyente

en el funcionamiento intelectual del alumno.

Esta idea de Cummins (1979) y Toukomaa y Skutnabo Kangas (1977), nos llevan a la “Hipotesis de
los Lindares” de Baker (1997) y que sera la confirmaciéon de la necesidad de una determinada
competencia lingiiistica para poder beneficiarse cognitivamente. Esta hipotesis, afirma que las
ventajas de los bilingiies se evidencian cuando se alcanza una competencia adecuada en las dos

lenguas. Lo que les lleva a convertirse en bilingiies equilibrados.

En los anos posteriores, investigadores como Dawe (1983) y Bialystock (1998) confirmaron dicha
hipétesis, apoyando la teoria que defiende que el nivel de competencia lingiiistica es decisivo para

obtener los citados efectos positivos.

Una vez aclarado que no solo los bilingiies tienen los mismos resultados académicos que los
monolingiies, sino que ademas, tienen beneficios en ciertos funcionamientos cognitivos cuando se
alcanza una competencia minima en cada lengua y de forma equilibrada, ahora se abre otro

debate: éDe qué manera conseguimos unos bilingiies equilibrados?

Varios han sido los especialistas que han trabajado en este asunto, todos ellos se pueden resumir en

dos formas de actuacion:

- Los que creen que para conseguir niveles de competencia en las dos lenguas de forma

equilibrada es necesario instrucciéon separada.

- Los que consideran que para conseguir el aumento en la segunda lengua (L2), se puede

instruir también mediante la primera lengua (L1) y viceversa.

Cummins (2002), tras afios de evidencias cientificas, extrae la conclusion del segundo grupo de
pensadores: la experiencia en una de las dos lenguas promueve el desarrollo de la competencia

subyacente de las otras lenguas, siempre y cuando haya exposicién suficiente.

Aunque se trate de un planteamiento de hace mas de diez afos, es un tema de rigurosa actualidad,
pues sienta las bases de lo que hoy entendemos como T.I.L.C (Tratamiento integrado de las lenguas
y de los contenidos) o bien también conocido desde documentos europeos como AICLE (Content

and Language Integrated Learning).
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Por lo tanto, una vez llegados los afios 90, se supo que la lengua minoritaria puede ser promovida
desde la escuela sin que se perjudique a la lengua dominante, gracias a esa competencia comdn
subyacente que existe entre todos los sistemas lingliisticos que aprendemos. Mientras se trabaja

con la L2, se estan desarrollando también la competencia cognitiva y académica en la L1.

Odlin (1989) y Apeltauer (1993) nos adelantan el término que hoy tanto se utiliza en las aulas:
“Transferencia”. Por una parte, Apeltauer (1993) muestra como la L1, L2 y L3 y las sucesivas
lenguas, influyen unas sobre otras en cualquier direccién. Las personas que aprenden diferentes
sistemas lingiiisticos parecen aplicar estrategias mas flexibles en su aprendizaje y ademas son mas

rapidos en desechar otros métodos menos apropiados.

Ademas Odlin (1989), ya explicaba el fenomeno de transferencia como la influencia que resulta de
las semejanzas y diferencias de la lengua meta (por ejemplo la L3, inglés) y cualquier otra lengua

que haya sido aprendida previamente.

Eso si, la transferencia sera positiva siempre y cuando las competencias en las lenguas se dominen,
lo que nos hace retroceder en este trabajo a lo que Baker (1997) denominé la “Hipotesis de los

Lindares”.

Continuando con Odlin (1989) nos encontramos ante otro término que hoy por hoy sigue siendo

otro pilar del proceso de ensenanza aprendizaje de las lenguas: “La distancia lingiiistica”.

Entendemos por distancia lingliistica aquellas diferencias entre dos lenguas. Esta distancia
marcara la dificultad que tenemos para aprender otro sistema lingiiistico. En el caso de la
Comunidad Valenciana, por ejemplo, el francés tiene menor distancia lingiiistica con el valenciano
que con el castellano, por lo que la mayoria de los procesos de transferencia lingiiistica se

produciran desde el sistema valenciano.

La conciencia lingiiistica subyacente a la que nos hemos referido anteriormente y que produce
beneficios tanto para las nuevas lenguas aprendidas como para las ya adquiridas, también supone
ciertas ventajas para otras disciplinas no lingiiisticas, por ejemplo en la resolucién de problemas,
en la capacidad analitica y el procesamiento de la informacion. Incluso Gagliardi (1995) encuentra

beneficios para asimilar los sistemas abstractos y simbdlicos como lo son las matematicas.

Asi que este debate sobre los beneficios de los alumnos de comunidades auténomas bilingiies se
declina ante la evidencia cientifica a favor de los efectos positivos de dicha capacidad, no solo en el
aprendizaje de posteriores lenguas, sino de otras areas. Gracias al descubrimiento de esta
conciencia subyacente comun, se eliminan las teorias en las que se creia que los sistemas
lingiiisticos son entidades diferenciadas en el cerebro y que no compartian espacios en los que se

produjera transferencias de aprendizaje.
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Figura 1. Modelo de Iceberg sobre la interdependencia entre las lenguas y la conciencia subyacente
(Cummins, 1986, p.36). Figura 2. Paso de la creencia sobre la independencia de los sistemas lingliisticos de

cada lengua, a la conciencia subyacente comtn (Cummins, 1986, p.36).

Pero, ¢qué pasa con la edad propicia para el inicio en una L2 y L.3? éSeguird apoyando la legislacion
vigente las investigaciones asociadas?

Hemos comprobado que la legislacion en materia lingiiistica apoya la idea de comenzar en el
segundo ciclo de E.I la lengua extranjera (L3) en la Comunidad Valenciana. Pero esto es un debate
que estd en plena efervescencia y que necesita més tiempo para su consolidacién y garantia

cientifica. Hoy encontramos dos grupos de opiniones contrapuestos:

- Se presentan mayores ventajas en el aprendizaje de una L2 y L3 en el periodo critico o
sensible. Esto es debido a la mayor plasticidad neuronal que se tiene en la infancia frente a

la adolescencia.

- En el periodo de la adolescencia tardia es cuando se puede obtener mas beneficio de dicho
aprendizaje debido al mayor desarrollo cognitivo, ya existe un mejor y mas amplio
conocimiento del mundo, por lo que el aprendizaje se desarrollo en un entorno

contextualizado.
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Muioz (2004) tras varias investigaciones afirma que las condiciones de exposicion intensiva en los
alumnos de menor edad favorecen la activacion de los mecanismos implicitos de aprendizaje, que

son los que funcionan principalmente en la adquisicion del lenguaje en los primeros afios de vida.

Este aprendizaje implicito se produce en situaciones de aprendizaje significativo, por lo que tendra
mas oportunidades de usarlo en maultiples situaciones posteriormente. En el caso que dicho
aprendizaje no sea significativo, (como suele darle en la mayoria de los casos en el proceso de
ensefianza de la lengua extranjera), el alumno no se beneficiara de las ventajas de los mecanismos

implicitos.

Por su parte Cenoz (2003) mediante sus investigaciones en el Pais Vasco con alumnos bilingiies,
comprueba que los niflos mayores progresan de manera mas rapida que los menores en las
primeras etapas de aprendizaje de la lengua extranjera. Este argumento, ya lo introdujo Vigotsky
afios antes: “El éxito en el aprendizaje de una lengua extranjera es contingente de un cierto grado

de madurez en la nativa” (1995, p.149).

La opinion tanto de estos autores mencionados, y otros como Lightbown (1999) o Pascual (2006)
respecto a la edad de introduccion de la lengua extranjera en un sistema bilingiie, se basa en la
recomendacion en primer lugar de consolidar la lengua minoritaria, que en el caso de la
Comunidad Valenciana sera el valenciano, antes de hacerlo en la lengua dominante (el castellano) y

en la lengua extranjera.

Ademas, la adquisicion de la L3 tras la L1 y la L2, permitira un aprendizaje mas consecuente y el
uso de métodos econdémicos aprovechando la transferencia de los procesos cognitivos de las
lenguas ya conocidas. Por lo que comenta Cenoz y Genesse: “Los alumnos sean capaces de

consolidar las habilidades en la L1 y L2 antes de aprender una L3” (1992, p.28).

De esta manera nos encontramos ante una separacion entre legislaciéon y recomendacion cientifica.
La normativa apuesta por la introduccion de la L3 en el segundo ciclo de la E.I simultaineamente
con las lenguas oficiales de la Comunidad, mientras que los expertos en materia lingiiistica
apuestan por un proceso de incorporacion progresiva, introduciendo la L3 una vez adquiridas las
competencias lingiiisticas de las lenguas del sistema bilinglie de la Comunidad de una forma
equilibrada. Estos mismos expertos, recomiendan la introduccién de la L3 a partir del primer ciclo
de la E.P de forma oral, aprovechando las ventajas del modulo fonolbgico de los mas pequefios, y

comenzar con la lecto-escritura de la lengua extranjera en el segundo ciclo de la E.P.

Dado los resultados de los estudios, se puede concluir que el plurilingiiismo temprano seria la
unica alternativa posible ni la mejor para el fomento de la competencia que nos ocupa, la
lingiiistica. Para que esto sea asi, son necesarias una serie de condiciones que no se cumplen en el
sistema educativo. No hay suficientes estudios en la actualidad que aseguren que la exposicion

temprana (E.I) supone mayores niveles de competencia lingiiistica en la vida adulta respecto a las
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personas con exposicion tardia (E.P). Incluso Genesee (1987) apoya la idea del menor efecto
positivo de una exposicion temprana y dilatada en el tiempo frente a la exposicion intensiva y mas

reducida en tiempo.

Lo que si se puede afirmar y siguiendo a Bild y Swain (1989) a Cenoz (1993) y a Lasagabaster
(1997), es que el bilingiliismo es beneficioso para la adquisicién de una L3, tiene una influencia
positiva sobre el aprendizaje de la lengua extranjera gracias a los fendmenos de transferencia de las

estrategias de aprendizaje y procesos cognitivos.

AUTORES REFERENTES DEL PLURILINGUISMO

Nos centramos ahora en ofrecer un breve comentario sobre la vision de algunos de los autores mas

importantes en materia plurilingtie.

Asi por ejemplo Rosell6 (2011), nos ofrece una respuesta acerca del porqué del no funcionamiento

de la educacion plurilingiie en las comunidades multilingiies:

La escuela continua utilizando un modelo de aprendizaje de lenguas basado en la suma de
monolingiies, lo que impide el desarrollo de la competencia plurilingiie. Las lenguas se
aislan para ser aprendidas y no se tienen en cuenta en el bagaje cultural y lingiiistico (p.3).

La solucién que nos ofrece Rosell6 (2011) es la de cambiar la metodologia de investigacién hacia la
accién, poniendo todo el énfasis en la solucién de problemas ajustando en primer lugar la

formacion del profesorado, tanto en competencia lingiiistica como en metodologia.

Otro ejemplo, Cambra (2011) define lo que pasa en el sistema de ensehanza aprendizaje del
plurilingiiismo en las Comunidades Auténomas como la valenciana: “Ensefar una lengua no
significa obviar el resto de las que estan presentes en una sociedad, sino recuperar lo que tiene de

positivo el contacto” (p.82).

La autora citada, apuesta por la necesidad de desligar los procesos de ensefianza-aprendizaje de los
modelos pedagogicos de transmisiéon, descontextualizacion y mecanicistas. Los profesores deben
tener ilusion e implicacion en el proceso plurilingiie y, mas atn si cabe, en una Comunidad
bilingiie. Y mas alla de esto, apuesta por un profesional experto en aprendizaje y comunicacion

plurilingtie.

Los profesores deben transformar las clases en espacios plurilingiies, abiertos a la comunicacion y
exploracion. Y una buen forma segun Cambra, es estableciendo puntos comunes y diferencias
entre las lenguas, descubriendo y proporcionando nociones y maneras de trabajar cada una de

ellas.
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Pascual (2011) confia en el T.I.L, para llegar a un sistema plurilinglie que podria resumirse en el

siguiente esquema:

s ™ N

Contenidos de lenguas relacionados

Area de lenguas con las 4reas no lingiiisticas. Areas no lingfiisticas

11,12, 13 T.I.L.C delengua y contenidos T.LL érea no lingiiistica

T.I.L $\ j\ /

El planteamiento T.I.LL.C es una metodologia de ensefianza aprendizaje global. Tiene como
objetivo, segin Pascual (2011) la construccion de la Competencia Plurilingiie a través de una

perspectiva conjunta en la enseflanza, y el uso vehicular de todas las areas del curriculo.

La lengua en un tratamiento integrado es un instrumento de aprendizaje y comunicaciéon. No se
aprenden los contenidos de las materias de forma diferenciada de la misma lengua:”Una verdadera
educacion plurilingiie ha de partir de una concepcién plurilingiie del aprendizaje, ha de proponerse

el plurilingiiismo como objetivo y ha de proporcionar enfoques plurilingiies” (Pascual, 2011, p.28).

Centrandonos de nuevo en la Comunidad Valenciana, el plurilingiiismo que encontramos a dia de
hoy es un plurilingliismo desequilibrado. Segin Pascual (2006), el castellano tiene la mayor
presencia social en contextos formales, y ademas mayor prestigio y valor de uso segin la vision de
la mayoria de los valencianos. Por lo que la solucién ante este problema, es la compensaciéon por
parte de la escuela a esta ausencia de la lengua propia en los contextos sociales. Esta realidad
podria compensarse de forma practica con una mayor presencia del valenciano como lengua

vehicular de instrucciéon en los centros escolares.

El mismo autor corrobora las investigaciones sefnaladas en el apartado anterior en la situaciéon de la
Comunidad Valenciana. Al ser una Comunidad bilingiie, existe mayor facilidad para la
construccion de estrategias personales en el aprendizaje de nuevas lenguas. Se utiliza el banco de
datos o bien la competencia subyacente, para elaborar nuevas hipdtesis ante la lengua extranjera,

transfiriendo datos desde aquella con la que se tenga menor distancia lingiiistica.

Respecto a la incorporacion de la L3 en la Comunidad en edades tempranas, Pascual (2006)
comparte también la opinién mencionada sobre que la incorporacion temprana no garantiza por si
misma niveles altos de competencia. Y en el caso de la introducciéon en la E.I, aconseja
necesariamente posponer el uso vehicular de la lengua dominante (el castellano) para no
perjudicar la adquisicion de la lengua propia, que necesita de esa discriminacion positiva debido a

la escasa presencia social.
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Siguiendo con la introduccion de la segunda lengua extranjera como la Ley contempla, tanto la
L.O.E como el Decreto que regula el plurilingiiismo en la Comunidad Valenciana, se propone como
primera lengua extranjera el inglés y en segundo lugar el francés, ya que esta segunda, al tener
menor distancia lingiiistica especialmente con el valenciano, serd mas facil adquirirla por los
procesos de transferencia. Se aconseja también, que la L3 o L4 en los sistemas bilingiies, sea
introducida al inicio de la adolescencia, ya que los conocimientos de los alumnos en lenguas son

maés elevados y pueden servirse de las estrategias lingiiisticas aprendidas.
¢Y qué dicen estos expertos sobre la metodologia?

Todos ellos apuestan por el enfoque A.I.C.L.E, promovido desde el Consejo de Europa y que
defiende las mismas lineas de actuaciéon que el T.I.LL.C. De este modo, en palabras de Navés y

Muhoz:

A.I.C.L.E ofrece a los alumnos contextos naturales para el desarrollo de idiomas construidos
sobre aprendizajes previos. Como consecuencia del uso del lenguaje de manera espontanea
y natural, los alumnos aumentan su motivacion y predisposicion hacia el aprendizaje de
lenguas (2000, p.7).

A.IC.LE enfatiza en el “saber hacer” y en la resolucién de problemas. El enfoque natural que
defiende lo caracteriza como la mejor manera de adquirir conocimientos sobre la lengua. Es un

enfoque comunicativo.

Marti Climent (2012) sigue la misma linea que Pascual en la Comunidad Valenciana. Ademas de la
evidencia de dos lenguas ambientales que el alumnado debe dominar a la perfeccién, la sociedad
exige una competencia real en, al menos, una lengua extranjera. Por ello, el T.I.L.C permite

optimizar el curriculo para que se cumplan estas dos tareas al mismo tiempo: Lengua y Contenidos.

Ademas, los dos apuestan por el trabajo de las lenguas a través de la instruccién de los contenidos
de las materias curriculares. Utilizando diferentes géneros textuales, optimizando el contexto y
diversificando la experiencia se consigue este tratamiento integrado. En palabras de Marti Climent
durante el XVI Col-loqui Internacional de la Llengua y lingiiistica Catalana, con el TILC se

consigue:

- Potenciar la reflexion lingiiistica contrastiva a partir de las lenguas que conoce el alumnado.
- Favorecer el desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado.
- Dejar de lado el tradicional tratamiento lingiiistico acumulativo y aislante.

- Facilitar la consolidacion de determinados contenidos gramaticales, 1éxicos y normativos
(2012, p.11).
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Lo que pretenden comunicar estos autores referentes en materia lingiiistica, es que no se puede
construir una educacion plurilingiie, si se separa de forma antinatural las lenguas de los contenidos
del curriculo.

Para el caso de la Comunidad Valenciana, el T.I.L.C se basa en el enfoque didactico plurilingiie
donde se adquiere la competencia Lingiiistica, aprovechando los contenidos académicos ademas de
los recursos lingiiisticos. Con la experiencia de la ensenanza bilingiie, se trata de transferir las
estrategias y recursos de cada sistema lingiiistico y reutilizarlo en el aprendizaje de la L3, sin tener

que repetirlos en cada lengua.

ENTREVISTAS, REPRESENTANTE Y EJEMPLOS

La fundamentacién empirica del presente Trabajo Fin de Grado, se lleva a cabo desde tres puntos

de vista:

- Vision de los representantes de los intereses de la comunidad educativa. Especialmente, se
ofrecera la perspectiva de los sindicatos y organismos que méas se han pronunciado ante el
planteamiento de la ensefianza plurilingiie. La informacion se extrae mediante revistas
trimestrales que publican, asi como a través de la informacion diaria en las paginas web

correspondientes.
- Entrevistas a expertos en materia lingiiistica y educativa en la Comunidad Valenciana.

- Algunos ejemplos de la puesta en marcha del plan plurilingiie en los centros que pertenecen

a la Red de Centros Plurilingiies de la Comunidad.

Con ello se pretende realizar un acercamiento a la situacioén que existe hoy en las aulas valencianas,

segln el punto de vista de los agentes activos en materia educativa.

VISIONES DE LOS SINDICATOS Y REPRESENTANTES DE LOS INTERESES
DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

CSI-F:

Las quejas de la Seccion de Ensefianza de este sindicato se resumen en las siguientes aportaciones:

- No existe la necesidad de eliminar los programas lingiiisticos derivados de la Ley de Uso y

Ensenanza del Valenciano.

- El paso previo ante cualquier plan de estas caracteristicas es la formacion del profesorado.

Actualmente menos del 10% del profesorado de E.I y solo el 4,5% de E.P. tiene la titulaciéon
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que le permite impartir un area no lingiiistica en lengua extranjera, mientras que la

Conselleria quiere alcanzar el 33% de materias con el uso vehicular de la lengua inglesa.

- La Administraciéon no ha aumentado el presupuesto para la formaciéon de los docentes. Se
exigen plazas en la Escuela Oficial de Idiomas y CEFIREs tanto para el profesorado como
para los interinos de las bolsas, ya que tras la rebaja de los sueldos no es procedente que
deban pagarse su formacién. A esto se suma la idea de la exencién de los mayores de 50

afios de la capacitacion en lengua inglesa.

- De las 8000 plazas anunciadas 3000 son semi-presenciales y 5000 a distancia, mermando
la calidad educativa, ya que disponen de muy pocas horas de conversacion y menor
asistencia a las aulas, situacion que contradice el enfoque comunicativo por el que se aboga

en las aulas de los centros escolares.

- También rechazan la escasa oferta que pueden presentar los centros, pues con la
implantacion de los PPEC y PPEV, solo se podra acceder a un programa plurilingiie por
centro educativo. Anteriormente, la oferta de programas era como minimo de dos, siendo

obligatorio uno de inmersion lingiiistica (PIL o PEV) en territorios castellano parlantes.

- No existen recursos didacticos para impartir las materias curriculares en lengua extranjera.
Un libro de area no lingiiistica creado para la Comunidad Valenciana resulta muy costoso y
de dificil acceso para las familias de los escolares. El Decreto deja esa responsabilidad en

manos del profesorado.

La Federacion de Ensefianza de CCOO

Este sindicato define el Decreto del plurilingiiismo como otra “argucia” propagandistica que quiere
camuflar el grave “ataque” que supone su implantacion para la ensefianza del valenciano y para los

derechos de la ciudadania.

La Federacion considera que el Decreto rompe el actual modelo lingiiistico y restringe el nimero de

asignaturas en valenciano, a cambio de proponer alguna asignatura impartida en inglés.

Creen que este modelo no incorpora ninguna mejora en la calidad educativa y, sin embargo, si

supone una pérdida de conocimiento de la propia lengua.

Ademas, segin este sindicato, no ha habido un consenso. La Ley de Uso y Ensefianza del
Valenciano y los programas que de ella se derivaron contaron con un gran apoyo de los grupos
politicos y organizaciones sociales, pero el actual Decreto se basa en un disefio aprobado por el
Gobierno que da la espalda a la negociacion, ignorando las propuestas de Escola Valenciana y la

plataforma por la defensa de la ensefianza publica.
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Unicamente, se hace referencia en dicha norma a la Ley de Uso y Ensefianza del Valenciano al

recordar la exencion de la ensefnanza en la lengua propia de los territorios castellano parlantes.

STEPV-Intersindical

Este sindicato ha sido de los mas activos en la defensa de la lengua propia, y por ello presenta una
reflexion teniendo en cuenta la Carta Europea de las Lenguas Minoritarias y la situacion lingtiistica

en la Comunidad. Su postura se resume en los siguientes puntos:
- No serespetan los principios de la Carta Europea de las Lenguas Minoritarias o Regionales.

- Con las restricciones de los programas PIL y PEV, la lengua propia pierde poder vehicular.

El decreto limita a un area no lingiiistica su uso.

- El Decreto ignora el papel del valenciano como referente basico para aquellos alumnos que
tienen esta lengua como materna. Los centros decidirdn en cada curso la lengua que se

imparte en las 4reas curriculares.

- Existe discriminacion de la ensenanza en valenciano. Los centros privados concertados, a
pesar de escolarizar al 30% de la poblacion y sosteniéndose casi en su totalidad con fondos

publicos, solo acogen a un 6% del alumnado que estudia en valenciano.

Segun el STEPV, este Decreto solo tiene una direccion, y es la de no favorecer la formacion integral
del alumno, asi como el no cumplimiento de la igualdad de oportunidades, ni laborales ni de

futuros estudios superiores.

Este sindicato, ademés, habla de estadisticas que hacen referencia al curso 2012-2013. Estas
estadisticas nos muestran lo lejos que esta la Comunidad Valenciana de alcanzar el estado de

normalizacion lingiiistica por el que se ha luchado desde la Ley de Uso y Ensenanza:
- 3 de cada 10 alumnos se escolarizaron en programas de ensefianza en valenciano PEV.

- 5 de cada 10 lo hicieron en inmersion progresiva PIP, que tenia como minimo una

asignatura en valenciano, (a partir de ahora sera como maximo).
- 2de cada 10 estudiaron con el programa de inmersion lingiiistica PIL.

Solo el 29% del alumnado de la Comunidad estudian en programas PEV y PIL, mientras que el 71%

lo hace en el programa de inmersion progresiva.

Otro de los problemas es la fragmentacion que existe entre las etapas educativas, conforme
avanzan, se pierden oportunidades de estudiar valenciano, ya que en la mayoria de centros no

protegen a continuidad de los programas lingiiisticos.
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- 4 de cada 10 alumnos escogen ensefianza en valenciano en E.I.
- 3 decada10lo escogen en E.P.
- 2decada 10 contindan en la E.S.O.

Este ultimo dato, se produce porque la administracion no asegura la continuidad de los programas
PEV y PIL. No ofrece a los centros escolares recursos necesarios para continuar con dichos
programas. Todos los datos recogidos determinan que al llegar a 6° de E.P, se ha perdido la
mayoria del alumnado que empez6 con la linea en valenciano desde E.I. Incluso, en la Red Privada
de Centros Docentes, son peores las estadisticas sobre el namero de alumnos escolarizados en las

lineas de ensefianza en valenciano.

Otra de las fragmentaciones que se producen son las provinciales, pues si contamos con 10

alumnos, las estadisticas son:
- En Valencia solo 1,5 de 5 escolares se matricula en valenciano.
- En Alicante, V2 de cada 4.
- Y en Castellon Y2 por cada 1 alumno.

Esta estadistica se muestra asi debido a que la poblacién se concentra principalmente en Valencia y

Alicante.

Escola Valenciana

Escola Valenciana representa a 200.000 usuarios de las lineas de valenciano en el sistema
educativo. Se trata de la Federacion de Asociaciones por la Lengua, formada por 29 organizaciones
con el principal objetivo de la Normalizacion Lingiiistica en todos los 4&mbitos de uso de la lengua
desde 1984. Su presidente Vicent Moreno, desde la plataforma que presenta en la web de Escola
Valenciana, exige a la Conselleria de Educaci6 la rectificacion del Decreto porque carece de
criterios y procedimientos para su implantacién y estd generando profundas contradicciones en

nuestro Sistema Educativo y margina la ensenanza en valenciano.

En la actualidad, este Decreto no garantiza la ensefianza del valenciano a todos los alumnos. Y por

ello pretenden desde la web informativa y la plataforma de ensenanza:

- Que los programas PEV, PIL y PIP sean la base del sistema plurilingiie y que los centros
puedan aumentar la presencia del inglés a través de proyectos o areas, de acuerdo a sus

posibilidades.
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- Que los programas se oferten en coherencia con su contexto social y lingiiistico (zona

castellano parlante o valenciano parlante).
- Quela exencion del area de valenciano tenga caracter temporal.
- Que la metodologia implantada sea TILC, y para eso, se necesita formar al profesorado.

- Dotacidon por parte de la Administraciéon para la formacion y recursos materiales
plurilingiies, asi como asumir el compromiso de garantizar el correcto desarrollo de los

programas.

Actualmente (noviembre de 2013) los mismos organismos vuelven a comunicar su descontento
tras la aprobacion de la nueva Ley de Educacion LOMCE, ya que a partir del curso 2014-2015, con
la implantacion de la nueva normativa, todavia opinan que se agrava mas la situacion de la lengua
propia. Las asignaturas son clasificadas como troncales (con un minimo del 50% del horario),
especificas (con un maximo del 50% del horario) y las de especialidad que no se especifica el
horario y que esta en funcion de la Administracién Autonémica y la oferta del centro. El valenciano
pertenece a las asignaturas de especialidad y no a las troncales, teniendo un minimo de horas al

competir con las especificas.

Ademés, la LOMCE, propone que los alumnos cursaran el drea Lengua Cooficial y Literatura en el
bloque de asignaturas de libre configuracién autonémica, aunque estaran exentos de cursar o de
ser evaluados de dicha 4rea seglin las condiciones establecidas en la normativa autonémica
correspondiente. El area de Lengua Cooficial y Literatura, en cualquier caso, recibird un

tratamiento analogo al del area de Lengua Castellana y Literatura.

Incluso, en funcion de la oferta académica y de la correspondiente regulacion de la Administracion,
los alumnos tendran la oportunidad de cursar otras areas en este bloque de libre configuracion, que

podran ser también, del bloque de asignaturas especificas no cursadas.

ENTREVISTAS A PROFESIONALES DEL SISTEMA EDUCATIVO

Las entrevistas son parte esencial de este Estado de la Cuestion, pues la vision de los lingiiistas y
expertos en materia educativa en la Comunidad Valenciana, es muy importante porque ellos son
los que han trabajado por la normalizacion lingiiistica y los que contintian luchando para que el
plurilingiiismo llegue a nuestro sistema pero sin olvidar la existencia de la lengua valenciana y su
necesidad de estar presente en el aula. La descripcion de los cargos de los entrevistados sera
resumida, solo atendiendo a las funciones con mayor relaciéon con el tema trabajado, pues todos

ellos tienen un extenso curriculum en formacién y experiencia.

La entrevista a las primeras cuatro personas esta basada en cuatro preguntas.
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- ¢Cual piensa usted que es la situacion real del plurilingiiismo en la Comunidad Valenciana?
¢Considera el plurilingiiismo como la mejor respuesta educativa en la Comunidad
Valenciana?

- ¢Cree que su puesta en marcha es viable en nuestra realidad educativa? éCree que perjudica
la ensenanza del valenciano?

- ¢Piensa que los miembros de la Comunidad Educativa (profesores, alumnos, padres...)
estan preparados para llevarlo a cabo?

- ¢Podria proponer alguna mejora en beneficio del sistema plurilingiie y de los miembros de
la Comunidad Educativa?

La primera entrevista se realiza a M. C. A., perteneciente al Departamento de didactica de la lengua
y de la literatura de la Universidad de Valencia, Licenciada en Filologia catalana y Doctora en

Lengua y literatura catalana.

Sus respuestas han sido las siguientes:

Respecto a la situacion del plurilingliismo en la Comunidad Valenciana, considera que con la
implantacion del Decreto plurilingiie se estd atentando contra la lengua propia, ademés de no
garantizarse el cumplimiento de la igualdad de competencia de las lenguas cooficiales y la
extranjera. Cree que un modelo plurilingiie en la Comunidad deberia partir desde el valenciano y
no desde la marginacion del mismo.

Ademas argumenta que la situacion real de las lenguas cooficiales no esta tampoco en igualdad de

condiciones en el &mbito social, pues el castellano tiene mayor presencia.

Respondiendo a la segunda pregunta sobre el perjuicio que se produce, esta completamente de
acuerdo, pues dicho Decreto, al eliminar los programas PIL y PEV que estaban dirigidos a los
alumnos castellano parlantes, garantizaban que éstos estuvieran en contacto con la lengua propia
maés all de la asignatura y propiciaba la igualdad de condiciones de las dos lenguas. Por otra parte,
se mantienen las exenciones del valenciano, contribuyendo asi ain mas a ese desequilibrio.

M. C. A se apoya en investigaciones realizadas, en las cuales se demuestra que los programas de
ensefianza bilingiie tienen mejores resultados en la adquisicion de una tercera lengua. Esto no se
ha tenido en cuenta en la elaboracién de la normativa. Lo tnico que se ha pretendido, dice, es
vender una falsa imagen del plurilingliismo en el sistema educativo valenciano y la marginaciéon de

la lengua cooficial.

Sobre la preparacion de la comunidad educativa, habla claro sobre la inexistencia de un plan de
formacion serio para los docentes. Pues desde la Administraciéon, se ha permitido el colapso de las
Escuelas Oficiales de Idiomas, sin inversion econdémica y sin ampliar la red de centros de

formacion.
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Por dltimo, al referirse a las mejoras y las necesidades, menciona los fuertes desequilibrios
territoriales y entre centros publicos y privados. Como anteriormente se ha mostrado en las
estadisticas, cuanto mas al sur de la Comunidad se detecta menos valenciano en las aulas, y a
mayor edad de los alumnos, menor es también su presencia.

La realidad que presenta la entrevistada, es la de un sistema educativo fragmentado y que no
garantiza la igualdad de oportunidades.

Para mejorar esta situaciéon apuesta por programas plurilingiies en los que la base sea la lengua
propia, sin hipotecar las capacidades lingiiisticas de los alumnos y sin poner en peligro la
supervivencia de la lengua en la sociedad.

El siguiente entrevistado es M. M. V., también perteneciente a la Universidad de Valencia, Doctor

y profesor de didactica de la lengua y Literatura catalana.

Es claro y conciso cuando habla del Decreto como un acto de propaganda, puesto que no hay
personas capacitadas en lengua extranjera, y ratifican su pensamiento aspectos como las dltimas
actuaciones de la Conselleria de Educacid, que se ha visto obligada a dar autorizaciéon necesaria a
diversas entidades privadas para la expedicion de certificados lingiiisticos.

Aporta que, mas que la mejor respuesta, el plurilingiiismo es la mayor obligacién teniendo en

cuenta los retos del mundo contemporaneo y la composicion de la sociedad.

Respondiendo a la segunda pregunta, si que apuesta por la viabilidad del proyecto, siempre que no
sea la excusa para debilitar todavia mas al valenciano.

Cuando se refiere a la preparacion de la comunidad educativa, afirma que los padres lo desean
debido a la manera en que se lo han vendido, mostrando solo las ventajas de la introduccion
temprana del inglés. El problema reside en el profesorado, su falta de competencia lingiiistica,
especialmente en la lengua extranjera y en el desconocimiento de la metodologia de ensefanza

plurilingiie.

Las mejoras que propone son aspectos como favorecer los contextos comunicativos donde se
permita el uso de diferentes lenguas, utilizar el subtitulado y la version original en cines y
television, no tener como modelo educativo de plurilingiiismo a los escolares con lengua nativa
inglesa, ya que no son los idoneos para copiar destrezas bilingiies; y por altimo, mejorar dichos

niveles lingiiisticos en toda la comunidad educativa pero sin prisas.

G. R. J.V, es la tercera persona entrevistada, también perteneciente a la Universidad de Valencia y
Doctor en filologia catalana. Hasta hace un afio, profesor de un colegio publico de la provincia de
Valencia.

Define la situaciéon en la comunidad educativa como precaria, con la necesidad de fomentar el

plurilingiiismo en la escuela de una manera eficaz.
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Considera que el Decreto si perjudica al valenciano, porque no se tiene en cuenta su situacion
minoritaria en la sociedad, y por lo tanto, existe la necesidad de tratarlo en la escuela como lengua

vehicular bésica.

Respondiendo a la pregunta nimero tres, apuesta por la implantacion de un plan previo
plurilingiie, bien disenado y con una mejor organizacion y preparacion del profesorado. La forma
improvisada que hoy tenemos desemboca en la divulgacion de normativa que deteriora la

conservacion de la lengua propia.

Propone como mejoras en el sistema una buena planificacion, coordinada y dirigida por
profesionales de la ensenanza, presencia de las Universidades valencianas y una mejor
coordinacion entre todos los niveles educativos. Asi mismo, considera imprescindible un verdadero
plan de formacion de lenguas en el profesorado asi como dotacién de materiales y recursos

escolares apropiados.

La tltima persona entrevistada de este apartado es uno de los referentes para la elaboracion de este
Estado de la Cuestion, G. G. P, V., entre su larga formacion en la lengua catalana y su experiencia,
destaca haber sido asesor pedagogico de los centros de formacion del profesorado (CEFIREs). Su
trabajo y trayectoria ha sido clave en la introduccion de la lengua catalana en la escuela valenciana.
Define la situacion del sistema educativo valenciano como altamente deficiente. El Decreto
plurilingiie no cree que sea lo que realmente conviene al sistema, aplicAndose sin recursos y
cargando su aplicacion casi exclusivamente sobre las espaldas de los docentes.

Defiende un modelo plurilingiie enriquecido de educacién que ha tratado y explicado en sus
publicaciones y que en este mismo trabajo se cita. De esta manera es como se puede conseguir la
competencia plurilingiie e intercultural y la recuperacion de la lengua y la cultura propia.

La puesta en marcha del Decreto lo contempla como una catastrofe para el sistema educativo, y se
podran ver las consecuencias negativas en la competencia lingiiistica del valenciano. Asegura que
aquellos alumnos que cursen los PPEC, tan solo tendran conocimiento testimonial de su propia

lengua.

En la tercera pregunta, sobre la preparacion de la comunidad educativa, cree que es basico el
esfuerzo por parte de todos sus componentes. Para su implantacion se requiere sensibilizar a todos
ellos, experimentar, extraer conclusiones y modificar todo aquello que no funcione. Pero lo primero
es formar al profesorado, aportar recursos, pactar un sistema consensuado y apoyarlo. El modelo
optimo, dice, es aquel que se implanta a través de anos de trabajo e investigacion en las aulas.

Aspecto que segin V. P. ha estado ausente en este Decreto.
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En cuanto a las mejoras posibles, es tajante: exige la retirada del Decreto y su sustitucion por una
legislacion que tenga en cuenta las directrices de las propuestas que se han presentado desde el

ambito de la comunidad educativa y cientifica, y que han sido ignoradas.

ALGUNOS EJEMPLOS DE CENTROS PERTENECIENTES A LA RED DE
CENTROS PLURILINGUES

En este apartado se ha trabajado mediante la entrevista y la extracciéon de informacion a través de
sus correspondientes paginas web y el intercambio de informacion via email. Procedimiento que ha
resultado complicado, pues no todos los centros escolares han respondido a la peticion de

colaboracion en la misma medida que las personas a las que se han entrevistado.

El primer ejemplo, es un C.E.L.P de la provincia de Alicante, concretamente de la localidad de Alfas
del Pi. Este centro pertenece a la Red de Centros Plurilingiies y su coordinadora de formaciéon y
profesora de E.P ha tenido la deferencia de contestar a unas preguntas sobre las medidas que se
estan llevando a cabo en este curso escolar 2013-14, tanto con los alumnos como con el
profesorado. La entrevista al completo esta en el Anexo II. Aqui se exponen las preguntas y de

forma resumida las respuestas.

1) ¢Qué medidas se estan llevando a cabo en su colegio para favorecer el plurilingiiismo con el
profesorado? Cursos, programas, actividades...

2) ¢Qué medidas se estan llevando a cabo respecto a los alumnos? Distribucion curricular,
actividades...

3) ¢Qué aspectos cree que se deben mejorar para llevar a cabo el proyecto plurilingiie en el
centro?

4) ¢Hay acuerdo y buena predisposicion entre la Comunidad Educativa en el que se sitta el
centro? Padres, alumnos, profesores...

Respecto al profesorado, la profesora citada, comenta que en este curso el centro ha dispuesto de
un programa de treinta horas para la formaciéon principalmente oral; y con el alumnado, el afio
pasado se introdujo el inglés en el grupo de tres afios, y este curso se ha ampliado al de tres y cuatro
anos. Ademads, en el tercer ciclo visitan el teatro de la localidad para participar en una obra en

lengua inglesa.

Contestando a la pregunta sobre los aspectos que pudieran mejorarse, apuesta por la formacioén del
profesorado sin prisas, necesidad de motivacion también para el equipo docente, y la consideracion
benevolente para las personas de méas edad a la hora de la exigencia de titulaciones.

Desde este centro se propone una mejor organizaciéon en la formaciéon de los docentes, programas
de inmersion, plazas en las Escuelas Oficiales de Idiomas, asi como cursos y talleres de didactica de

la lengua inglesa y participacion en proyectos fuera de las fronteras espafiolas. También, exige la
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necesidad de la dotacion econémica por parte de la Administracion, pues los docentes no tienen
por qué sustentar econOmicamente la formacion requerida.

Por ultimo, en referencia a la predisposicion de la comunidad educativa hacia el plurilingiiismo,
habla de variedad en todas sus vertientes, pues gran parte del alumnado ya es bilingiie cuando se
matricula; es la costa alicantina donde existe un gran nimero de inmigraciéon europea, y cuya
lengua materna no suele ser el castellano, por lo que la disposicion de los padres y alumnos en
general es buena. Respecto al profesorado también hay disparidad, pues suelen ser los veteranos

los que presentan mayores reticencias a la hora de formarse en lengua inglesa.

Para finalizar este apartado, se propone un ejemplo, uno de los colegios en Valencia ciudad,
pioneros en la aplicacion del Decreto plurilingiie, el colegio privado- concertado Sagrado Corazon,
que ofrece desde el curso 2012-2013, un programa PPEC.

El PPEC que ofrecen es: Lengua valenciana, castellana e inglesa + 1 en valenciano + 1 en inglés+

resto en castellano.

En Educacion primaria las medidas que han tomado respecto a la formacién del profesorado son:

Formacio6n lingiiistica de forma presencial y a distancia.

- Grupos de trabajo para la ensenanza de técnicas y estrategias comunicativas.

- Aprendizaje de herramientas de motivacion y evaluacion de las competencias lingiiisticas.
- Acceso a la metodologia AICLE y TILC.

- Posibilidad de participar en programas que proponen estancias en otros paises que utilizan
metodologia AICLE. Estas estancias en el extranjero y las horas de conversacion, lo asume

la administracion con previa peticion del profesorado y el centro.

Ademas, ofrecen cursos para la actualizacion de conocimientos en lenguas extranjeras que
contemplan la posibilidad de estancias en otros paises y la contratacion de auxiliares de
conversacion en lengua extranjera.

La distribucién horaria en la educacién primaria es, contando con las 25 horas lectivas semanales,

y para verlo de forma esquematica se ha creado la siguiente tabla:

8 horas en valenciano: 4 horas en inglés:
1° ciclo Area de Valenciano y Lengua Inglesa y Educacion Resto en castellano
Educacion Fisica Artistica (plastica)
8 horas en valenciano: 6 horas en inglés:
Conocimiento del Medio y Lengua Inglesa Resto en castellano
29 ciclo Educacion fisica Conversacion y Educacion
Artistica (plastica)
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6 horas de inglés:

7 horas en valenciano: Lengua Inglesa
3¢ ciclo Area de Valenciano y Conversacion Educaciéon
Conocimiento del Medio artistica (plastica) Resto en castellano

Educaci6n para la

ciudadania*

Para los alumnos, como medidas complementarias, ofrecen: blogs educativos del centro, asistencia
a obras de teatro en los distintos idiomas, celebracion de dias especiales, fiestas colegiales, revista

colegial, actividades extraescolares, campamento de verano y cursos de inglés en Dublin.

Por ultimo, se exponen los resultados del tltimo informe PISA (Program for International Student
Assessment) del dia 3 de diciembre de 2013. Este analisis de las pruebas de los alumnos de 15 anos
llevados a cabo por la OCDE (Organizaci6on para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econémico),
muestra unos resultados favorables que contradicen lo que los representantes de los docentes
defienden.

La informacion que nos ofrece el periddico Levante Comunidad Valencia, en su edicion escrita del
dia 8 de diciembre de 2013, resume los resultados de forma que, los alumnos escolarizados en la
Red de Centros Plurilingiies de la Comunidad Valenciana en el curso 2012-2013, han obtenido
mejores resultados que los alumnos escolarizados en otros centros. Traducido a términos
numeéricos se ha obtenido hasta 18 puntos méas en la competencia en comunicacion lingiiistica y 10

puntos mas en competencia matematica.

CONCLUSIONES

¢Es la educacion plurilingiie la mejor respuesta a los problemas que presenta nuestra comunidad
educativa? Asi comenzaba este trabajo, con la esperanza de poder contestar a ciertas cuestiones
tras la exposicion realizada sobre el Estado de la Cuestiéon del plurilingiiismo en la Comunidad
Valenciana; con un objetivo general, clarificar la situacién en la que se encuentra en la etapa de

Educacién Primaria.
El objetivo principal se ha cumplido, pues la situacion actual se resume en los siguientes puntos:

- Las investigaciones desde inicios del siglo XIX, demuestran que las Comunidades con
alumnos bilingiies, tienen mayor facilidad para la adquisicion de otras lenguas, ya que se

crea una conciencia subyacente comin, de la que se extraen estrategias para los nuevos

1 Cambios debidos a la nueva normativa de Educacion LOMCE (Ciudadania desaparece y la alternativa a
religion pasa a ser” Valores Sociales y Civicos”) se pondran en marcha a partir del curso 2014-2015.

32




Sais, Silvia

aprendizajes lingiiisticos. Ademas, el aprendizaje es bidireccional, pues, tanto la L1 permite
la transferencia de aprendizajes a la L2 y la L3 sin tener que repetir determinados conceptos
y estrategias, como las nuevas lenguas (L3), transfieren datos que ayudan a mejorar la

competencia lingtiistica de la L1.

Se puede afirmar, que para que se produzcan los fendmenos de transferencia entre lenguas,

es necesario adquirir un nivel minimo de competencia lingiiistica en cada una de ellas.

No existe coherencia entre la investigacion realizada por los expertos lingiiistas en
educacion y la legislacion elaborada por la Administracion. Pues los estudios afirman la
necesidad de alcanzar una competencia lingiiistica minima en las lenguas oficiales, para
después adquirir de forma progresiva los siguientes sistemas lingiiisticos, apoyandose en la

transferencia de aprendizajes.

Respecto a la edad de inicio de la lengua extranjera en comunidades bilingiies, se necesita
maés investigacion para poder establecer una respuesta segura. Lo que si se puede afirmar a
dia de hoy, es que el plurilingiiismo temprano no es la Gnica alternativa ni la mejor. La
exposicion temprana, que se produce en Educacién Infantil, no garantiza mejores niveles de

competencia lingiiistica que la exposicion en la Educacién Primaria.

Ademas, al hilo del parrafo anterior, para aprovechar las ventajas del modulo fonologico y la
plasticidad neuronal de los més pequenios, es necesario crear situaciones escolares en las
que se propicie el aprendizaje implicito. Esta metodologia de aprendizaje significativo e

implicito, no esta presente en la mayoria de las aulas.

El plurilingiiismo en la Comunidad Valenciana esta regulado por el Decreto 127/2012, en el
que se propone la implantacion de los programas PPEC y PPEV que sustituyen a los
anteriores PIP, PEV y PIL. La gran diferencia entre ellos es la eliminacion del programa de
inmersién lingiiistica y la opcién de ofrecer un solo programa en cada centro escolar,

anteriormente, debia ofrecerse, al menos, dos.

Tanto los expertos como la normativa, apuestan por la metodologia TILC, en la que se crean
contextos comunicativos donde la lengua no se ensefia de forma separada de los contenidos
curriculares, sin embargo, desde la Administracién no se ofrecen recursos ni medios reales

para llevarla a cabo.

La Comunidad educativa en su conjunto, presenta gran desconcierto y descontento ante la
implantaciéon del proyecto plurilinglie. Los profesores no han sido instruidos para la
metodologia de contenidos y lenguas integrados, no tienen la competencia lingiiistica

minima exigida para impartir clase en lengua extranjera, ni los recursos materiales
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necesarios. Esto afecta directamente a los alumnos, sobre los que repercuten los métodos

improvisados que se alejan demasiado del enfoque comunicativo de aprendizaje de lenguas.

Los expertos en materia educativa y lingiiistica exigen y realizan propuestas de programas
plurilingiies que tengan como base el uso vehicular de la lengua valenciana, debido a la
escasez de oportunidades que tiene la misma en contextos formales. En la Comunidad
Valenciana existe un plurilingiiismo desequilibrado, asociando los contextos formales al
castellano. Se necesita una discriminacion positiva del valenciano dentro de las aulas para

conseguir el equilibrio en la competencia plurilingiie y la igualdad de oportunidades.

Por otra parte, sindicatos y expertos manifiestan el derecho de la lengua propia a no ser
devaluada; Ademas, el nuevo plan plurilingiie no ha resuelto el problema de fragmentacion
que sufre el sistema educativo. Como se ha visto en las estadisticas, existe una tendencia a
la eliminacion de programas con linea en valenciano, conforme se avanza en la Educacion
Primaria, llegando a ser casi inexistente en la Educacién Secundaria. A esto se suma la
escasez del uso vehicular en el sur de la Comunidad, manteniendo la exencién del area de
valenciano y sin imponer un programa de inmersion en aquellos territorios

castellanoparlantes para amortiguar el desequilibrio de las lenguas.

Para visualizar mejor esta situacion de incongruencia entre la Administraciéon que afirma superar el

modelo anterior, con la realidad que nos encontramos en las aulas, se han creado los siguientes

graficos de un supuesto practico. En él, se siguen las directrices de la Orden 28 de agosto de 2007,

que regula el horario en la Educacion Primaria y que a dia de hoy no ha sido derogada, con el

antiguo Decreto que regulaba los programas PIL y el nuevo Decreto plurilingiie con el programa

PPEV.

En este caso practico, dado que son los dos programas de inmersién que utilizan como lengua

vehicular el valenciano, se introduce el area de lengua castellana en 3° de E.P. Los dos tienen 25

horas semanales, que se van a unificar por ciclos.

Lengua Vehicular. Horas semanales entre | Total.

los dos cursos.

Valenciano: 10h

Cdel. M: 8h Total 47 horas usando el
valenciano como lengua

1er Ciclo de E.P Valenciano Ed. Art: 8h vehicular a la semana entre

1°de E.Py 2° de E.P.

Ed. Fisica: 6h

Matematicas: 12h

Religion o alternativa. 3h
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Valenciano: 10h Total 35 horas semanales
de uso vehicular valenciano
29 Ciclo de E.P Valenciano C del. M: 6h entre 3° y 4° de E.P.
Ed. Art: 4h
Ed. Fisica: 4h
Matematicas: 8h
Religion o alternativa 3h
Valenciano: 7h
C del. M: 6h
Ed. Art: 4,5h Total 34 horas
icl EP _ . semanales de uso
3er Ciclo de Valenciano Ed. Fisica: 4h vehicular valenciano
. entre 5°y 6° de E.P
Matematicas: 8h

Religién o alternativa 3h

Ciudadania 1,5h?

Contando con 150 horas semanales entre los 6 cursos:

- Castellano como lengua vehicular contiene 20 horas; 13,33% del total.

- Inglés como lengua vehicular contiene 14 horas; 9,33% del total.

- Valenciano como lengua vehicular 116 horas; 77,33% del total

2 Cambios debidos a la nueva normativa de Educacion LOMCE (Ciudadania desaparece y la alternativa a
religiéon pasa a ser” Valores Sociales y Civicos”) se pondran en marcha a partir del curso 2014-2015.
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Horas vehiculares de la lengua con PIL

80,00% -
60,00%-

O Castellano
40,00% - @ Valenciano

OInglés

20,00%:-

0,00%-

Ahora se procede a realizar el computo de horas siguiendo la misma Orden que regula el horario de
la Educaciéon Primaria junto con el Decreto que regula el plurilingiiismo en la Comunidad
Valenciana. Se escoge el programa PPEV, que es la oferta que existe desde este curso 2013 — 2014
para los escolares que prefieran la ensenanza en valenciano. Se ha tenido en cuenta el mismo
supuesto que en el programa PIL, la ensefianza de la lecto-escritura en castellano comenzara en 3°

de Educacién Primaria.

Por otra parte, segiin este Decreto, los centros elegiran, a su criterio, las areas no lingiiisticas

impartidas en inglés y en castellano, al menos, una. Para este supuesto se elige:
- El area de matematicas en castellano y,
- el area de educacion artistica en inglés.

Se escogen estas dos areas porque estan presentes en toda la etapa, consiguiendo asi un supuesto
real y equilibrado. Obviamente, dependiendo del area no lingiiistica que se imponga por parte del

centro en el plan, modificar4 el horario de la lengua vehicular.

PPEV

Lengua Vehicular. Horas semanales entre | Total.
los dos cursos.

Valenciano 10h
1er Ciclo de E.P Valenciano Cdel M. 8h 27 horas de uso del
valenciano como lengua
Ed. Fisica 6h vehicular.

Religion o alternativa sh
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Valenciano 10h
29 Ciclo de E.P Valenciano C. del. M. 6h 23 horas en total de uso
del valenciano como lengua
Ed. Fisica 4h vehicular.
Religion o alternativa  3h
Valenciano 7h
ger Ciclo de EP Valenciano C. del M. 6h | 21,5 horas en total de uso
de valenciano como lengua
Ed. Fisica 4h vehicular.
Ciudadania 1,5h
Religion o alternativa  3h

El uso vehicular de la lengua Inglesa y castellana suman horas semanales, ya que ademas del area
de lengua extranjera y el area de lengua castellana, se le afiade las horas semanales de educacién

artistica y de matematicas respectivamente:

Uso lengua inglesa. Horas Uso lengua castellana. Horas
semanales semanales
1er Ciclo Ed. Art. 8h Matematicas 12h
Lengua Inglesa 3h
29 Ciclo Ed. Art. 4h Matemaéticas 8h
Lengua Inglesa 5h Castellano 10h
3er Ciclo Ed. Art. 4,5h Matemaéticas 8h
Lengua Inglesa 6h Castellano 10h

Igual que en el caso anterior, si esto se traduce a porcentajes contando con las 150 horas semanales
que suman los 6 cursos de la etapa, se obtienen los siguientes datos, y para visualizarlo mejor, se

han creado los siguientes graficos para el supuesto:

- Total de horas en lengua Inglesa: 30,5 que supone el 20,34%.
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- Total de horas en lengua castellana: 48 que supone el 32%.

- Total de horas en lengua valenciana: 71,5 que supone el 47,66%

Horas vehiculares de la lengua con PPEV

50,00%:

40,00%

O Castellano

30,00%-

M Valenciano

N
1

20,00%-

OInglés

10,00%-

0,00%:-

Horas vehiculares de la lengua con PIL Horas vehiculares de la lengua con
PPEV
80,00%
70,00% 50,00%
60,00%
50,00% O Castellano 40,00% —_ "
t

40,00% E Valenciano 30,00% aste '::lno
30,00% Dinglés 20,00% B Valenciano
20,00% OInglés
10,00% 10,00%

0,00% ; - - - 0,00%

Vistos los graficos; con el anterior programa PIL, el valenciano como lengua vehicular suponia un
77,33% del horario total; ahora, con los nuevos programas, Obtiene un 47,66%. La reducciéon ha
sido del 30%.

Respecto al castellano como lengua vehicular, ha pasado de un 13,33% del total, a un 32%. En este

caso ha ganado un 19% de presencia en el aula.

Y el inglés como lengua vehicular, ha pasado del 9,33% al 20%. Es decir, ha aumentado su

presencia en el aula un 11%.

Recordemos, que estos resultados de la implantaciéon del nuevo programa PPEV, pueden variar en
funciéon de la asignatura que se elija para utilizarla en la ensefianza de la lengua extranjera y la

lengua castellana. A su vez, el centro, puede impartir mas de una en lengua inglesa.

Con los resultados del supuesto practico, podemos concluir lo siguiente:
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- Los programas PPEV que surgen como sustitucion de los programas de inmersion
lingiiistica, no asumen el horario establecido para la ensefianza en valenciano como lo
hacian los PIL.

- La disminucion de las horas de uso vehicular de la lengua valenciana (-30%), no se
corresponde con el aumento del uso vehicular de la lengua inglesa (+11%), sino que es
afectado también por el aumento de la lengua castellana (+19%). Esto nos lleva a una
incoherencia que se produce en el Decreto que regula el plurilingiiismo en la Comunidad
Valenciana, porque impone los nuevos programas debido a la necesidad de adquirir mayor

presencia escolar de la lengua inglesa.

- Esta distribucién horaria del uso vehicular de las dos lenguas oficiales mas la lengua
extranjera, contribuye a la escasez presencial en contextos formales de la propia lengua, ya

que no ha tenido en cuenta el desequilibrio contextual y territorial que padece el valenciano.

Llegados a este punto, y para terminar este apartado de conclusiones, podemos responder a la
pregunta sobre si el plurilingiiismo es la mejor respuesta a los problemas de la comunidad
educativa. Dadas las condiciones sociales, politicas y econémicas tanto de Espafia como de la
Comunidad Valenciana, el plurilingiiismo surge como una necesidad para superar el anterior
sistema que, ciertamente, no ha obtenido buenos resultados en la adquisicién por parte de los
alumnos de una competencia lingiiistica adaptada a las exigencias del mundo actual. Hay consenso
en cuanto a que el plurilingiliismo si es la mejor opcion para el sistema educativo de la Comunidad
Valenciana, pero no la actual ordenaciéon plurilingiie, ya que como ha quedado suficientemente
acreditado en los apartados anteriores, la normativa ha sido elaborada sin el consenso de los
expertos en la materia ni de las organizaciones implicadas en la educacion. Logicamente el Decreto

en cuestion ha sido aprobado por voluntad de la mayoria parlamentaria de las Cortes Valencianas.

Por lo demas, todos estan de acuerdo en que la Comunidad Valenciana necesita una normativa que
afiance el valenciano en los contextos formales para aumentar su prestigio social tan mermado, del
mismo modo, para afianzar la competencia lingiiistica de la lengua extranjera, se necesita formar al
profesorado en primer lugar, para después, motivar e instruir al alumnado en contextos

comunicativos.
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PROSPECTIVAS Y APORTACIONES

El altimo apartado se va a presentar desde dos puntos de vista: por una parte, las prospectivas que

sugiere la investigacion realizada, y por otra, las prospectivas del plurilingliismo en la Comunidad

Valenciana. Esta tltima divisi6on, contemplara las aportaciones propias.

Respecto a las prospectivas de la investigacion, (y en cuanto a los estudios posteriores, que

posiblemente serdn muy abundantes, porque tratamos con un tema siempre en construccion y

dinamico, por la apariciéon de nuevas disposiciones), podrian centrarse en:

Investigaciones en torno a la edad de inicio de la 12 y 22 lengua extranjera. Se necesitan mas
estudios para confirmar cuél es el mejor momento, valorando las corrientes que apuestan
por una exposicion temprana y prolongada, y las otras vertientes que defienden el

aprendizaje intensivo y tardio.

Estudios sobre el cerebro trilingiie. Las investigaciones con las que contamos hasta ahora,
se centran en el funcionamiento del cerebro bilingiie. Es necesario estudiar los mecanismos
que intervienen en el cerebro trilingiie para comprobar si utilizamos los mismos sistemas
en la adquisicion de una cuarta lengua. Ademas, las nuevas demandas sociales han
propiciado la necesidad de aprender otros idiomas como el chino. En este caso,
¢seguiremos compartiendo una conciencia subyacente comun? ¢Se producirdan los
fendmenos de transferencia que se establecian desde las lenguas con menor distancia
lingiiistica? Recordemos que las investigaciones en la Comunidad Valenciana asumen que
se produce mayor transferencia de procesos desde el valenciano al francés que desde el

castellano al mismo idioma, por las semejanzas en el modulo fonologico.

La evaluacidon continua sobre la puesta en marcha del Decreto plurilingilie, nos ayudara a
recopilar datos y a mejorar los fallos que se encuentren en la adquisiciéon de la competencia
lingiiistica. No solo de las lenguas extranjeras, sino también, ayudara a valorar la
consecucion de la normalizacion lingiiistica del valenciano con los nuevos programas. Esto
debera estar reflejado en los préximos trabajos desde un punto de vista comparativo con el

antiguo sistema.

Respecto a las prospectivas sobre el plurilingliismo en la Comunidad Valenciana:

Ante la aplicacion del nuevo Decreto, (y vistas las conclusiones de este trabajo en torno a las
diferencias que se establecen con los antiguos programas de inmersion lingiiistica y los
PPEV), es necesario realizar una evaluacion sobre la adquisicién de la competencia

plurilingiie en la lengua extranjera y la competencia de la lengua propia. Es decir, si el
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aumento del uso del inglés como lengua vehicular perjudica o no, el proceso de

normalizacion lingiiistica del valenciano.

- Siguiendo en la linea anterior, resulta necesario valorar si la disminuciéon del uso de la
lengua vehicular valenciana en el contexto escolar, se ve reflejado en el resto de contextos

formales.

- Oftra de las prospectivas del plurilingliismo en la Comunidad Valenciana, deberia ser la
proyeccion extranjera de los alumnos trilingiies tras el nuevo sistema aprobado. Cémo los
alumnos valencianos mejoran su competencia lingiiistica en idiomas comunitarios y ven

ampliadas su posibilidad de trabajo y de estudios superiores fuera del territorio Espafiol.
¢Como deberia ser un Sistema Plurilingiie en la Comunidad Valenciana?

Este apartado final, se concibe con el fin del ofrecer una prospectiva propia que valore un enfoque

de la situacion; de este modo, se propone como posibles vias positivas y de utilidad:

- Una formacién universitaria integral para los futuros docentes, trabajando con metodologia
TILC y en base a la consecucion de la competencia comunicativa y lingtiistica plurilingiie.
Que la ensefianza universitaria sea como minima trilingiie, y asuma la consecucién de la

titulacion pertinente por parte del alumnado.

- Utilizar el enfoque comunicativo, donde el objeto de aprendizaje no sea la propia lengua,
sino la habilidad de usarla. Con la metodologia TILC se ensefia la lengua a través de los

contenidos curriculares no lingiiisticos.

- Realizar en los centros escolares proyectos integrados en todas las areas, especialmente en

la educacion primaria, donde el uso de la lengua en los diferentes contextos sea prioritario.

- La introduccién de la lengua inglesa deberia hacerse de forma ladica y oral en el segundo
ciclo de E.I y hasta los primeros dos afios de la E.P. Siendo introducida la lecto-escritura en
el segundo ciclo de E.P. La lengua valenciana, debido a la escasa presencia social que tiene
en la Comunidad, es necesario que sea introducida desde el inicio de la escolaridad en la

E.I, y la lecto-escritura desde el primer curso de E.P.

- La segunda lengua extranjera, para aprovechar los fenémenos de transferencia de los
sistemas ya adquiridos, seria conveniente introducirla en la Educacién Secundaria

Obligatoria.

- La Administracion debe ser la responsable de propiciar el aumento de la presencia del
valenciano en los contextos formales, asi como garantizar los recursos necesarios para la
docencia de la lengua inglesa en los centros escolares. Estos recursos, materiales y

humanos, deben ser gratuitos y suficientes. Por ejemplo, la normativa contempla profesores
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auxiliares de conversacién, pero ese tiempo es muy limitado. A su vez, debe aumentar la
formacién presencial para el profesorado que necesite alcanzar la titulaciéon requerida en
inglés. No es coherente que los futuros docentes vayan a ensefiar mediante un enfoque

comunicativo, y se les esté instruyendo mediante la ensefianza a distancia en su mayoria.

- Ademas, no existe material didactico que aplique la metodologia TILC. El coste de la
elaboracion de este nuevo material debe ser asumido por la Administracion, en ningdn caso

por el colegio o el profesorado.

- Potenciar la lengua valenciana en los territorios castellanoparlantes. Esto es necesario para
la consecucion de la igualdad de oportunidades. Aquellos alumnos que han elegido la
exencion de la asignatura, se encuentran con muchas puertas cerradas a la hora de
conseguir trabajo publico. Deben titular en valenciano. Con esto conseguiriamos terminar

con la fragmentacion del territorio.

- Otro de los aspectos que mejoraria un sistema de ensefianza plurilingiie, es la continuidad
de los programas. Como ya se ha mencionado anteriormente, la mayoria de programas de
inmersion que comienzan en la E.I. no estan presentes al final de la educacion obligatoria.
Una de las causas se debe a la falta de apoyo por parte de la Administracion. Resulta mas
costoso mantener un programa de ensefianza en valenciano en secundaria, los profesores
deben estar titulados como “mestres en valencia” y a dia de hoy no hay normativa que
contemple la obligatoriedad de ser profesor de secundaria y tener dicha titulacién. Por lo
que la continuidad de los programas estd solo en manos de los centros escolares. Asi

terminariamos en este caso, con la fragmentacion entre las etapas educativas.

- Se necesita mayor rigor para la elaboracién de normativa educativa. Lo mas importante es
desligar los cambios politicos de la educacién. Debemos exigir un comité de expertos para la
construccion de los programas educativos que no sean ajenos a la materia educativa y a los
intereses de los alumnos. Estos expertos deben estar en contacto con el contexto escolar, asi
como tener los suficientes conocimientos en didactica de la lengua. A su vez, deben
contemplar las investigaciones realizadas, asi como elaborar proyectos educativos tras la

experimentacion y la valoracion critica de los resultados de anteriores programas.

- Por dltimo, es necesario que abran camino a las nuevas generaciones que estamos formados
en idiomas y en metodologias adaptadas a las necesidades actuales. La solucion no es dejar
exentos de titulacion inglesa a aquellos que cumplan una edad determinada, sino en dar
cabida a los docentes que quieren mejorar el sistema educativo y que han ido superando

todas las pruebas para llegar a ser unos buenos maestros.

Recientemente hemos vivido la aprobacion de una nueva ley de educacion, LOMCE, Ley Organica

8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa, y resulta interesante ampliar
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este apartado con los cambios que se producen y que afectan de alguna manera al sistema

plurilingtie. Para visualizar como queda establecido se ha creado la siguiente tabla:

Tipo

Asignaturas

Tiempo

Troncales

C.C. de la Naturaleza

C.CS.S.

Lengua Castellana y Literatura
Matematicas

Lengua Extranjera

< 50% del horario escolar

Especificas

Ed. Fisica
Religion o Valores sociales y civicos

En funcién de la oferta al menos una
de las siguientes:

- Ed. Artistica
- 20 Lengua Extranjera
- Religion

- Valores sociales y Civicos

> 50% del horario escolar

Especialidad

Asignaturas segGn oferta de la
Administracion y del centro escolar.

Lengua cooficial y literatura

Sin especificar

En el caso de la Comunidad Valenciana, se mantiene el derecho a exencion en aquellos territorios

castellano-parlantes, para los alumnos que acaban de incorporarse al sistema educativo valenciano

y para aquellos que se encuentran en régimen temporal.

Estos alumnos, que tiene el derecho a la exencion de cursar la lengua valenciana, estan ademas,

bajo las directrices de la Orden de 4 de julio de 2001 de la Conselleria de Cultura y Educacién, por

la que se regula al alumnado con necesidades de compensacion educativa por encontrarse en

situacion desfavorable, derivada de circunstancias sociales, econémicas, culturales, étnicas o

personales. Estas necesidades de compensacion pueden deberse a, entre otras cosas: a la

incorporacion tardia en el sistema, a un retraso en la escolarizacion o debido al desconocimiento de

los idiomas oficiales de la Comunidad valenciana.
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Los centros educativos seran dotados de recursos materiales y humanos para este tipo de
alumnado, para que elaboren programas de compensacion educativa y que tengan las mismas

oportunidades que el resto de escolares.

A dia de hoy, diciembre de 2013, no existe normativa en la Comunidad que derive de la LOMCE,
por lo que seguimos contemplando la citada en el trabajo; Ademas, dicha nueva Ley de Educacio6n,
deja libertad a la Administracién para seguir con los planes curriculares establecidos en materia
lingiiistica. Ser4 el centro quien decida establecer el horario destinado a cada area en la E.P. La
LOMCE deja que la lengua cooficial compita con las especificas para reivindicar su presencia en el

contexto escolar.

Para finalizar este trabajo, deberia anadirse que esta situacion no es particular del espacio
valenciano, sino que en Espafia, mas del 50% del territorio contempla zonas bilingiies, que se
convierten en plurilingiies con la adquisicion de la lengua comunitaria. Galicia, Pais Vasco, alguna
zona de Arago6n, Baleares, Cataluna...Todas ellas viven situaciones muy similares a la de la
Comunidad Valenciana, con mayor o menor presencia social del la lengua propia, pero todas ellas
luchan por la supervivencia de la identidad a través de la lengua. En definitiva, con este trabajo se
pretende contribuir a un debate reflexivo sobre la realidad educativa espafiola a partir de la
especifica situacion sociolingiiistica que, aunque afecta a una parte muy considerable del Estado
espanol, posiblemente no sea tenida en cuenta como deberia desde los 6rganos de poder centrales a

la hora de elaborar las leyes-marco que regulan el sistema educativo espafol.
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