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Resumen

La Formacion Profesional en Espafia esta en auge. El nimero de jovenes que optan
por una formacion basada en la cualificacion profesional mediante el aprendizaje de
una serie de modulos teodrico-practicos va en aumento. Tradicionalmente, la
Formacion Profesional ha sido la alternativa para aquellos estudiantes que no tenian
un nivel académico suficiente para cursar Bachillerato. Pese a la imagen de
formacioén profesionalizadora de calidad que se le intenta dar, los estudios
publicados muestran que el perfil de alumnos predominante en las aulas de ciclos
formativos es el de jovenes con resultados académicos bajos y poco motivados por el
estudio que buscan una formaciéon practica que les permita la rapida incorporacion
al mundo laboral.

Este trabajo pretende descubrir el grado de motivaciéon que tienen los estudiantes
de 4 CFGM hacia los médulos tedricos que en ellos se imparten. La investigacion
hace un analisis cualitativo del tema desde la perspectiva de alumnos y profesores,
centrado en los modulos de FOL, EIE e Inglés técnico. Los resultados de la
investigacion revelan que los alumnos muestran escaso interés hacia los modulos
impartidos de forma teorica. Esta falta de motivacion, a menudo se traduce en
unos pobres resultados de aprendizaje, por lo que se hace necesaria la busqueda de
nuevas metodologias que despierten en ellos el interés por aprender los contenidos

tedricos del curriculum.

Palabras clave: Formacién Profesional, Ciclos Formativos de Grado Medio,

motivacidon, metodologia didactica, abandono escolar prematuro



Abstract

Vocational Training in Spain is reaching a height. The number of students choosing
a professional training based on a practical learning is rising. Vocational Training
(VT) has been over the years an option for those students who do not reach a right
level to attend secondary school. In spite of the efforts made to change this opinion
and change it into a professional alternative of high quality, the published studies
show that most of the students of VT have poor academic results as well as short
motivation towards school. They are mostly in research of an academic training
which gives them a better and fast chance of finding a qualified job.

This research aims to find out the level of motivation that students of 4 different
vocational training specialities have towards theoretical contents, specifically the
ones related to FOL! (professional training and work orientation), EIE2 (enterprise
and entrepreneurship) and Technical English. The yield results show that students
have low interest for the theoretical contents which often leads to bad learning
results. In view of this situation, there is a need of new education methodologies able

to increase their motivation towards this sort of course contents.

Keywords: Vocational Training, motivation, educational methodology, early school

dropout

! In spanish: Formacion y Orientacion Laboral
2 In spanish: Empresa e Iniciativa Emprendedora
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1. INTRODUCCION

Al finalizar la Educacién Secundario Obligatoria (ESO) los jovenes espafioles que
quieren continuar estudiando pueden optar por bachillerato, orientado a
proporcionar unos conocimientos generales y con vistas a futuros estudios
superiores, o por Ciclos Formativos de Grado Medio (CFMG), enfocados a la
adquisicion de conocimientos especificos basados en la consecucion de destrezas y
habilidades practicas cuyo objetivo es la rapida incorporaciéon al mundo laboral con

unos indices de formacion inicial basicos y adecuados.

Tradicionalmente, en nuestro pais la Formaciéon Profesional Inicial, concretada a
través de los CFGM, tiene un nivel de prestigio bajo. Pese a los grandes esfuerzos
que realizan tanto la Administraciéon publica como la comunidad educativa para
cambiar esta etiqueta, “los CFGM constituyen todavia una opcién de baja calidad
para estudiantes de baja calidad” (Calero, 2006, pag. 24). Los factores que han
llevado a esta concepcion de los CFGM requeririan de un analisis profundo y

complejo el cual no es el objeto de estudio de este trabajo.

Una de las consecuencias de lo anteriormente expuesto es el hecho de que el perfil
de estudiantes que acceden a CFGM pueda resumirse, en muchos casos, como el de
un estudiante con un nivel académico bajo, con poco interés por los estudios y cuyo
objetivo es poder conseguir de forma facil, rdpida y con poco esfuerzo, una titulacion

que permita acceder al mundo laboral (Merino, 2003).

Durante la realizacion del periodo de practicas tuve contacto con diversos alumnos y
profesores de CFGM y pude constatar que esta descripcion, en muchos casos, se
ajustaba a la realidad. Por otro lado, el indice de abandono de los estudios en los
primeros meses del primer curso de esos ciclos habia sido elevado, y en gran parte
parecia estar relacionado con la falta de motivacion inicial que tenian los alumnos
respecto a algunos de los modulos impartidos dentro del ciclo. Muchos de estos
alumnos se habian matriculado en los ciclos formativos con la idea de que
practicamente dejarian de estudiar y después vieron que el nivel de exigencia era

mucho mas alto del que ellos creian.



Segin datos oficiales, en el afio 2010 en Espana, el porcentaje de abandono escolar
en la educacion secundaria postobligatoria se situ6 en el 28,4%3 (MECD, 2011), cifra

que sin lugar a dudas debe hacer reflexionar.

Este es pues, el punto de partida que ha llevado a creer oportuno profundizar un
poco més en las motivaciones que han llevado a los alumnos de dos institutos
publicos de la provincia de Girona a escoger estudios de CFGM. La finalidad es
comprobar si la problemética es similar en todos los ciclos formativos analizados y a

la vez aplicar un cambio en la metodologia de las asignaturas teoricas.

Con el marco teorico se desea dar una vision general del estado de la cuestion del
tema. Por su parte, el estudio de campo pretende proporcionar datos especificos y
concretos que ayuden a entender la problematica y que sirvan de soporte para la
propuesta practica basada en un cambio de metodologia docente del médulo de

Inglés técnico, presente en la mayor parte de los ciclos formativos de grado medio.

3 Incluye alumnos de Bachillerato y Ciclos Formativos de Grado Medio.



2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A fin de hacer comprensible la probleméitica que se tratard en este trabajo es

necesario definir antes una serie de conceptos.

Dentro del curriculum de CFGM se distinguen, a nivel general, dos tipos de
modulos: los especificos del ciclo formativo en cuestion y los mddulos genéricos o
transversales, los cuéles proporcionan conocimientos generales y que suelen ser
comunes en muchos ciclos formativos.

El primer grupo de moddulos engloba todos aquellos contenidos relacionados
directamente con la titulacion que se obtendra la finalizar el CFGM. Generalmente,
éstos se imparten en aulas-taller donde los alumnos aprenden de forma totalmente
practica la mayor parte de los contenidos del médulo. Dentro del lenguaje educativo

de ciclos, a estos modulos se les suele denominar “asignaturas practicas”.

El segundo grupo, llamado “asignaturas teéricas” incluyen, por un lado, aquellos
modulos generales que se consideran necesarios para conseguir una formacion
completa del alumno y por otro lado, la parte de los mddulos especificos que el
profesor considera que debe darse de forma teorica. Normalmente estas asignaturas
se imparten en aulas convencionales y utilizando una metodologia docente
tradicional basada, principalmente, en la exposicion didactica.

Los mddulos de “Inglés técnico”, "Empresa e Iniciativa Emprendedora” (en adelante
EIE) y “Formacion y Orientacion Laboral” (en adelante FOL) forman parte de este

segundo grupo de asignaturas llamadas “teéricas”.

Tal y como se ha comentado en el apartado anterior, el perfil académico de una gran
parte de los estudiantes que acceden a un CFGM suele ser de nivel bajo. Esto hace
que la predisposicion de los alumnos hacia las asignaturas tedricas que requieren de
un esfuerzo cognitivo superior sea baja, lo cual puede dar lugar a diferentes
escenarios:

— Que el alumno acabe por alcanzar los objetivos curriculares de la asignatura
mediante un esfuerzo excesivo que le desgastara o mediante procedimientos
que no aseguran la asimilacién de los contenidos.

- Que, ante la falta de motivacion hacia dichas asignaturas, el alumno

abandone prematuramente sus estudios.



— Que el profesor deba adecuar el nivel de contenidos a las capacidades y
motivaciones de los alumnos llegando incluso a rebajar los objetivos
minimos estipulados en el curriculo.

— Que el profesor deba cambiar la metodologia haciéndola suficientemente
atractiva para que el grado de motivacion de los alumnos aumente y éstos

puedan alcanzar los objetivos curriculares del moédulo.

Ciertamente, esta ultima opciéon puede resultar laboriosa y compleja e implica un
mayor esfuerzo por parte de los profesores. No obstante, es imprescindible llevar a
cabo un cambio en la metodologia docente, siempre que se estime necesario, para
poder asi alcanzar el objetivo final de toda acciéon educativa basado, ya no tanto en
porcentajes de éxito o fracaso escolar, como en conseguir una formacion integral de

los alumnos.

2.1. Objetivos
El objetivo general del presente trabajo es analizar en dos institutos publicos de la
provincia de Girona la motivacion y predisposicion que tienen los alumnos

de los CFGM sujetos a estudio hacia las asignaturas teoricas.

Este objetivo general se desglosa en los siguientes objetivos especificos:

- Conocer la situacion actual de los CFGM en nuestro pais.

— Definir el perfil académico anterior de los alumnos encuestados en el trabajo
de campo.

- Analizar los motivos por los que han decidido estudiar un ciclo formativo
frente a otras opciones.

- Analizar las razones que les han llevado a decidirse por un ciclo formativo en
concreto.

— Determinar el grado de conocimiento previo de los contenidos curriculares
de las asignaturas que tenian los alumnos antes de matricularse en el ciclo
formativo elegido.

— Conocer la opinion de los alumnos respecto a las asignaturas tedricas y
préacticas, y en concreto los modulos de EIE, Inglés técnico y FOL.

— Analizar los resultados académicos obtenidos por los alumnos de los 3

modulos anteriores.



— Comprobar si existe relacion entre los resultados académicos, la metodologia
aplicada y la motivacion de los alumnos.
— Adecuar la metodologia del médulo de Inglés técnico y transformarla en una

asignatura “practica” en lugar de “tedrica”.

2.2. Fundamentacion metodoldgica

Para la realizacion de este trabajo se ha utilizado la siguiente metodologia:

En primer lugar se han fijado unos objetivos los cuales han sido detallados en el

apartado anterior.

Seguidamente se ha realizado una revision bibliografica que ha servido para dar una
vision general del estado de la cuestion respecto a la motivacion en la formacion
profesional, al perfil de alumnos que acceden a dichos estudios y cuales son los

problemas y retos a los que se enfrenta la comunidad educativa.

A continuacion se ha llevado a cabo el trabajo de campo a fin de obtener datos
relevantes y ttiles para la investigacion y que consta de las siguientes partes:

* Encuestas realizadas a alumnos de CFGM de las especialidades mencionadas
que nos daran informaciéon del perfil de los alumnos, y de su grado de
motivacion respecto a los dos principales grupos de asignaturas que
comprenden los ciclos formativos.

» Recogida de resultados académicos de los alumnos para su posterior analisis
en lo que se refiere a las asignaturas tedricas.

» Entrevistas semiestructuradas con 3 profesores que imparten asignaturas
“tedricas” a fin de conocer las dificultades que con las que se encuentran dia

a dia en relacion al tema de este trabajo y su punto de vista al respecto.

El trabajo de campo se ha realizado sobre alumnos y profesores de 2 institutos
publicos de la provincia de Girona de 4 CFGM distintos: Electromecéanica de
vehiculos, Instalaciones eléctricas y mecanicas, Cocina y Gastronomia y, por ultimo,

Panaderia, Reposteria y Confiteria.
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2.3. Justificacion bibliografica.

Para realizar este trabajo se ha recurrido a varias publicaciones del Ministerio de
Educacion y del Departamento de Educacién de la Generalitat de Cataluha. Ambos
organismos disponen de mucha informacién relacionada con ciclos formativos la

cual ha sido de mucha utilidad a la hora de establecer la fundamentacién teérica.

Asi mismo se han consultado diversos articulos publicados en revistas cientificas del
ambito educativo y que tratan temas relacionados con la motivacién, las
desigualdades en el sistema educativo espafiol y el abandono escolar de los alumnos
de ciclos formativos de grado medio. Son diversos los autores que han publicado
informes, tesis y articulos sobre estos temas. Entre ellos destacan Jorge Calero y

Rafael Merino.

Jorge Calero Martinez es catedratico de Economia Aplicada de la Universidad de
Barcelona y colabora en diversos grupos de investigacion educativa. Por su parte,
Rafael Merino Pareja es miembro del equipo de investigaciéon educativa de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la UAB. Ambos autores investigan en
lineas relacionadas con la educacion secundaria, formacion profesional y reformas

educativas.

Por otro lado, también se han consultado distintas leyes educativas que establecen

la fundamentacion tedrica de la formacion profesional en general.
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3. DESARROLLO

3.1. Marco tedrico

3.1.1. Fracaso escolar y abandono escolar temprano

El término fracaso escolar ha sido objeto de discusion durante mucho tiempo. A
nivel general, el término engloba a todos aquellos alumnos que abandonan sus
estudios sin haber conseguido los objetivos marcados por la institucion,
independientemente del nivel que estén cursando. Sin embargo algunos autores
creen que debe diferenciarse el fracaso durante la educacién obligatoria del de la
educacion postobligatoria (Fernandez, Mena, & Riviere, 2010). En esta linea, los
organismos internaciones consideran fracaso escolar al porcentaje de jovenes que
no han completado la educacion obligatoria. En funcién del sistema educativo, cada
pais establece el mecanismo de medida correspondiente. Asi pues, en Espana el
fracaso escolar hace referencia al conjunto de alumnos que abandonan la Educaciéon
Secundaria Obligatoria sin haber conseguido la titulacién correspondiente, es decir,
el graduado de la ESO. Por su parte, el abandono escolar temprano se refiere al
“porcentaje de jovenes de 18 a 24 afos que han alcanzado como méaximo la
Educacién Secundaria obligatoria y no contintan estudiando o formandose”
(Generalitat de Catalunya, 2012). Los estudios relativos a CFGM se engloban dentro
de la ensefanza postobligatoria, por lo que sus resultados se recogen dentro del

término abandono escolar temprano.

Pese a los grandes esfuerzos que estan realizando las Administraciones educativas,
Espafia tiene aun unos indices de fracaso escolar muy elevados. Segin datos
oficiales, durante el curso 2008 — 2009 la tasa de alumnos de no graduacion en la
ESO alcanz6 el 25,9 %, con fuertes oscilaciones entre comunidades auténomas,
siendo el Principado de Asturias la que mejores resultados obtuvo con un 10,6% y

Baleares la que, con un 38,1% registroé la peor tasa. (MECD, 2012).

En lo que respecta al abandono escolar temprano, Espana es uno de los paises de la
UE que tienen un mayor indice de abandono. Durante el afio 2010, éste alcanzo el

28,4%4, situandose solo por delante de Malta (MECD, 2011).

En el caso de los Ciclos Formativos de Grado Medio, no se han encontrado datos
concretos de la cifra durante el curso, pero si hay datos referentes a la tasa de

graduacion. En el caso de Catalufia, en 2009 tan solo el 54,8% de los alumnos de

4 Incluye alumnos de Bachillerato y de CFGM
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CFGM se gradud, cifra que queda muy por debajo del 78,7% de graduados en

Bachillerato (Generalitat de Catalunya, 2010a).

El analisis de las causas del fracaso y del abandono escolar es muy complejo. Segtn
Fernandez, Mena & Riviere (2010) el fracaso escolar empieza a definirse, en muchos
casos, desde la etapa de primaria y los factores que influyen son varios. A grandes
rasgos, estan relacionados con caracteristicas personales del alumno
(motivacion, personalidad,...), factores familiares y sociales (estatus
socioeconomico, nivel de estudios de los padres, pertenencia a colectivos con
dificultad de integracion,...) y factores institucionales basados en la titularidad y
funcionamiento del centro (dimension del centro, ratio alumnos/profesor, nivel de
atencion individualizada, formacién y trabajo en equipo del profesorado, nivel de
autonomia del centro, relacion escuela-familia, o metodologia de

ensenanza/aprendizaje (Ovejero, Garcia, & Fernandez, 1994).

En el caso concreto de CFGM, el estudio realizado sobre fracaso escolar en Espaiia
de Fernandez, Mena & Riviere (2010) refleja que la mayor parte de abandonos en
CFGM se dan durante el primer curso. El motivo del abandono esta relacionado con
un elevado nimero de suspensos por motivos relacionados con los contenidos y con

la metodologia.

Unos indices de fracaso y abandono tan elevados implican graves consecuencias
sociales y econdmicas para los paises que los sufren. Dentro la actual sociedad de la
informacion y el conocimiento, el rendimiento econémico pasa por la cualificacion
de la mano de obra. En palabras de Fernandez, Mena y Riviere (2010) “se ha abierto
una brecha entre el trabajo cualificado y el no cualificado” (pag. 15). Es evidente
pues, que el abandono prematuro de la ensefianza postobligatoria en Espafia tiene
como consecuencia la no cualificacién lo cual, a su vez, conlleva fuertes efectos

negativos sobre la competitividad econoémica y social de nuestro pais.

El Ministerio de Educacion de Espafia elabor6 en 2011 un informe el cual recoge la
situacion del pais respecto a los objetivos educativos marcados en la Estrategia de
Lisboa elaborada en el afio 2000 por el Consejo Europeo y en la que se reforzaba la
cooperacion politica en materia de educacion y formacion de los paises miembros de
la Uni6on Europea (MECD, 2011). La siguiente tabla muestra la situacion del
abandono temprano espafiol en el afio 2010 respecto a los puntos de referencia y los

objetivos para 2020 establecidos por el Consejo Europeo.
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Tabla 1: Puntos de referencia y objetivo respecto al abandono temprano en 2020

Porcentaje de poblaciéon Puntos de

de 18 a 24 afios que ha SITUACION 2010 PREVISION
completado como referencia

méaximo
Espana UE Espana UE

Educacion secundaria
obligatoria

no sigue ningin
y esgtlllldio st 2010 2010 2015 2020 2010 2020

o formacién

TOTAL 28,4% 14,1% 23% 15% 10% 10%

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos del MECD

Como se puede apreciar en la tabla 1, Espana esta muy lejos del objetivo marcado
por la UE. Reducir la tasa de abandono temprano pasa por aumentar el nimero de
jovenes que, una vez finalizada la ESO, contintan estudiando Bachillerato o CFGM.
Sin embargo, Espana tiene unas tasas de escolarizaciéon en Bachillerato similares a
las del resto de paises de la UE, por lo que el objetivo es incrementar la tasa de
escolarizacion en CFGM. A su vez, este objetivo esta fuertemente ligado al fracaso
escolar en la Educacion Secundario Obligatoria. Reducir el nimero de fracasos en la
ESO, implicaria un incremento del nimero de alumnos que podrian cursar un
CFGM de forma directa, sin tener que pasar por ningin programa o prueba
intermedios (MECD, 2011).

3.1.2. Los ciclos formativos como solucion al abandono escolar
prematuro

Si bien no es objeto de este trabajo profundizar en las distintas leyes que han

regulado la Formaciéon Profesional en Espafia, se considera oportuno describir

brevemente cual ha sido su evolucion a lo largo de los afios para poder comprender

la situacion actual de la FP en nuestro pais.

Anteriormente al siglo XX hay ya antecedentes historicos relacionados con la
creacion de escuelas de oficios que pretendian formar a sus alumnos para la practica
profesional. Sin embargo, se considera que fue con la promulgacién del Estatuto de
la Formaciéon Profesional de 1928 que la FP pas6 a tener un caracter de norma,
creandose por primera vez una red de centros, llamados Escuelas Elementales de
Trabajo y Escuelas Superiores de Trabajo dependientes del Ministerio de Trabajo y
Prevision y donde acudian, mayoritariamente, aprendices y trabajadores en activo

para perfeccionar su formacion.
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En 1955, tras los cambios estructurales y politicos resultado de la guerra civil
espanola y en plena expansion industrial, se promulg6 la Ley Organica de Formacion
Profesional Industrial. Los estudios estaban estructurados en dos etapas, tres cursos
académicos para obtener el titulo de Aprendizaje Industrial (Oficial) y dos para el de
Maestro Industrial. La formacién era eminentemente practica con algunos
contenidos generales y tuvo un gran reconocimiento en la época ya que, no solo
respondia a las necesidades del tejido industrial sino que también se percibié como

una oportunidad de promocion para los hijos de la clase trabajadora.

La Ley General de Educacion (LGE) de 1970 introdujo cambios importantes en todo
el sistema educativo espafiol. Por una parte, alargd la escolarizacion bésica
obligatoria y unica hasta los 14 afios, con la EGB. En cuanto a la formacion
profesional, la LGE la incorpord de forma organizada y estructurada y como parte
integrante del sistema educativo. El capitulo III, articulo 40 de la Ley expone “La
Formacion Profesional tendra por finalidad especifica la capacitacion de los alumnos
para el ejercicio de la profesion elegida ademas de continuar su formacion integral”
(LGE, 1970).

Asi pues, la Ley preveia poder capacitar a los alumnos de FP para el mundo
profesional pero sin olvidar la formacion educativa. La estructura pasaba por una
FP-1, de 3 anos de duracion, a la que se accedia sin necesidad de haber obtenido el
graduado escolar, y una FP-2 a la que se podia acceder una vez finalizada la FP-1 0 el
Bachillerato y que se cursaba en 2 afnos. Sin embargo, muy pocos de los alumnos que
cursaban FP-2 procedian de Bachillerato. El 90% procedian de FP-1, ya que era visto
como el itinerario més logico y natural. Para los alumnos que no habian aprobado la
EGB, la FP-1 pas6 a ser obligatoria hasta los 16 afios, es decir, debian superar los 2
primeros cursos del ciclo de FP-1 para poder obtener el graduado escolar. De esta
manera, la FP se convirtio en la segunda oportunidad para aquellos alumnos que
habian fracasado en la escuela obligatoria, hecho que contribuy6 a que la ésta se

percibiera como una via marginal y de segunda clase. (Merino, 2007).

Con la promulgacion de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE) se produjo una nueva reforma de todo el
sistema educativo y, en consecuencia, de la Formacion Profesional. Por un lado, se
alarg6 la educacion obligatoria hasta los 16 afios, a la finalizacion de la cual se

obtenia el graduado de Educacion Secundaria Obligatoria, sustituyendo al anterior
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graduado escolar. La nueva formacion profesional reglada se estructur6 en Ciclos
Formativos de Grado Medio (CFGM) y Ciclos Formativos de Grado Superior (CFGS).
Los CFGM permitian obtener la titulacion de técnico de la profesion
correspondiente y constituian una via de especializacion profesional para aquellos
alumnos que querian incorporarse al mercado laboral de forma ripida. Estaban
pensados para procurar al mercado de trabajo una mano de obra especializada y
cualificada que desempenara trabajos relacionados con la produccion.

Por otro lado, los CFGS, permitian obtener la titulacion de técnico superior y
estaban pensados como alternativa a los estudios universitarios para aquellos
alumnos que, una vez terminado el bachillerato, quisieran especializarse y pasar a

ocupar cargos de mando intermedios (Homs, 2008).

El cambio maés significativo respecto a la ley anterior lo constituyd el hecho de que
no era posible acceder a un CFGM sin haber obtenido el graduado de educacion
secundaria obligatoria. Asi pues, se exigia la misma titulacion para bachillerato que
para ciclos formativos, lo cual en teoria, los equiparaba a efectos de valor. Con ello
se pretendia cambiar la imagen que se tenia de la Formaciéon Profesional como via
secundaria y a la vez dignificar los estudios profesionales (Merino, 2007). Este
hecho, sin embargo, cre6 una situaciéon de vacio educativo para aquellos alumnos
que no habian obtenido el graduado durante la ESO. Los Programas de Garantia
Social (PGS) se erigieron como tunica alternativa para esos estudiantes, si bien
tuvieron poco éxito al considerarse una via muerta, ya que no proporcionaban

ningun tipo de acreditacion (Merino, Garcia, & Casal, 2006).

La actual ley educativa, Ley Organica de Educacion de 2/2006, de 3 de mayo (LOE)
ha querido hacer frente, en cierta manera, a esta problematica, por lo que ha
flexibilizado los criterios de acceso a los ciclos formativos de grado medio. Por una
parte, los programas de PGS han sido sustituidos por Programas de Cualificaciéon
Profesional Inicial (PCPI), una segunda oportunidad para aquellos alumnos que no
han conseguido el graduado de la ESO y que tienen oportunidad de obtenerlo al
finalizar el programa completo. Por otra parte, los jovenes de 17 afios que han
abandonado los estudios sin haber obtenido el graduado, pueden acceder a ciclos de
grado medio mediante unas pruebas de acceso. Esta alternativa ha facilitado la
reincorporacion al sistema educativo de muchos jovenes que abandonaron los

estudios sin el Graduado de la ESO (Homs, 2008).
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No es posible terminar este breve recorrido histérico de la FP en nuestro pais sin
mencionar los cambios previstos en la futura ley de educacién Ley Organica para la
Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) para los estudios de formacion
profesional.

En cuanto a la FP, la futura ley pretende introducir dos cambios sustanciales:

- Implantaciéon de la FP dual, basada en el sistema aleman y que consiste en
aumentar las horas de aprendizaje en las empresas y disminuir las horas en
el centro y cuyo objetivo es que la formacion adquirida en los centros de
trabajo implique para los alumnos una inmersion real en el entorno laboral

(Rubia, 2013).

— Eleccion de itinerario de estudios a partir de 4° de la ESO. El estudiante
debera escoger entre ensefianzas académicas (o de iniciacion a bachillerato)
o bien ensefianzas aplicadas (o de iniciacion a la FP) con el objetivo de
canalizar una proporcion mayor de estudiantes hacia la formaciéon
profesional. Se creara un ciclo de FP basica a partir de 15 afos con titulaciéon
académica y cualificacion profesional de nivel 1. Es de destacar el papel
fundamental que tendra el departamento de Orientacion de los centros en

este cruce educativo. (LOMCE, 2013).

Segtn se ha visto en el punto anterior, los indices actuales de fracaso y abandono
escolar en Espafia distan mucho de los objetivos marcados por la Unién Europea.
Actualmente, todas las politicas europeas se encaminan hacia la Formacién
Profesional como soluciéon al abandono escolar. El objetivo final, sin embargo, es
mucho mas ambicioso. La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econ6émico (OCDE), considera que la formaciéon profesional es la herramienta mas
eficaz de la que disponen los paises europeos en la lucha contra el desempleo. La
finalidad es formar una mano de obra especializada a través de una educacion que
permita adquirir capacidades, conocimientos y experiencia practica. En esta linea, el
altimo informe de la OCDE requiere a Espana que incremente el porcentaje de
jovenes con formacion profesional de grado medio (OCDE, 2013). Dentro de este
contexto, la futura ley de educacién LOMCE pretende dar respuesta a las demandas
de la OCDE, si bien diversas voces ponen en duda las medidas que para ello prevé la

nueva ley de educacion (Rubia, 2013).

Sea cual sea el sendero por el que discurrira la futura Formacién Profesional, es

evidente que, en los Gltimos afios, ésta se dirige hacia una mayor flexibilizacion de
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las distintas vias de acceso a los CFGM y CFGS. En consecuencia, este hecho se
traduce en aulas mas heterogéneas en cuanto a caracteristicas del alumnado. A su
vez, ello conlleva una mayor necesidad de adaptacion y formacién por parte del
profesorado a fin de poder atender los distintos perfiles de alumnos actualmente

presentes.

3.1.3. Perfil de los alumnos de ciclos formativos de grado medio

El tratamiento que algunas de las distintas leyes educativas espafiolas han hecho de
la Formacion Profesional, han tenido como consecuencia el desprestigio de los
estudios de FP frente a los de Bachillerato. Medidas como la propulsada por la LGE
de 1970, estableciendo la obligacion de continuar los estudios con la formacion
profesional de primer grado a aquellos alumnos que no hubieran obtenido el
graduado escolar, contribuyeron en gran manera a dar a la FP la imagen de estudios
secundarios. Ante este desprestigio, “el camino méas acertado para los que habian
obtenido el Graduado Escolar era seguir con el BUP para intentar posteriormente
acceder a la universidad” (Homs, 2008, pag. 24). Se crearon, pues, dos grupos
diferenciados: los estudiantes “buenos” y con posibilidades que se dirigian hacia el
bachillerato y los “malos” en cuanto a rendimiento académico y con “poco potencial”

para el estudio, que se les derivaba hacia la FP.

Esta idea arraig6 tan fuertemente, que ain hoy en dia, estd presente en nuestra
sociedad. Pese a los esfuerzos de las Administraciones educativas para cambiar la
imagen de la FP, actualmente todavia una parte importante de los alumnos que
acceden a CFGM, son jovenes cansados de la ESO y poco motivados por el estudio,
que buscan una formaciéon de poca dificultad que incremente las posibilidades de

conseguir un buen trabajo.

En la ultima década, el nimero de alumnos que optan por ciclos formativos ha
crecido espectacularmente. Durante el periodo comprendido entre 2001 y 2011, el
numero de alumnos de CFGM ha pasado de 210.750 a 289.568, lo que representa un
incremento del 37,4%. La mitad de éste se ha producido entre 2008 y 2011 (INE).
Poco a poco las aulas empiezan a acoger un nuevo perfil de estudiantes: alumnos
que en su dia abandonaron prematuramente sus estudios y que, aflos mas tarde, se
reincorporan al sistema educativo con la finalidad de obtener una titulaciéon que les
permita mejorar laboralmente (Generalitat de Catalunya, 2010b) (Homs, 2008).
Este grupo, a diferencia del anterior, posee un grado de madurez mas elevado lo cual

se traduce en una mayor motivacion hacia los contenidos del ciclo.
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La LOE (2006), establece los siguientes requisitos de acceso a ciclos de grado medio:

» Estar en posesion del graduado de la ESO o equivalente.
» Estar en posesion de otro titulo de ciclos formativos.
» Haber cursado el curso especifico de acceso a CFGM.

» Haber superado la prueba de acceso libre a CFGM (mayores de 17 anos)s.

* Tener superado el segundo curso de Bachillerato Unificado Polivalente
(BUP).

e Haber superado los 2 moédulos obligatorios de un Programa de Cualificacion
Profesional Inicial (PCPI)s.

Una diversidad de vias de acceso tan amplia implica un abanico de perfiles de
alumnado con inquietudes, necesidades, valores, expectativas y motivaciones

sumamente dispares.

3.1.4.La motivacion y su importancia en los procesos de
aprendizaje

“La motivacion esta constituida por el conjunto de valores que hace que una

persona «se ponga en marcha» para su consecucion." (Bernardo, 2004, pag. 215).

Asi describe Bernardo la motivacion en su libro Una didactica para hoy.

En educacion, la motivaciéon estd estrechamente ligada al esfuerzo. Cuando un
alumno estd motivado, tenderd a esforzarse para conseguir aquello que valora,
aquello que tiene significado para él. La consecuencia sera el logro del aprendizaje,
que a su vez se traduce en éxito en los resultados académicos. Es evidente que
cuando algo no interesa, no se le ve el valor o no es significativo, no vale la pena
esforzarse para conseguirlo. Por lo tanto, el éxito en el proceso de aprendizaje pasa

por una correcta motivacion.

Motivar en educacion es complejo. Cada alumno tiene sus propios valores, sus
propios motivos internos que no siempre tendran que ver con los contenidos que se
les da en clase. Bernardo (2004) afirma: “...para que los alumnos realicen el esfuerzo
de estudiar cada materia se hace preciso que encuentren en ellas significados y

valores que den sentido al empeno que mantienen y que justifiquen el gasto de sus

5 En el afio 2008, el 14,8% accedieron a un CFGM a través de las pruebas de acceso (Homs, 2008).
6 En el caso de superarlos con nota alta, el acceso es directo. En caso contrario, debera realizarse la
prueba de acceso.
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energias fisicas y mentales” (pag. 216). El papel del educador es despertar la

motivacidn, conseguir que el aprendizaje sea un valor para el educando.

Son distintas las claves que Bernardo, Javaloyes & Calderero (2007) proponen para
motivar en el aula. Entre ellas, la de Curiosidad y Manipulacién de Harlow y Butler.
Se basa en el concepto de que las personas se mueven por una necesidad de
curiosidad o por el simple hecho de la manipulacioén visual o tactil. Otra de las
claves de motivacion propuestas es la utilizacion de una metodologia participativa
y operativa, basada en la propia experimentacion, dejando de lado el verbalismo. En
el caso de los ciclos formativos, ambas claves de motivacion se aplican de manera
automatica en las materias que se imparten en el aula-taller, las llamadas

asignaturas practicas.

3.1.5. Estructura del curriculo de los CFGM y metodologia docente
en la FP.

La Formacion Profesional en Espafa se organiza en 26 familias profesionales, con

varios ciclos de grado medio y superior cada una. (Anexo 1)

Por su parte, los ciclos se organizan en modulos profesionales los cuales se
distribuyen segin su tipologia en:

— Modulos profesionales asociados a una o mas competencias del Catalogo
Nacional de Cualificaciones Profesionales.

— Mobdulos profesionales de soporte que contienen formaciéon de base o
transversal a diferentes ciclos formativos. El médulo de Inglés técnico se
incluye en este grupo.

— Mobdulos profesionales comunes en todos los ciclos. Los modulos de FOL y
EIE se incluyen en este grupo.

— Modulo de sintesis los CFGM o mo6dulo de proyecto en los CFGS.

— Mobdulo de Formacién en Centro de Trabajo (FCT), a desarrollar en empresas

u otros centros de trabajo durante el periodo de aprendizaje.

Los CFGM tienen una carga lectiva de 2.000 horas distribuidas en 2 cursos
escolares. En lo que se refiere a la distribucion de médulos por curso, para cada ciclo
formativo, los centros deciden libremente qué mddulos se imparten en cada curso

en funcion del profesorado, los recursos y espacios disponibles.
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Los modulos de FOL, EIE e Inglés técnico tienen una carga lectiva de 99 horas cada
uno, lo que representa 3 horas de clase a la semana si éstos se imparten en un solo
curso académico? (todpfp). La suma de estos 3 mddulos representa el 14,85% del

total de horas de cada ciclo.

Los centros que ofrecen estudios de formacion profesional deben cumplir unos
requisitos en cuanto a estructura y equipamientos. Entre otros, deben disponer de
unas instalaciones que permitan a los alumnos cursar los modulos especificos en
espacios lo mas parecidos posible a un entorno de trabajo real. Para ello, los
centros tienen incorporadas las llamadas aulas-taller. Los modulos profesionales
especificos del ciclo son los que, en el lenguaje coloquial de formacion profesional,
se conocen como “moédulos o asignaturas practicas” y que se imparten en estas
aulas-taller. Estos, basan su metodologia de ensefianza-aprendizaje en el “aprender
haciendo”, lo cual permite a los alumnos aprender a medida que desarrollan su
actividad, a la vez que valoran lo aprendido y lo perfeccionan mediante la practica

(de la Orden, 2007).

Por su parte, los modulos especificos de soporte y los transversales, suelen
integrarse dentro de los denominados “mo6dulos o asignaturas teéricas”. La mayoria
de centros imparten estos médulos en aulas tradicionales en las que no se requiere
ningin equipamiento especial. En el caso especifico de FOL y EIE, sin embargo, el
Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya estipula que las aulas
donde se impartan deberan estar equipadas con medios informaticos conectados a
Internet a fin de poder desarrollar las actividades de clase necesarias para una
correcta consecucion de los objetivos curriculares marcados por ley (Generalitat de

Catalunya).

3.1.6. Tratamiento de los contenidos teoricos en los CFGM.

Como se ha visto en el punto anterior, los médulos de soporte y los transversales
habitualmente forman parte de las llamadas “asignaturas teoricas” y suelen ser
impartidos en aulas convencionales. Para transmitir los contenidos, el profesorado
de CFGM acostumbra a utilizar la técnica de la exposiciéon didactica (en la que el
profesor explica y el alumno atiende), a la vez que se ayuda de materiales didacticos
de elaboracion propia o bien de libros de texto que las editoriales elaboran

apoyandose en el curriculo vinculado al ciclo correspondiente (Moscoso, 2009).

7 Los modulos de FOL y EIE habitualmente se imparten de forma integra en un solo curso. En cuanto a
Inglés técnico, algunos CFGM lo distribuyen entre 1° y 2° curso.
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Siguiendo la linea de las nuevas corrientes educativas, Carrasco (2004) habla de la
necesidad de utilizar diversas situaciones de aprendizaje, técnicas de ensenanza y
recursos educativos como herramientas para desarrollar un método didactico que
permita al alumno “conseguir el incremento del saber y la formacién total de la
persona” (pag. 84).

La técnica de la exposicion didactica es la que se ha venido utilizando
tradicionalmente en las aulas casi de forma exclusiva. Sin embargo, dentro de una
metodologia activa y participativa, esta técnica deberia utilizarse solamente para
introducir a los alumnos en el tema a tratar ya que “mantiene a los alumnos en una
actitud de receptividad pasiva, poco favorable al aprendizaje auténtico, que es

siempre dinamico y activo” (Bernardo, 2004, pag. 120).

En los altimos anos, las distintas Administraciones educativas, han ido dotando a las
aulas y al profesorado de diversos recursos tecnologicos que amplian las
posibilidades de ensenanza-aprendizaje. En ese aspecto, las TIC se han erigido como
la principal herramienta de la que disponen los docentes para desarrollar nuevos
métodos didacticos. Sin embargo, los datos estadisticos muestran que, si bien los
centros estan dotados de suficiente infraestructura en cuanto a TIC se refiere, su uso
en las aulas es todavia bastante escaso (ITE, 2011). Aunque los estudios realizados
no hacen referencia a los ciclos formativos especificamente, cabe pensar que los

resultados obtenidos son extrapolables a los CFGM.

Durante el estudio de campo del presente trabajo se analizara cual es la metodologia
usada en los mddulos teodricos de los 4 ciclos objeto de esta investigacion y si ésta

influye en la motivacion de los alumnos.

3.2. Materiales y métodos
El estudio de campo del presente trabajo se ha llevado a cabo en 2 institutos
publicos de la provincia de Girona con una amplia experiencia en la imparticiéon de

ciclos formativos de grado medio.

Los ciclos analizados son:
- Cocina y Gastronomia
— Panaderia, Pasteleria y Confiteria
— Instalaciones eléctricas y mecéanicas

— Electromecanica de vehiculos
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Para ello, se ha utilizado una metodologia cuantitativa-cualitativa dividida en tres
partes: cuestionarios a 97 alumnos de 1er y 2ndo curso de los ciclos mencionados,
entrevista con 3 profesores que imparten modulos teoricos de estos ciclos y
andlisis de los datos académicos proporcionados por el centro relativos al niimero
de inscripciones, abandonos prematuros y resultados académicos del curso 2012-

2013 referidos a los médulos de Inglés técnico, FOL y EIE de los ciclos analizados.

3.2.1. Encuestas a los alumnos
Los datos relativos a los alumnos se han obtenido a través de 2 cuestionarios
diferentes. Ambos han sido elaborados con el software que proporciona Google para

la realizacion de formularios, Google Drive. (Anexo 2 y Anexo 3)

El primer cuestionario, realizado a los 97 alumnos, consta de 10 preguntas de
seleccion multiple de obligada respuesta de las cuales en una de ellas incorpora la
opcion de texto libre. Los datos obtenidos proporcionan informacion referida al
perfil de los alumnos, la formacién académica anterior a la realizacién del CFGM en
cuestion, la motivacion que ha llevado a la eleccion de los estudios que estan
realizando y las intenciones de cara a su futuro profesional.

El segundo cuestionario consta de 12 preguntas de respuesta multiple de las cuales
3 ofrecen la opciéon de incluir texto libre con funcion aclaratoria de la valoracion
dada. La encuesta se ha realizado a los 97 alumnos, aunque no todos han respondido
a las preguntas relacionadas con la valoracion y metodologia utilizada en los
modulos de FOL, EIE e Inglés. Cada centro marca el curso escolar en el que éstos se
imparten, por lo que solamente los alumnos que cursaban 2° curso han podido

opinar sobre los 3 modulos.

Las preguntas se centran en las siguientes variables de estudio: preferencias y
opinion de los alumnos respecto a los modulos que se les imparten y metodologias

usadas en los 3 modulos teodricos objeto de este estudio.

3.2.2.Entrevistas a profesores

El segundo bloque de recogida de datos lo componen 3 entrevistas personales
estructuradas realizadas a 3 docentes que han impartido los modulos de Inglés
técnico, FOL y EIE durante este curso 2012-2013. Los entrevistados 1 y 2 (en
adelante E1 y E2) han impartido los mo6dulos de Inglés técnico y EIE,
respectivamente, en el instituto 1. Por su parte, el entrevistado 3 (en adelante E3) ha

impartido el modulo de FOL en el instituto 2. Las entrevistas se han realizado de

23



forma presencial e individualmente a finales del mes de junio en los propios

centros escolares.

Con las preguntas formuladas se ha pretendido conocer el punto de vista del
profesorado en cuanto a las variables referidas al perfil y caracteristicas de los
alumnos, dificultades que se encuentran en el aula para poder impartir los médulos
teoricos, recursos materiales de los que disponen, y grado de consecuciéon de los

objetivos marcados a inicio de curso.

El guion de la entrevista se adjunta en Anexos (Anexo 4). Por otro lado, las

transcripciones de las 3 entrevistas se recogen en el Anexo 5.

3.2.3.Datos académicos

Los datos académicos del curso 2012-2013 de alumnos inscritos, abandonos
prematuros y resultado académico de los mddulos Inglés técnico, FOL y EIE han
sido proporcionados por los dos centros de forma voluntaria y con el compromiso de

preservar la privacidad de los alumnos.

Para ello, se ha tenido acceso visual a diferentes listas en las que solamente
constaban resultados, cupos y porcentajes estadisticos suficientes para cumplir los
objetivos del presente trabajo. A partir de estos datos se ha confeccionado una tabla

que refleja la situacion de los 4 CFGM.

3.3. Resultados y analisis

Los resultados y el posterior anélisis de los datos obtenidos a través de las encuestas
han permitido poder conocer las caracteristicas de los alumnos que cursan los 4
CFGM analizados, sus preferencias y sus motivaciones respecto a los modulos
teoricos y practicos en general y a los médulos teéricos de FOL, EIE e Inglés técnico

en particular.

Asi mismo, las entrevistas a los docentes que imparten estos modulos y los datos
académicos aportados por los 2 centros han ayudado a completar la vision de la

problemaética desde distintas perspectivas.

Los resultados se han dividido en los siguientes apartados:

=  Resultado de las encuestas a alumnos.
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= Analisis de las entrevistas a profesores.
» Abandonos durante el curso 2012-2013
= Resultados académicos del curso 2012-2013. Mddulos teéricos de FOL, EIE e

Inglés técnico.

3.3.1. Resultados de las encuestas a alumnos
El analisis de las 2 encuestas se ha hecho de los 97 alumnos en conjunto. Sin
embargo, durante el proceso se han detectado algunas repuestas que difieren
bastante segin el tipo y perfil de ciclo, por lo que, en algunos casos, éstos se
presentan agrupados de la siguiente manera:

- Cocinay Pasteleria: 67 encuestados (Grupo A)

- Instalaciones Eléctricas y Electromecéanica de Vehiculos: 30 encuestados
(Grupo B)8

Para una mejor comprension del analisis de resultados, ambas encuestas presentan

las preguntas debidamente numeradas.

3.3.1.1.Resultados en relacidén al perfil y caracteristicas de los alumnos de los 4 CFGM.

Este bloque recoge las respuestas a las preguntas de la 1 a la 4 de la Encuesta 1.
La informacion obtenida hace referencia al perfil, caracteristicas y nivel de estudios

de los alumnos de los 4 ciclos formativos.

Los resultados de las preguntas 1,2 y 3 estan representados en el Grafico 1. En €l se
recogen los datos del total de los 97 encuestados en cuanto a sexo, edad y porcentaje

de alumnos que en su momento obtuvieron el graduado de la ESO.

8 En las encuestas aparece el término “Automocion” para denominar al ciclo de Electromecanica de
Vehiculos, puesto que este es el nombre con el cual ellos se reconocen.
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Sexo

Graduado ESO
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18-19 45 46%

20-22 t5  15%
Hombre 6g Ti% 23-30 6 6% Si 9o 93%
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Grafico 1. Resultado de las preguntas: {Sexo? (pregunta 1), (Edad? (pregunta 2) y éTienes
el graduado de la ESO? (pregunta 3). Encuesta 1.

La pregunta 1 desvela que el 79% de los alumnos encuestados son varones, frente al
290% de mujeres. Sin embargo, cuando se analizan los ciclos separandolos por
grupos, el porcentaje de mujeres sube hasta el 40% en el caso Cocina y Pasteleria
(Grupo A), representado solamente el 3% en los ciclos de Instalaciones eléctricas y
Electromecanica de vehiculos (Grupo B).

En cuanto a la edad, el 46% de los encuestados tienen entre 18 y 19 afos, siendo éste
el grupo mayoritario. Con un 30% le siguen los jovenes de 16-17 afos. El tercer
grupo lo forman los alumnos de entre 20 y 22 afos, los cuales representan el 15% del
total. Teniendo en cuenta que inicialmente el acceso deberia producirse a los 16
anos, justo después de la finalizacion de la ESO, estos datos evidencian el retraso con
el que los alumnos se incorporan a los estudios de CFGM.

Por otra parte, la pregunta 3 revela que el 93% de los encuestados han obtenido el
graduado en ESO. Es de suponer que el 7% restante han accedido a los ciclos
mediante la prueba de acceso. Esta cifra queda un poco por debajo del 14,8% que

aparece en el informe de Homs (2008).

El Grafico 2 muestra los resultados a la pregunta 4 respecto a los estudios que

estaban cursando los 97 encuestados antes de empezar el ciclo formativo actual.
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Inst. eléctricas /
Cocina [/ Pasteleria Electr. de vehiculos
Grupo A Grupo B

E 42 ESO

12 Bachillerato
W22 Bachillerato
EPOPI

B Universidad

B Otro ciclo formativo

& Otros estudios

0% 30, i ENinguno
4% E2S0 36 54% 49 ESO 2 40%
1% Bachillerato 8 12% 19 Bachillerato 2  10%
29 Bachillerato 2 3% 29 Bachillerato 1 2%
PQPI or 3% PQPI 1 3%
Universidad o 0% Universidad o 0%
Otro ciclo formative 12 18% Otro ciclo formativo 1o 34%
Otros estudics 3 4% Otros estudios o o%
Ninguno ES 6% Ninguno ] 10%

Grafico 2. Resultado de la pregunta: {Estudios que estabas cursando antes de empezar
este ciclo? (pregunta 4). Encuesta 1

En los dos grupos, la tendencia es la misma: mayoritariamente provienen de la ESO
(54% del Grupo A y 40% del Grupo B). Les siguen los que cursaban otro ciclos
formativo (18% Grupo Ay 33% Grupo B) y en tercer lugar los que estaban cursando
1° de Bachillerato (12% Grupo Ay 10% Grupo B). El resto de porcentajes se reparte
entre las demas opciones. En el caso de los provenientes de otro ciclo formativo, los
datos no reflejan si obtuvieron el titulo o si por el contrario lo abandonaron

prematuramente.

Estos resultados dan, en cierta manera, respuesta al porque los alumnos de los ciclos
encuestados tienen una edad superior a la esperada en estudios de este nivel. Tan
solo la mitad de ellos estaban cursando ESO el curso anterior. El resto se decidieron
por el ciclo en cuestion después de intentar otras opciones, lo cual contribuye a

aumentar la media de edad en los 4 CFGM.

3.3.1.2. Resultados en relacion a los motivos que han llevado al alumno a estudiar un
CGFM e intenciones futuras

Este segundo bloque corresponde a las preguntas de la 5 a la 10 de la Encuesta 1.
Los resultados ofrecen datos sobre los motivos por los cuales estan estudiando un

CFGM vy sus intenciones de cara al futuro profesional.
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El Grafico 3 plasma las respuestas a la pregunta 5 de la encuesta 1. Los resultados
se han mostrado por separado para poder apreciar la diferencia existente entre los

dos grupos respecto al item “Acceder a un CFGS”.

Cocina / Pasteleria Inst. eléctricas /

Electr. de vehiculos
pos Grupo B

H Aprender profesion
B Menor dificultad

ul Para estudiar slgo
B Acceder CFGS

& Otros motivos

Aprender profesion 51 % Aprender profesion 1g  63%
Menor dificultad 3 4% Menor dificultad Q 0%
Para eztudiar alzo 3 4% Para eztudiar algo o 0%
Acceder CFGS 4 6% Acceder CFGSE g  30%
Otros motives & g% {Otros motivos [a] 0%

Grafico 3. Resultado de la pregunta: ¢Por qué has escogido estudiar un ciclo formativo?
(pregunta 5). Encuesta 1

El 77% de los encuestados del Grupo A y el 63% del Grupo B responden que el
motivo por el cual cursan un CFGM respecto a otros estudios es para poder aprender
una profesion. En el caso de este segundo grupo, es curioso que un 30% esté
cursando un ciclo de grado medio para poder acceder a un ciclo de grado superior.
La transicion de grado medio a grado superior no es directa, es necesario realizar un
curso o prueba de acceso. En cambio, los dos afios de Bachillerato proporcionan
acceso directo a un ciclo superior. Cabria analizar por qué razén escogieron la
opcion de acceso mas larga.

Por otro lado, el 8 % de los encuestados del Grupo A alegan motivos no demasiados
alentadores en cuanto a motivacién se refiere: un 4% porque ello les representaba
“menor dificultad” y otro 4% “para estudiar algo”. A priori, cabe pensar que la

motivacion de estos alumnos sera menor.

Los motivos que les han llevado a optar por el ciclo escogido se recogen en la

pregunta 6 de la encuesta 1y estan representados en el Grafico 4.
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Motivos dela eleccion
del ciclo

2%
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BCCESO
i Recomendacion

M Mas interesante de la

oferta disponible
M Otras razones

1%
Interés dezde siempre A0 51%
Cercano lugar residencia v =%
Unice al que tuve acceso i i%
Recomendacion 14 14%
Maz interezante de laoferta =24 25%
Otras razones z 2%

Grafico 4. Resultado de la pregunta: ¢Por qué has escogido este ciclo formativo?
(pregunta 6). Encuesta 1

Un poco mas de la mitad de los encuestados, el 51%, dice haber tenido siempre
interés por el ciclo escogido. La otra mitad se reparte entre las demés razones las
cuales, una vez mas, implican un nivel de motivacion que pueden no ser favorables
para un correcto proceso de aprendizaje. Entre ellas destaca “porque era la opciéon
mas interesante de la oferta disponible” con un 25% de las repuestas, seguido de los
que han hecho la eleccion del ciclo por recomendacion de familiares o amigos y que
representan el 14%. Esto lleva a suponer que, de haber existido una oferta maés
variada, la eleccién podria haber sido distinta.

Otro 7% manifiesta haber escogido el ciclo por cercania al lugar de residencia y el 2%

restante por otros motivos que no especifican.

Curiosamente, estos resultados divergen de los obtenidos en la siguiente pregunta, la
nimero 7 donde, al preguntarles si el ciclo escogido es el que realmente querian
estudiar, el 85% responde que SI frente al 15% que responde que NO. Teniendo en
cuenta los resultados de la pregunta anterior, seria 16gico que el porcentaje relativo

al NO hubiera sido més elevado.

Los resultados extraidos a la pregunta 9 reflejan que, una vez iniciado el ciclo, el 87%

de los encuestados no ha pensado en abandonarlo, frente al 13% que si lo han
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pensado en algiin momentoY. Los motivos que esgrimen estan relacionados con la
desmotivacion, con dudas sobre si han hecho la eleccién acertada y en menor

medida, por cuestiones econémicas.

En cuanto a las intenciones futuras, las respuestas a la pregunta 8 revelan que el
77% SI quiere dedicarse profesionalmente al sector escogido, el 19% no lo tiene claro
y el 4% restante NO desea trabajar en el sector. De cara al futuro inmediato, el 53%
de los encuestados planea continuar con sus estudios frente al 47% que contesta

tener intencién de trabajar (respuestas a la pregunta 10).

3.3.1.3. Resultados en relacién a la opinién y preferencias de los alumnos respecto a los

modulos tedricos y practicos.

Este bloque recoge las respuestas a la preguntas de la 1 a la 8 de la Encuesta 2.
Los resultados muestran las preferencias de los alumnos respecto a la tipologia de
modulo que se les imparte asi como su opinidn respecto a los médulos de FOL, EIE e

Inglés Técnico.

La primera pregunta de la encuesta 2 hace referencia al grado de conocimiento
previo que tenian los alumnos de los modulos del ciclo escogido. Tan solo el 19%
afirman conocer los contenidos curriculares antes de empezar el ciclo, frente al 37%
que sblo conocian algunos de ellos y el 44% reconocen no saber nada de los
contenidos curriculares antes de empezar el ciclo. Estos datos son alarmantes puesto
que evidencian que hay graves carencias de orientacion durante el proceso de

transicion de una etapa a otra.

Cuando en la pregunta 2 se les cuestiona sobre qué modulos prefieren, un
concluyente 93% de los encuestados manifiesta preferir los mdédulos practicos frente
al 7% restante que dice preferir los teoricos. Este resultado pone de manifiesto de

forma clara y contundente el tipo de metodologia por la que los alumnos se inclinan.

El Grafico 5 refleja los datos obtenidos en las pregunta 3 y 4 en cuanto a qué

opinan los encuestados de los 2 tipos de modulos.

9 Cabe puntualizar que la encuesta se ha realizado durante el mes de junio, por lo que los alumnos que
en su momento abandonaron el ciclo, no quedan reflejados en los porcentajes. Los datos a ese respecto
se exponen en el punto 3.3.3.
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Médulos PRACTICOS Médulos TEORICOS
1%

@ Utiles e interesantes
@ Utiles pero aburridas

W Carecen de utilidad

Utiles e interesantes 88 o01% Utiles e interesantes 34 35%
Utiles pero aburridas 8 8% Utiles pere aburridas 55 57%
Carecen de utilidad 1 1% Carecen de utilidad 8 8%

Gafico 5. Resultado de las preguntas: ¢Qué opinion te merecen las asignaturas practicas ?
(pregunta 3) y ¢Qué opinion te merecen las asignturas teéricas? (pregunta 4).
Encuesta 2

Continuando en la linea de la pregunta precedente, el 88% de los alumnos considera
que los modulos practicos son ttiles e interesantes. Tan solo un 8% cree que son

utiles si bien aburridos. Un poco representativo 1% los considera totalmente inutiles.

Por el contrario, los resultados son considerablemente distintos en lo que se refiere a
los mddulos tedricos en general. Tan solo el 35% opina que son ttiles e interesantes,
frente a un 57% que los considera ttiles pero aburridos y un 8% que directamente
los describe como carentes de utilidad. Cabe prestar una especial atenciéon al hecho

de que los alumnos distinguen perfectamente entre inttil y aburrido.

Esta apreciacion queda confirmada en la pregunta 12 cuando, al cuestionarles
sobre si creen que incorporando mas practica a las asignaturas tedricas éstas
resultarian maés interesantes, el 88% responde que SI mientras que el tan solo el
12% restante considera que NO.

Asi pues, de ello se desprende que la problematica puede hallarse en la metodologia
utilizada para impartir esos médulos, dado que en realidad los alumnos creen que

los contenidos de los mddulos tedricos SI son interesantes.

El Grafico 6 se centra en los 3 moédulos tedricos objeto de este trabajo. Los
resultados reflejan las respuestas a las preguntas 6, 7y 8 de la encuesta 2, las cuales
hacen referencia a la opinioén que tienen los encuestados de los médulos de FOL, EIE
e Inglés técnico respectivamente.

Puesto que los 3 m6dulos pueden impartirse en cualquiera de los 2 cursos del ciclo,

algunos de los alumnos encuestados de 1er curso no han cursado todavia los 3
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modulos, por lo que no han podido opinar sobre alguno de ellos. Asi pues, el

numero de respuestas obtenidas por mdédulo queda de esta manera:

» INGLES Técnico....... 79

En las 3 preguntas las valoraciones obtenidas son muy variadas por lo que el anélisis

se hace complejo.

FOL EIE

5 Muy interesante 11 17% 17 22% 23 29%
4 Bastante 22 34% 22 28% 14 18%
3 Regular i3 z0% 29 37% 17 22%
2 Poco 6 9% 5 B6% 5 6%
1 Nada 13 20% 6 8% 20 25%

Grafico 6. Resultado de la preguntas: Opinién respecto a la asigntura de FOL
(pregunta 6), Opinion respecto a la asigntura de EIE (pregunta 7) y Opinién respecto a la
asignatura de Inglés técnico (pregunta 8). Encuesta 2

En cuanto a FOL, el 17% de los encuestados opina que es muy interesante, el 34%
bastante, el 20% regular, el 6% poco interesante y el 20% consideran que no tiene
ningun interés.

En el caso de EIE los porcentajes se reparten de la siguiente manera: el 22% opina
que es muy interesante, el 28% bastante, el 37% regular, para el 6% tiene poco
interés y para el 8% restante no tiene interés ninguno.

Respecto a Inglés, los resultados también son dispares. El 29% opina que es muy
interesante, el 14% bastante, el 22% regular, el 6% poco y para el 25% restante no
tiene interés. A este respecto, no deja de ser alarmante que una cuarta parte de los
encuestados opinen que el mddulo de inglés no tiene interés.

Si se dividen los resultados en dos grupos segun la puntuacion (1 -2 - 3 por un lado y

4-5 por otro) se comprueba que en el caso de FOL el 51% valora positivamente el
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modulo. En el caso de EIE el porcentaje es del 50% y del 47% en Inglés. Se concluye
pues, que en las aulas hay dos grupos diferenciados que representan casi el 50%
cada uno: mientras que la mitad de la clase valora de manera positiva estos 3

modulos, la otra mitad los valora de media a negativamente.

Aparte de dar una puntuacion, los encuestados han podido razonar la valoracion. La

siguiente tabla recoge un resumen de las observaciones hechas al respecto.

Tabla 2: Resumen de los comentarios de los encuestados sobre los moédulos
tedricos de FOL, EIE e Inglés técnico (preguntas 6, 7y 8). Encuesta 2
FOL

Util para la incorporacién al mundo laboral
Aprendes néminas, contratos

Facil de entender

Importante

POSITIVOS

NEGATIVOS = Dificil

» Aburrida
EIE
Importante para en el futuro poder montar mi empresa
POSITIVOS Ayuda a entender los periodicos

* Buena profesora
= Comprensible y facil de estudiar

» No tiene nada que ver con el ciclo

» Aburrida

» Nadie va a montar una empresa con un ciclo medio
NEGATIVOS = Solo se ensefia de manera superficial

= No me gusta

= Dificil

= Innecesaria

» Demasiados calculos y demasiado trabajo

Util ya que muchas instrucciones estan en inglés
POSITIVOS » Saber idiomas siempre es importante
» Aprendes vocabulario especifico

» El profesor no conoce las palabras técnicas
*= No me gustan los idiomas
» No sirve para nada
* No he aprendido casi nada
NEGATIVOS = Nivel demasiado bajo
= Aburrida
» Dificil
* No se hablar inglés
= Necesaria pero insoportable
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El analisis de los comentarios pone en relieve que las valoraciones positivas estan
relacionadas basicamente con la utilidad. Por el contrario, los comentarios negativos
son sensiblemente mas divergentes. En los tres modulos se habla de aburrimiento y
dificultad. Respecto al mddulo de EIE, muchos de los alumnos consideran que es
innecesario. El comentario “Nadie va a montar una empresa con un ciclo medio”
refleja el pensar de varios de los encuestados.

En el caso de Inglés, aparte de los motivos antes mencionados, aparecen otros como
la falta de formacion por parte del profesorado o desencanto por ser demasiado bajo

el nivel que se esta dando.

3.3.1.4. Resultados en relacion a la metodologia usada en los médulos de FOL, EIE e
Inglés técnico
Este ultimo bloque recoge los resultados de las preguntas 9, 10, 11 y 12 de la

Encuesta 2. La informacion obtenida hace referencia a la metodologia que se ha
usado en clase en los 3 médulos objeto de este trabajo. Una vez mas la cantidad de

respuestas varia segn el modulo.

= INGLES Técnico....... 79

Ala hora de analizar los resultados, debe tenerse en cuenta que la opinién expresada
de cada modulo se basa en la metodologia de varios profesores©, lo cual afiade valor

a los resultados obtenidos e incrementa su nivel de extrapolabilidad.

El Grafico 7 muestra un resumen de los resultados a la pregunta 9 respecto a los
recursos utilizados en el modulo de FOL. EI Anexo 6 (Grafico 1A) recoge las
respuestas de forma mas detallada. Para una mejor comprension, la Tabla 3

representa en un formato distinto los resultados del grafico 7.

19 FOL: 5 profesores
EIE: 4 profesores
INGLES: 6 profesores
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Metodologia usadaen FOL
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Grafico 7. Resultado de la pregunta:¢Con qué frecuencia se utilizan estos recursos en la

asignatura de FOL? (pregunta 9). Encuesta 2

Tabla 3: Uso de los recursos didacticos utilizados en FOL (pregunta 9).

De vez en
Habitualmente cuando
(a diario / +11 (de1a10 veces
veces durante el durante el curso)
curso)
PDIu 18% 17% 65%
Libro/ Fotocopias 56% 14% 27%
Power point 21% 53% 15%
Aula informatica 6% 61% 33%
Visitas webs 8% 62% 30%
Juegos 8% 8% 85%
Debates/coloquios 18% 39% 42%
Trabajos en grupo 6% 58% 36%
Visitas a empresas 0% 8% 92%

1 s6lo uno de los institutos analizados tiene aetpspadas con Pizarras digitales, por lo que los

resultados respecto al uso de PDI en los 3 médudoson concluyentes.
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De la observacion del Grafico 7 y de la Tabla 3 se concluye que la mayor parte de los
recursos didacticos se usan de manera relativamente poco frecuente a lo largo del
curso (entre 1y 10 veces). Sin embargo, todavia una gran parte de los profesores
continta utilizando el libro o fotocopias como recurso habitual, concretamente el
56%. Por otra parte, se han destacado en rojo los resultados de los recursos
didacticos que forman parte de las nuevas corrientes metodolégicas en educacion
para evidenciar que, en unos porcentajes relativamente elevados, no se usan nunca.
Destacan los juegos (85%) y las visitas a empresas (92%) como extremos de recursos

no utilizados.

El siguiente modulo analizado es EIE. El Grafico 8 muestra el resumen de los
resultados a la pregunta 10 respecto a los recursos utilizados por los profesores. El
Anexo 7 (Gréafico 2A) recoge las respuestas de forma mas detallada. Para una mejor
comprension, la Tabla 4 representa en un formato distinto los resultados del

grafico 8.

Metodologia usada en EIE

3 o d
s igtl [T
d 61

Libro |/ Fotocopias e

Powerpoint -

y 22
Antla indo rvatica 61

22

Visitas a webs 61

Juegos o -
91

29
Debates | Coloquios 53

Trebajos en grupo 54
g 33

i 4
Visitas a enpresas ; 8
J 88

i @Habitualmente ®@Devezen cuando WNunca |

| Datosexpresadosen% |

Grafico 8. Resultado de la pregunta:éCon qué frecuencia se utilizan estos recursos en la
asignatura de EIE? (pregunta 10). Encuesta 2
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Tabla 4: Uso de los recursos diddacticos utilizados en EIE (pregunta 10)

De vez en
Habitualmente cuando
(a diario / +11 (de1a10 veces
veces durante el durante el curso)
curso)
PDI 24% 15% 61%
Libro/ Fotocopias 65% 24% 11%
Power point 13% 72% 15%
Aula informatica 22% 61% 18%
Visitas webs 22% 61% 18%
Juegos 0% 9% 91%
Debates/coloquios 29% 53% 18%
Trabajos en grupo 13% 54% 33%
Visitas a empresas 4% 8% 88%

En el caso de EIE, los datos son parecidos a los de FOL. La mayoria de los recursos
contindan utilizandose de vez en cuando a excepcién de los libros o fotocopias que
son utilizados practicamente a diario por el 65% de los encuestados. Al igual que en
FOL, muchos de los recursos no se utilizan nunca.

En este aspecto, se quiere hacer hincapié en el hecho de que tanto el 33% de FOL
como el 18% de EIE no utilizan nunca el aula de informatica, cuando segin se ha
visto en el marco teorico, el Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya estipula que ambos moédulos deben impartirse en aulas equipadas con

ordenadores.

Por tultimo, el Grafico 9 muestra el resumen de los resultados a la pregunta 11
respecto a lo recursos utilizados en el médulo de Inglés técnico. El Anexo 8 (Grafico
3A) recoge las respuestas de forma més detallada. Para una mejor comprension, la

Tabla 5 representa en un formato distinto los resultados del grafico 9.
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Grafico 9. Resultado de la pregunta:¢Con qué frecuencia se utilizan estos recursos en la
asignatura de Inglés técnico? (pregunta 11). Encuesta 2

Tabla 5: Uso de los recursos didacticos utilizados en INGLES (pregunta 11)

De vez en
Habitualmente cuando
(a diario / +11 (de1a10 veces
veces durante el durante el curso)
curso)
PDI 9% 8% 83%
Libro/ Fotocopias 73% 14% 13%
Power point 25% 41% 34%
Aula informatica 33% 33% 34%
Visitas webs 19% 43% 38%
Juegos 6% 29% 65%
Debates/coloquios 15% 46% 39%
Trabajos en grupo 6% 61% 33%
Visitas a empresas 3% 4% 93%

En cuanto a Inglés técnico la tendencia es la misma. En este caso, el uso del libro es

ain mas elevado. El 73% lo emplea como recurso habitual. Los deméas recursos se
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utilizan entre 1y 10 veces durante el curso en porcentajes que oscilan entre el 30 y el
60%. Por otra parte, los porcentajes de los que no se usan nunca contintian siendo
elevados. Merece una mencion el hecho de que los juegos tienen mayor presencia en
Inglés técnico que en FOL o EIE (el 290% de los encuestados los ha utilizado de vez
en cuando frente al 65% que no lo ha hecho nunca). Esto puede ser debido a que,
tradicionalmente, los juegos han estado presentes en la ensenanza de lenguas

extranjeras. Sin embargo los resultados no reflejan el tipo de juegos utilizados.

Del analisis de los 3 modulos, se desprende que los profesores no aprovechan la gran
cantidad de recursos didacticos que tienen a su alcance. En consecuencia, se
presupone que la metodologia predominante continua siendo la tradicional, basada
en el libro de texto como soporte para impartir las clases y en la exposicién didactica

como medio de transmisiéon de contenidos.

3.3.2.Analisis de las entrevistas a profesores

Las entrevistas realizadas a los 3 profesores de los modulos teéricos analizados
pretenden dar una vision de los CFGM desde la perspectiva del profesorado.
Recogen preguntas relacionadas con la motivacion, diferencias y problematicas del
alumnado, los recursos materiales utilizados, la formacion que han debido seguir, la
cooperacion entre profesorado del ciclo y la evaluacion. El analisis se presenta

agrupado por temas.

=  En cuanto al alumnado

Respecto a la predisposicién que tienen los alumnos hacia estos mddulos, los 3
profesores coinciden en que ésta es generalmente baja. En el caso de Inglés, el E1
afirma que “muchos no tienen realmente aprobado el inglés de la ESO y ya vienen
con la idea de que no les gusta”. Por su parte, los profesores de FOL y EIE sostienen
que deben mantener viva la curiosidad por la asignatura a lo largo de todo el curso
puesto que, en caso contrario, el poco interés inicial que despierta la novedad
desaparece rapidamente.

En lo que se refiere a las diferencias existentes en cuanto a motivaciéon entre el
alumnado de los distintos ciclos, los E2 y E3 estan de acuerdo en que la diferencia es
poca, si bien a lo largo de su experiencia en ciclos formativos han encontrado algin
grupo con un nivel de motivacién un poco més alto. En el caso del E1, éste ha sido su
primer curso como profesor de CFGM y expresa que la motivacion encontrada entre
el alumnado de Instalaciones Eléctricas ha sido mucho mas elevada que entre los

alumnos de Cocina y Pasteleria.
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Los entrevistados E1 y E2 han impartido clases también en ESO y Bachillerato. En el
caso del profesor de Inglés (E1) la principal diferencia entre los alumnos de ESO y
ciclos se refiere que la homogeneidad de nivel de conocimiento del idioma es mucho
menor en ciclos, lo cual dificulta la tarea docente. Por su parte el E2 ha sido
profesor de Economia y Empresa en Bachillerato y afirma que la diferencia esta en el
nivel de los alumnos”..la diferencia es abismal. El nivel de los alumnos en
Bachillerato es mucho mayor. ...El temario no difiere mucho del de ciclos, pero no
puedes darles los mismos contenidos”.

Cuando se les pregunta sobre la principal problematica que tienen en clase, los 3
profesores coinciden en hablar de la falta de motivaciéon de los alumnos. En el caso
del E1, éste afade el problema que suponen los distintos niveles de conocimiento de

inglés a la hora de marcar el ritmo de las clases.

=  En cuanto a los recursos didacticos

Para impartir las clases, el E1 (Inglés) ha utilizado libro de texto y libro de ejercicios,
si bien opina que, debido al bajo nivel general, se les ha sacado poco partido. El E2
(EIE) utiliza mayormente la técnica de la exposicion didactica a partir de su propio
material impreso, mientras que los alumnos toman apuntes. Respecto a FOL, los
alumnos disponen de libro de texto si bien el E3 afirma que prefiere entregarles un
dossier a partir de fichas puesto que “es mds prdctico y se ajusta mas a su nivel de
comprension”. Por otra parte también es el tinico que utiliza el aula de informética

con regularidad.

=  En cuanto a la formacién del profesor

Los entrevistados E1 y E3 reconocen haber tenido que hacer un esfuerzo personal
para impartir ciclos puesto que desconocian el vocabulario especifico del ciclo en el
caso de Inglés y toda la normativa referente a gestion y riesgos laborales de cada
sector en el caso de FOL. A ese respecto, es curioso ver como una de las valoraciones
negativas de los alumnos encuestados referentes al modulo de Inglés (Tabla 2) hace
referencia al poco conocimiento que tenia el profesor del vocabulario especifico, lo
cual lleva a suponer que no todos los docentes invierten el suficiente esfuerzo en su
formacion.

Por su parte, el E2 asegura no haber tenido que seguir ninguna formacién especifica

para impartir el médulo de EIE en ciclos.
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=  En cuanto a la cooperaciéon entre profesorado

Los 3 entrevistados coinciden en que la relaciéon entre el profesorado que integra
cada CFGM es buena. Sin embargo, reconocen que hay poca interrelaciéon entre ellos
y el resto de los profesores que imparten los modulos especificos. Sobre este aspecto
el E2 asevera: “sélo nos vemos en las reuniones de equipo docente y en las
evaluaciones”, lo cual afirma también el E1 cuando dice “no he asistido a las
reuniones del departamento. Normalmente eran en horas que yo estaba dando

clases a otros grupos”.

=  En cuanto a la evaluacion

Cuando se pregunta a los entrevistados sobre la importancia que se le da a su
modulo en la evaluacion del conjunto del curso, los 3 responden que ésta es minima.
El E3 manifiesta que “Por norma general tanto los alumnos como el resto de
profesores del ciclo no dan mucha importancia a FOL”. Por su parte, el E1 afirma
que “Inglés es un médulo de “relleno”, mientras que el E1 asegura que “para la
mayoria de alumnos lo importante son las asignaturas especificas del ciclo, las que
se dan en el taller”. Este Gltimo comentario se corresponde con los resultados de la
segunda pregunta de la Encuesta 2 en la que el 93% de los alumnos dice preferir los

modulos practicos respecto a los teéricos.

Retomando las respuestas del E1, éste asegura que “en las juntas de evaluacioén los
modulos que tienen peso son los especificos. Si no aprueban esos no pasan de
curso”y anade que los examenes de Inglés en convocatoria extraordinaria han sido
mas faciles a fin de que los alumnos pudieran obtener la titulacién, lo cual hace

suponer que en realidad esos alumnos no deberian haber aprobado el modulo.

Cuando para finalizar la entrevista se les cuestiona sobre si los alumnos han
alcanzado los objetivos marcados, las respuestas obtenidas son diversas. El E1
considera que no y que se ha visto obligado a bajar el nivel de los contenidos para
adecuarlo a la mayoria del grupo. El E2 responde afirmativamente pero matiza que
ha tratado los contenidos de manera muy superflua puesto que, en caso contrario,
no todos habrian tenido opcién de aprobar. Por tltimo, el E3 afirma que cada grupo

es diferente y que no siempre consigue impartir todo el temario.
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3.3.3.Abandonos en los 4 CFGM durante el curso 2012-2013

Los siguientes datos nos muestran los porcentajes de matriculacién y abandono

prematuro de los 4 ciclos. Los resultados de los 2 institutos se han presentado por

separado para un mejor anéalisis y apreciacion de las diferencias.

Tabla 6: Datos relativos a matriculacién y abandonos prematuros. Instituto 1

Curso escolar 2012 — 2013

Instituto 1

Liaeiltaton ||l Matriculacién | Abandonos Total de
enler enler 20 20 abandonos de
curso curso en 29 curso en Curso | o5 dos cursos
Cocina 32 4 1 1 5
Pasteleria (12.5%) (9%) (11,6%)
Inst. 15 3 10 o 3
Eléctricas (20%) (12%)

Fuente: Elaboracién propia. Datos proporcionados por el centro escolar

Tabla 7: Datos relativos a matriculacién y abandonos prematuros. Instituto 2

Curso escolar 2012 — 2013

Instituto 2

Matriculacién | Abandonos Matriculacion Aband(z)no Total de
en1€r enl1€r en 29 curso en 2 abandonos de
curso curso curso los dos cursos
Pasteleria | 19 29 3 22
(31,6%) (10,3%) (24,7%)
Electr. de 30 8 20 2 10
vehiculos (26,7%) (10 %) (20%)

Fuente: Elaboracién propia. Datos proporcionados por el centro escolar

Los datos muestran que el porcentaje de abandono se produce mayormente durante

el 1er curso, siendo el total casi el doble en el instituto 2 (24,7% en los ciclos de
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Cocina y Pasteleria y 20% en Electromecanica de Vehiculos) que en el instituto 1
(11,6% Cocina y Pasteleria y 12% en Instalaciones Eléctricas).

Segin la informacion proporcionada por ambos centros, estos porcentajes de
abandonos son los habituales de cada curso escolar y la mayor parte de ellos se

producen al finalizar el primer trimestre.

Por ausencia de datos, el trabajo de campo no contempla el analisis de las causas del
abandono. Sin embargo, durante la recogida de los datos en los centros, el personal
de secretaria apunt6 que muchas veces los alumnos de ciclos venian con la idea de
que practicamente dejarian de estudiar y después se daban cuenta de que el nivel de

exigencia era mucho mas alto del que ellos creian.

Fernandez, Mena & Riviere (2010) esgrimen que la ratio alumnos/profesor influye
en el fracaso o el abandono escolar debido a las dificultades que ello conlleva para el
profesor a la hora de prestar una mejor atencion personalizada. En este sentido, si se
comparan los datos de los dos institutos, se aprecia que la ratio alumno/clase en 1er
curso es superior en el instituto 2 que en el instituto 1. En el caso del instituto 1, ésta
se sittia en 15 alumnos por clase mientras que en el instituto 2 es de 30 alumnos por
clase. Estos datos son ain mas contundentes si se tiene en cuenta que, en ambos
institutos, los modulos se desdoblan durante las clases en las aulas-taller, por lo que
la ratio alumnos/profesor pasa a ser 7/1 en el instituto 1 y 15/1 en el instituto 2. Asi
pues, ahi podria hallarse una de las causas por las que el porcentaje de abandono es

mayor en el instituto 2 que en el instituto 1.

3.3.4.Resultados académicos del curso 2012-2013. Médulos
teoricos: FOL, EIE e Inglés técnico.

La Tabla 8 presenta los resultados académicos de FOL, EIE e Inglés del curso 2012-

2013 en los dos institutos. Los datos se refieren a las calificaciones una vez realizada

la convocatoria extraordinaria de junio y por lo tanto no incluyen a los alumnos que

abandonaron el ciclo previamente (resultados en el apartado 3.3.3).

El analisis se realiza por cada m6dulo comparando los dos institutos.
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Tabla 8: Resultados académicos de los 3 médulos teoricos: FOL, EIE, Inglés

Curso 2012 — 2013

FOL (EIE) Inglés Técnico
Numero de Nuamero de Nuamero de
alumnos Total de NO alumnos Total de NO alumnos Total de NO
que cursan aprobados que cursan aprobados que cursan aprobados
el m6dulo el m6dulo el modulo
Instituto 1 (I1)
Cocina 28 10 10 1 10 1
Pasteleria (35,7%) (10%) (10%)
Instalaciones 12 3 10 o 10 2
Eléctricas (25%) (0%) (20%)
13 1
Total Inst. 1 40 o 20 20 3
(32,5%) (5%) (15%)
Instituto 2 (12)
Cocina 30 9 39 13 43 12
Pasteleria (30%) (33,3%) (27,9%)
Electromec. 18 5 29 9 29 8
Vehiculos (27,8%) (40,1%) (36,4%)
14 22 20
Total Inst. 2 48 61 65
(32,5%) (36,1%) (30,8%)
Datos conjuntos (ciclos e institutos)
FOL EIE Inglés Técnico
Cocina
Pasteleria
(Grupo A) 88 27 81 23 85 23
Inst. Eléctricas
0, (V) 0,
Electr. vehiculos (30,7%) (28,4%) (27,1%)
(Grupo B)

Fuente: Elaboracién propia. Datos proporcionados por los centros escolares

En el caso de FOL, el porcentaje total de NO aprobados alcanza el 30,7%. Cuando se
analiza por institutos y grupo de ciclo, se comprueba que los resultados son
practicamente similares, siendo un poco superior el nimero de suspensos del Grupo

A (35,7% instituto 1y 30% Instituto 2) que del Grupo B (25% Instituto 1 y 27,8%
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instituto 2). Ante una diferencia tan pequena, es arriesgado aventurar razones sobre
el porqué de esta divergencia entre los 2 grupos.

En cuanto al modulo de EIE, el porcentaje total de NO aprobados es del 28,4%. En
este caso, los datos entre institutos difieren mucho. Mientras en el Instituto 1 tan
solo un 5% de los alumnos han suspendido, en el instituto 2 el porcentaje es del
36,1%. Es dificil explicar esta diferencia. No obstante, pueden realizarse algunas
conjeturas basadas en el nimero de alumnos que hay por clase (10 alumnos en el I1
frente a una media de 20 en el I2) o con la forma de evaluar que tienen los distintos
profesores que imparten el modulo. A ese respecto, debe tenerse en cuenta como
posible explicacién la respuesta dada por el E2 (profesor de EIE en todos los ciclos
del Instituto 1) durante la entrevista que se le realizo:

“8. éConsidera que se han alcanzado los objetivos marcados en el curriculum?

En general si, pero de manera muy superflua. No profundizo demasiado en el
temario porque si lo hago muchos de ellos no tendrian opciéon de aprobar.”(Anexo

5, E2, pregunta nim.9).

En lo que al modulo de Inglés se refiere, el porcentaje global de NO aprobados se
sitia en el 27,1%. También en este caso los resultados del instituto 1 son mejores que
los del instituto 2 (15% y 30,8% respectivamente). Una vez mas, las posibles causas
de esta diferencia podrian tener relacion con la ratio alumno/profesor (10 alumnos
en el I1 frente a una media de 20 en el I12) o con la forma de evaluar del profesor “ha
habido algunos alumnos de 2° curso que han aprobado Inglés en la convocatoria
extraordinaria porque el examen de recuperacion fue muy facil”. (Anexo 5, Ei,

extracto de la contestacion a la pregunta 9)

A nivel global se concluye que en los 3 modulos teoricos analizados, casi una tercera
parte de los alumnos no alcanzan los objetivos minimos marcados por los
profesores. No obstante, esta cifra podria ser ain mayor si se tienen en cuenta todos
aquellos alumnos que abandonaron durante los primeros meses. Si bien no se tienen
datos sobre las razones y los resultados académicos que obtuvieron durante el
primer trimestre, si nos atenemos a las causas esgrimidas por el personal de
secretaria en cuanto a abandono prematuro en ciclos, cabe pensar que los resultados

académicos de esos alumnos no eran buenos.
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3.4. Discusion

Durante el analisis de los resultados de las encuestas a los alumnos se han detectado
algunas insuficiencias que implican que éstos puedan no ser totalmente fiables y que
afectan a la calidad interna de la investigacion. En la taltima pregunta de la encuesta
1, “Intenciones que tienes cuando acabes este ciclo: Continuar estudiando /
Trabajar”, se echan en falta opciones de respuesta del tipo “No lo tengo claro” o
“Los dos”.

Respecto a la encuesta 2, se ha observado como algunas respuestas no son
coherentes con el resto. Por ejemplo, cuando en las preguntas 9 y 11 se les cuestiona
sobre la frecuencia de visitas a empresas como recurso didéctico, el 4% contesta que
lo utiliza practicamente cada dia. Sin duda, esto es un error. En ese mismo sentido,
se han detectado otras pequenas incongruencias que, aunque no restan validez al
resultado, no reflejan la realidad exacta.

Por otra parte, los datos académicos presentados en el trabajo de campo ofrecen
cifras relevantes en cuanto a porcentajes de abandono se refiere. Sin embargo, para
poder profundizar mas en ellos, hubiera sido interesante poder realizar un andlisis

de las razones que llevaron a los alumnos a abandonar el ciclo.

A nivel general sin embargo, se considera que las distintas partes del trabajo de
campo presentan resultados coherentes en si mismos, no detectandose
contradicciones entre ellos. Dicho de otra manera, los unos ratifican a los otros
formando al final una vision suficientemente coherente y uniforme de la

problematica como para que ésta pueda considerarse valida.

Sin duda la muestra no es suficiente para hacer un diagnoéstico extrapolable a todos
los ciclos en general, pero si se comparan los resultados obtenidos con las
publicaciones presentadas en el marco de la revision bibliografica, se observa que
éstos se ajustan a la mayor parte de la situacion descrita en el marco teorico,
contribuyendo pues, en pequefia y modestisima medida, a engrosar las

investigaciones al respecto.

A estas alturas de la investigacion se hace necesaria una sintesis de todos los datos
ofrecidos para poder situarse en el contexto y posteriormente poder avanzar.

Al enlazar el marco tedrico con el trabajo de campo transluce el siguiente
panorama:

Por un lado se presenta un marco teérico que describe un panorama educativo con

un grave problema de abandono escolar en el cual la Formacién Profesional se erige
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como la principal solucion. Las distintas leyes educativas han ido esculpiendo al
alumno tipo de ciclos hasta llegar al siguiente perfil: joven poco motivado por el
estudio, con dificultades de aprendizaje a lo largo de su etapa educativa obligatoria y
que, una vez finalizados los estudios obligatorios, se decanta por una educacion
practica, de corta duracion y asequible académicamente hablando que incremente
sus posibilidades de éxito en el mundo laboral.

En cuanto a la motivacion, ésta es esencial para un correcto proceso de aprendizaje.
Sin motivacién el ser humano no se mueve, no acttia, no ve la necesidad de esfuerzo.
Por lo tanto, es evidente que al alumno con poco interés hacia el estudio se le deben
ofrecer contenidos que le motiven, que le muevan a querer aprender. A este
respecto, diferentes estudios hablan de las ventajas de utilizar una metodologia
activa y participativa como forma de incrementar la motivacion de los alumnos.
Llegamos a los contenidos curriculares de los ciclos formativos. A grandes rasgos
éstos se dividen en dos grupos de modulos: los especificos, impartidos de forma
practica en las aulas-taller y cuyo objetivo principal es proporcionar a los alumnos
las bases reales sobre las que se asentara su fututo laboral y los transversales o de
soporte, conocidos dentro del mundo de la formacion profesional como “modulos
teoricos” y cuyo objetivo principal es reforzar, ampliar y completar los

conocimientos adquiridos en los modulos especificos.

Por otro lado estan los datos obtenidos del trabajo de campo. Analizando
conjuntamente los resultados de las encuestas a los alumnos, la informacion
proporcionada por los profesores durante las entrevistas, y los datos académicos
facilitados por 2 centros se presenta la siguiente situacion:

El perfil mayoritario del alumnado es un varén entre 18 y 20 ainos que se incorpora
tardiamente al ciclo, bien por retraso acumulado durante sus estudios o por haber
probado otras vias antes de llegar al ciclo en cuestion y que no tenia muy claro el
ciclo a escoger ni conocia previamente los contenidos de los mismos.

El hecho de que los alumnos entren con retraso a ciclos y que procedan de distintas
ramas, explica esa heterogeneidad presente en las aulas y que tanto dificulta el
trabajo de profesor. Segin parece, muchos de ellos han probado otros estudios y no
encuentran la opcidn correcta, lo que indica que es posible que exista un problema
en cuanto a la orientaciéon que reciben al finalizar la etapa obligatoria.

Otro aspecto a destacar es que la mitad de los alumnos no conocen los contenidos
del ciclo escogido. Es evidente que existe un problema. Ese afan que hay por reducir
el abandono escolar prematuro segin la definicién hecha en este trabajo, puede no

servir de nada si no se orienta a los jovenes de manera correcta. Parece 16gico pensar
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que si una persona no conoce qué va a estudiar, una vez dentro, se percate de que ha
cometido un error en la eleccion. Ante esto se pueden producir 2 situaciones: puede
cambiar de estudios al afio siguiente o abandonar definitivamente por la sensacion
de fracaso experimentada, lo cual no es lo conveniente de cara a la consecucién de
los objetivos educativos del pais. Una vez méas debe pensarse en la posibilidad de que

algo esté fallando a nivel de orientacion.

En cuanto a sus preferencias, el alumno de ciclos se inclina, indiscutiblemente, hacia
los modulos practicos puesto que le permiten actuar, manipular, y conectar los
contenidos con la realidad. Por el contrario, la predisposicion, el entusiasmo y la
motivacion hacia los modulos teoricos inicialmente son bajos.

A ese respecto, el hecho de que el 93% de los alumnos prefieran los modulos
practicos no puede pasarse por alto. Puede que esa baja motivacion inicial hacia los
modulos teoricos se produzca por la asociaciéon que hacen con la metodologia
utilizada en la etapa secundaria obligatoria. Aunque se utilicen diversos recursos
didacticos, rara vez los estudios en la ESO son manipulativos como lo son en ciclos.
Es posible que con esta respuesta los alumnos nos estén diciendo qué es lo que les
atrae, lo que les motiva y que, por lo tanto, la metodologia utilizada en todas las
etapas educativas deba ir en esa direccion. Evidentemente, un cambio de concepcion
de esa magnitud implica cambios a todos los niveles: estructurales, de espacio y
especialmente de formacion del profesorado los cuales, los cuales a dia de hoy

posiblemente son de dificil aplicacion.

Observemos ahora los 3 médulos teoricos en cuestion. El profesorado, centrado en
una metodologia tradicional donde predomina la exposicion didactica y en la que se
utiliza poca variedad de recursos didacticos, se lamenta de la problematica que
suponen la heterogeneidad de perfiles del alumnado y la poca motivacion que éstos
tienen. Una parte importante de los alumnos, por su parte, comentan que los
modulos son Tttiles pero aburridos.

Ante todo esto se plantea el interrogante de porqué el profesorado utiliza todavia
una metodologia bésicamente “tradicional”. Desde un punto de vista de
infraestructura, las administraciones han hecho esfuerzos por dotar a los centros de
infraestructuras que permitan usar distintos tipos de recursos didacticos. Sin
embargo parece ser que una parte importante del profesorado no hace uso de ellos y
sigue impartiendo las clases igual que afos atras. Es posible que lo hagan por
comodidad, por facilidad, porque ello implica menos trabajo o simplemente porque

no saben como hacerlo de otra manera. é¢Es suficiente la formacion de los
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profesores? ¢Estan preparados para afrontar los nuevos retos educativos? éCuéles
deberian ser las exigencias en cuanto a formacion del profesorado se refiere? La
respuesta a todos estos interrogantes podria explicar en cierta manera los

resultados obtenidos en este trabajo en lo que a metodologia se refiere.

En cuanto a los resultados académicos de los 3 moédulos tenemos que casi una
tercera parte de los alumnos no consiguen los objetivos de la asignatura, sin contar a
todos aquellos alumnos que abandonaron el ciclo durante los primeros meses del
curso por causas que la investigacion no resuelve pero que, presumiblemente,
hubieran contribuido a engrosar el porcentaje de no aprobados.

En las entrevistas a los profesores, los E1 y E2 han afirmado haberse visto obligados
a rebajar el nivel de los objetivos marcados en el curriculum puesto que de otra
forma los alumnos no hubieran aprobado. Esta practica afecta a la calidad final de la
formacién, pero probablemente los profesores no han tenido otra eleccion. Sin
embargo, esto hace pensar, una vez mas, que algo falla en el sistema actual. Si el
curriculum va por un lado y la realidad por otro, es preciso parar y hacer un anéalisis
de qué es lo que realmente esta pasando. Es muy probable que la calidad final de la
formacion no sea la esperada, puesto que los profesionales que se incorporaran al
mundo laboral no habran adquirido las destrezas y habilidades esperadas por su

nivel de formacion.

La conclusion general que se extrae del anilisis de los resultados del conjunto del
trabajo de campo es que es preciso un cambio en la metodologia que proporcione a
los alumnos el estimulo necesario para poner en marcha el engranaje de la
motivacion. La solucion parece sencilla: si a mayor practicidad mayor motivacion, el
remedio pasa pues por cambiar la metodologia y reconvertir estos “modulos
teoricos” en “modulos practicos”. Asi pues, la propuesta practica que se presenta en

el siguiente punto se ha enfocado en esa direccion.
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4. PROPUESTA PRACTICA

4.1. Introducciéon

De los 3 modulos objeto de este estudio, se ha escogido el de Inglés técnico como
ejemplo para la propuesta practica. Para poder presentarla correctamente, ésta se
concreta sobre el ciclo de Cocina y Gastronomia. No obstante, ésta puede ser

aplicable a la mayoria de CFGM que conforman la actual oferta educativa.

El motivo de esta eleccién se basa en razones personales relacionadas con mi futuro
profesional dentro de la educaciéon. Soy Diplomada en Turismo, y poseo también el
nivel B2 de Inglés. Dentro de la comunidad autéonoma de Cataluiia, ambas
titulaciones me habilitan para impartir la mayoria de moédulos de los ciclos de
Hoteleria y Turismo, entre ellos el de Inglés técnico. Por el contrario, los modulos de

FOL y EIE precisan de otra titulacién que yo no poseo.

Reconvertir el modulo de Inglés técnico a modulo practico pasa por una acciéon
aparentemente sencilla: trasladar el aula al escenario en el cual los alumnos
desarrollan los modulos practicos y en el cual estan mas motivados, el aula-taller.
Sin embargo, la propuesta no queda en cambiar solo el escenario, sino en impartirlo
al mismo tiempo que se estd impartiendo un “mddulo practico”. Evidentemente, un
cambio metodologico de esta envergadura es complejo puesto que abarca la
totalidad de la programaciéon del modulo en cuestion. Asimismo, requiere de un
estudio exhaustivo, una fuerte preparacion y una cooperacién y coordinaciéon

absolutas entre el profesorado de los modulos implicados en la tarea.

La naturaleza de este proyecto no permite profundizar en las distintas variables que
se desprenden del cambio. No obstante, en los siguientes apartados se presentan de
forma sintetizada los aspectos maés relevantes que se considera son indispensables

para que la propuesta pueda prosperar.

4.2. Objetivos y finalidades

El cambio metodoldgico persigue los siguientes objetivos:
» Integrar el modulo de Inglés técnico al resto de mddulos del ciclo.
* Conectar el idioma a la realidad del aula y en consecuencia al &mbito laboral.

» Incorporar la lengua inglesa a la practica diaria del alumno.
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= Ayudarles a establecer la relaciéon entre la teoria y la practica en cuanto a la

lengua inglesa se refiere.

El proposito de todos ellos en conjunto es incrementar la motivacion de los
alumnos hacia la lengua inglesa y despertar su interés hacia su aprendizaje con
la finalidad de lograr los resultados de aprendizaje marcados por el curriculum,
dirigidos a incorporar y normalizar el uso de la lengua inglesa en situaciones

profesionales habituales del &mbito laboral en cuestion.

4.3. Organizacion del médulo

A nivel organizativo, la implantacion del sistema metodologico propuesto es
compleja. Los profesores estan habituados a impartir clase de forma individual, sin
nadie que interfiera en su tarea docente. El hecho de ubicar a dos profesores de
distintas materias dentro del mismo espacio, puede crear conflictos. Asi pues, es
necesaria una perfecta coordinaciéon y entendimiento entre ambos para que la clase
discurra con normalidad y ambos docentes puedan desarrollar su labor sin

injerencias mutuas.
En ese respecto, es preciso tener en cuenta los siguientes aspectos:

- La programacion del moédulo de Inglés técnico deberd basarse en los
contenidos de los médulos especificos sobre los que se vaya a trabajar.

- Esta debe adaptarse a la temporalizacién y programacién del médulo
especifico.

- La coordinacién y comunicaciéon entre ambos profesores debe ser maxima.
Es necesario establecer mecanismos y protocolos que aseguren dicha
comunicacion.

- La sesi6on compartida deberia ser de maximo 1 hora. Una mayor duracion
podria rebajar el nivel de atencion y alterar la programacion del otro
modulo.

— Repartir las 3 horas semanales que componen el médulo de inglés de la
siguiente forma: 2 sesiones de 1 hora en el aula-taller junto con los modulos
especificos y 1 sesion en otra aula para consolidar los contenidos dados
durante las dos sesiones anteriores y completarlos. Esta tultima hora se

considera necesaria puesto que representara un poco la “recapitulacion” de
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los contenidos aprendidos en el aula-taller y permitira al profesor hacer un
seguimiento del proceso de aprendizaje.

— Impartir la clase de inglés durante las primeras horas de la clase practica.
Estas tultimas suelen tener una duracién de 4- 5 horas por lo que los alumnos

siempre estaran mas receptivos durante el inicio de las mismas.

Por otra parte, existen una serie de factores que implican una mayor dificultad para

el profesor de inglés técnico a la hora de desarrollar la tarea docente:

— El dominio de los procesos y del lenguaje especifico del ciclo. En este sentido,
el profesor de inglés debera profundizar mucho mas en los contenidos de los
modulos especificos, dado que pasara a formar parte activa del proceso de
aprendizaje de ellos.

- La diversidad de tareas que se dan en el aula-taller. En este punto, ambos
profesores deberan coordinarse anteriormente para que el profesor de Inglés
pueda trabajar con todos los alumnos sobre una sola tarea.

- La cantidad de alumnos y la amplitud del espacio dificultan que puedan
controlarse todos los grupos a la vez.

- Los modulos préacticos sobre los que se trabajara pueden no cubrir todos los

resultados de aprendizaje marcados en el curriculum base.

4.4. Ejemplo de actividad
A continuacion se presentan, a modo de ejemplo, dos actividades correspondientes a

dos mo6dulos distintos.

ACTIVIDAD NUMERO 1

> Actividad dentro del moédulo Preelaboraciones y conservacion de
alimentos

Lugar de realizacién: Aula-taller de Cocina

Temporalizacion: 1 hora

Material diddctico: pizarra y ficha elaborada por el profesor

Tema: Tipos de corte de hortalizas

2 A modo de ejemplo: si durante ese curso no serimgh médulo de Postres en Restauracion, el
profesor de Inglés debera asegurarse de que lomatu adquieran los contenidos relacionados con
ese médulo, puesto que éstos son parte de lotadssilde aprendizaje que marca el curriculo del
maodulo. Para ello, puede servirse de la tercera $emanal.
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Descripcion:
En esta sesion los alumnos practican con su profesor de cocina los distintos tipos de
corte de hortalizas y al mismo tiempo aprenden el lenguaje especifico en inglés de la

tarea que realizan.

Desarrollo de la sesién

- El profesor de preelaboraciones presenta la tarea a los alumnos.

- Seguidamente, el profesor de inglés les hace entrega de la ficha de actividad y les
explica los objetivos de la misma.

- Los alumnos se reparten en grupos y trabajan el corte de distintos tipos de
hortalizas segin las instrucciones del profesor de cocina.

- El profesor de inglés rota por los distintos grupos procurando que los alumnos se

familiaricen y relacionen las acciones manuales con el vocabulario especifico.

Para esta actividad es necesario que los alumnos hayan trabajado previamente los
tipos de corte, puesto que el objetivo es que se centren exclusivamente en la

comprension y en los contenidos idiomaticos.

ACTIVIDAD NUMERO 2

> Actividad dentro del médulo Cafeteria y Sala

Lugar de realizacion: Aula- taller de Restaurante

Temporalizacion: 1 hora

Material didactico: Ficha elaborada por el profesor.

Tema: Montaje de la mesa comedor

Descripcion:

Esta sera una clase practica en la que los alumnos aprenderan el montaje profesional
de una mesa de restaurante usando el lenguaje y la terminologia en inglés.

En esta sesion, el profesor del modulo especifico actuara de soporte del profesor de

inglés.

Desarrollo de la actividad:

- Reparto de la ficha de actividad con el vocabulario especifico de la actividad.
— Seintroduce el tema de la sesion en la lengua habitual del alumnado o en inglés

(segln se crea conveniente).
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- El profesor de inglés dirige la clase explicando de forma clara y entendible todas
las instrucciones y pasos del montaje, introduciendo el nuevo vocabulario con
cada accidén mientras los alumnos, individualmente, realizan la accién. Para una
mejor comprensiéon, pueden apoyarse en la ficha de actividad.

- Mientras tanto, el profesor de sala verifica que los alumnos realicen las acciones
correctamente.

- Una vez hecho el primer montaje, se repetira la accién siendo esta vez los
alumnos quienes, de forma alterna, iran dando las instrucciones a sus

companeros.

El objetivo de la actividad es conseguir que conozcan coémo montar correctamente
una mesa, a la vez que aprenden el vocabulario especifico y ejercitan la expresion

oral de la lengua inglesa.

4.5. Reflexion

Se es muy consciente de la dificultad que implica la aplicaciéon de esta metodologia.
En ella convergen distintos factores que pueden hacer que su puesta en practica sea
muy compleja. El cambio requiere de grandes dosis de adaptacién, cooperacion y
coordinacion entre el profesorado.

En cuanto a las actividades, a buen seguro deberan revisarse y modificarse varias
veces hasta conseguir que sean adecuadas para la mejora del proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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5. CONCLUSIONES

El conjunto de conclusiones plasmado en este apartado dan respuesta a los objetivos

establecidos en la investigacion. Se presentan en dos grupos: por un lado las

obtenidas a partir del marco tedrico y por el otro las resultantes del trabajo de

campo.

Las conclusiones extraidas de la investigaciéon del marco teorico son las siguientes:

Las instituciones gubernamentales espafiolas apuestan por la Formacion
Profesional como solucion al abandono escolar prematuro y al futuro social
y econdmico del pais. Para ello, se estan desarrollando politicas dirigidas a
acercar los estudios de FP todos los ciudadanos.

El perfil mayoritario de alumnos de CFGM son jovenes con poca motivacion
hacia el estudio que buscan en la FP una formacion especifica y concreta que

aumente sus posibilidades de acceso al mundo laboral.

Las conclusiones extraidas del trabajo de campo son las siguientes:

Las aulas de CFGM tienen un grado de heterogeneidad académica elevado.
La mitad de los encuestados estaban cursando ESO justo antes de iniciar el
ciclo. Una cuarta parte procede de otro ciclo formativo y 1 de cada diez
estaba cursando primer curso de Bachillerato. Las edades se sitiian entre los
16 y los 22 afios, siendo mayoritaria la franja de 18-19 anos.

El 25% de los alumnos matriculados en 1° han abandonado el ciclo durante el
curso escolar, si bien se desconocen las razones de ello.

El 75% de los encuestados han elegido ciclos formativos por la posibilidad
que éstos brindan de aprender una profesiéon. La eleccion del ciclo es por
vocacion en la mitad de los casos. La otra mitad alega motivos diversos
relacionados con la variedad de la oferta existente o la recomendaciéon de
amigos y/o familiares.

Practicamente el 50% de los alumnos encuestados comenzaron el ciclo sin
tener conocimiento de los contenidos curriculares del mismo.

Nueve de cada diez alumnos prefiere los médulos practicos a los teoricos. En
cuanto a los primeros, la mayor parte de los encuestados los considera
interesantes y de utilidad. En cuanto a los segundos, sélo el 35% cree que
son ttiles e interesantes. En cambio, casi el 60% piensa que son aburridos,

aunque utiles para su formacion.
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En lo que a los modulos tedricos de FOL, EIE e Inglés técnico se refiere s6lo
la mitad de los encuestados considera que los contenidos son interesantes.
La predisposicion inicial de los alumnos hacia esos 3 modulos es de media a
baja, lo cual confirman los profesores cuando aseguran que el principal
problema al que se enfrentan en el aula es la falta de motivacion.

El porcentaje de No aprobados a final de curso en los médulos de FOL, EIE e
Inglés técnico roza el 30%.

El recurso didactico mas utilizado por los profesores es el libro de texto.

No se ha podido establecer si existe relacion directa entre la metodologia
utilizada y los resultados académicos. Para ello seria necesario hacer un
analisis comparativo después de aplicar la metodologia presentada en la
propuesta practica.

Se ha constatado que la motivacion esté relacionada con el término “moédulos
tedricos”. Ante esta tipologia de modulos los alumnos muestran poca
motivacion inicial.

La propuesta practica planteada muestra la implantacion de un cambio
metodolégico del mdédulo de Inglés técnico, basado en impartir las clases de

modo practico en el aula-taller.
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6. LINEAS DE INVESTIGACION FUTURAS

La muestra de alumnos sobre la que se ha realizado la investigacion no es muy
extensa. De cara a futuras investigaciones, se propone realizar un estudio mas
extendido para poder comprobar el alcance de la situacién a nivel de todos los
CFGM. A ese respecto, seria interesante analizar cada ciclo individualmente, puesto
que puede que existan diferencias importantes en cuanto al perfil y motivacion del

alumnado de cada uno de ellos.

En cuanto al contenido de las investigaciones futuras, seria importante ahondar en
las causas del abandono prematuro en ciclos dado que éstas pueden ser relevantes

para los resultados y conclusiones de la investigacion.

Por otra parte, la propuesta préctica no se ha llevado a cabo, por lo que no puede
saberse si el cambio de metodologia lograria alcanzar los objetivos sobre los que
estd basada. Seria pues necesaria su aplicacién y posterior anélisis para comprobar

su efectividad en cuanto a motivacion y resultados de aprendizaje se refiere.

Para concluir, se quiere hacer menciéon de dos nuevas problematicas detectadas a
raiz de la realizacion de este trabajo y que pueden ser interesantes de cara a futuras
investigaciones.
» La orientacién que reciben los alumnos al finalizar la ESO en cuanto a sus
opciones educativas.

» Laformacion del profesorado del mdédulo de Inglés técnico.
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8. ANEXOS

Anexo 1: Familias profesionales de la FP

FAMILIA PROFESIONAL

1.  Actividades Fisicas y Deportivas
2.  Administracién y Gesti6n

3. Agraria

4.  Artes Graficas

5.  Artesy Artesanias

6. Comercio y Marketing

7.  Educacion y Obra Civil

8. Electricidad y Electr6nica

9. Energiay Agua

10. Fabricacion Mecanica

11. Hosteleria y Turismo

12. Imagen Personal

13. Imagen y Turismo

14. Industrias Alimentarias

15. Industrias Extractivas

16. Informatica y Comunicaciones
17. Instalaci6on y Mantenimiento

18. Madera, Mueble y Corcho

19. Maritimo-Pesquera

20. Quimica

21. Sanidad

22. Seguridad y Medio Ambiente
23. Servicios Socioculturales y a la Comunidad
24. Textil, Confeccion y Piel

25. Transporte y Mantenimiento de vehiculos
26. Vidrio y Ceramica

Fuente: Ministerio de Educacioén, Cultura y Deporte



Anexo 2: Encuestai. Perfil y caracteristicas de los alumnos de CFGM: Cocina,

Pasteleria, Instalaciones eléctricas y Electromecanica de vehiculos

Encuesta alumnos CFGM: Cocina, Pasteleria,

Instalaciones eléctricas, Automocion

*Mecessari

1. SEXO*
i Hombre

1 Mujer

2. Edad *
® 16-17
® 18-19
® 20-22
@ 23-30
® +H

3. ¢ Tienes el titulo de la ESO7? *
@ S
& No

4. Estudios que estabas cursando antes de empezar este ciclo *
@ 4°ESO

1 1% Bachillerato

71 2% Bachillerato

= PQRI

7 Estudios universitarios

@ Otro ciclo formativo

7 Otros estudios

(7 Minguna, no estaba estudiando

5. ¢Por qué has escogido estudiar un ciclo formativo? *

(7 Para poder aprender una profesidn

= Considerg gue nivel de exigencia es mas bajo gue el de otros estudios
=1 Porgué tenia que estudiar algo

) Para poder acceder a un ciclo de grade superior

= Altres: ]
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6. Razon por la que has elegido este ciclo formativo *
=) Siempre he guerido estudiar Cocina / Pasteleria / Inst. eléctricas / Automocian
“) Esta cerca de donde vivo

1 Es el Unico en el que me han aceptado

» Mi familiafamigos me lo han aconsejado

71 De la oferta disponible es el gue me gusta mas

1 Altres:

1. El ciclo que estas cursando es el que realmente querias estudiar 7 *

& S

© No

8. ¢ Tienes intencion de dedicarte profesionalmente a la Cocina / Pasteleria [ Inst. eléctricas
I Automocion? *

o S

) Nao

7 Mo lo tengo claro

9. ¢Has pensado en algin momento abandonar el ciclo? *
& Si
= No

En caso de que la respuesta a la pregunta anterior haya sido "SI", ;por qué razon?

10. Intenciones que tienes cuando acabes este ciclo formativo *
1 Continuar estudiando

) Trabajar

| Envia

Mo envieu mai contrasenyes a través de Formularis de Google.

CLiO0E 00 Google no ha creat ni aprovat aguest contingut.

~ooale Drive - ; o -
L"‘-)' Slk L Infermeu dels abusos - Condicions del Servei - Termes addicionals
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Anexo 3: Encuesta2. Opinion de los mdédulos del CFGM

Opinion de los Modulos de tu ciclo formativo

1. ;Antes de matricularte, conocias las asignaturas del ciclo?
& S
@ No

) Solo alguna de ellas

2. ;Que asignaturas prefieres?
7 Tedricas

(7 Practicas

3. ;Qué opinién te merecen las asignaturas PRACTICAS?
=) Son dtiles e interesantes
7 Son dtiles pero aburridas

7 Mo son dtiles para mis estudios

4. ;Qué opinién te merecen las asignaturas TEQRICAS?
(7 Son dtiles e interesantes
7 Son dtiles pero aburridas

(71 Mo son dtiles para mis estudios
5. ¢Consideras que hay demasiadas asignaturas tedricas en el ciclo?
@ Si

1 Mo

6. Opinion respecto a la asignatura de FOL
(1 nada interesante - 5 muy interesante)

;Por qué razén?

7. Opinion respecto a la asigntura de EiE
i1 nada interesante - 5 muy interesante)

1 23 4 5

£Por qué razon?
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8. Opinién respecto a la asignatura de INGLES técnico
{1 nada interesante - & muy interesante)

1 23 4. 5

¢ Por qué razéon?

9. ;Con qué frecuencia se utilizan estos recursos en la asignatura de FOL?

i delal dedalld +de11veces
Practicamente
Munca veces en todo veces en todo en todo &l
en cada clase
el curso gl curso CUrso

Pizarra digital &) () & ) (o]

Libro de texto / = - e .
fotocopias - - - -

Presentaciones _ — . -
Powerpoint = 2 = H =

Aula de
informatica

Visitas a paginas —
web 2 2 5

Juegos ) ® ®

Debates/Cologuios > = = =
en clase =

Trabajos en grupo ) & &

Visitas a = = =
BMpresas = = = = =z

10. ¢Con qué frecuencia se utilizan estos recursos en la asignatura de EiE?

o de1a3i de 4a10 +de 11 veces
Practicamente
MNunca veces en todo veces entodo  entodo el
en cada clase
&l curso el curso curso

Fizarra digital ® ® ® ® ®

Libro de texto /
fotocopias - - ) )

Presentaciones . -
Powerpoint : = : =

Aula de . = - -
infarmatica

Visitas a paginas - = 5
web : : i

Juegos ® &

Debates/Coloquios o g
en clase 2 2 2

Trabajos en grupo

\isitas a =
BMpresas = =

65



11. ;Con qué frecuencia se utilizan estos recursos en la asignatura de INGLES Técnico?

S de1a3i ded a1l + de 11 veces
Practicamente
Munca veces en todo veces en todo en todo el
en cada clase
el curso el curso curso

Fizarra digital ® () ® @ ®

Libro de texto / - - .
fotocopias - - - -

FPresentaciones — -
Powerpoint = = ~ =

Aula de . B ) )
informatica

Visitas a paginas - = _ _
web : 3 i

Juegos ) i)

DebatesiColoquios = .
en clase - - - -

Trabajos en grupo

Visitas a = = = :
empresas = = =

12. ;Crees que si las asignaturas teoricas incorporaran mas parte practica estas serian mas
interesantes?

1 5i, podrian resultar mas interesantes

(71 Mo, el problema es la asignatura y no la forma en la que se imparte

Mo envieu mail contrasenyes a través de Formulans de Google

ecnologla de Google no ha creat ni aprovat aguest contingut.

(__-U § tc Nrive = 1 D e |
¥ \'8 LAY Informeu dels abusos - Condicions del Servei - Termss addicionals
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Anexo 4: Guion de la entrevista a profesores

ALUMNADO

1. ¢Qué predisposicion tienen los alumnos hacia el moédulos de FOL / EIE /
Inglés?

2. ¢Hay diferencia entre alumnos de diferentes ciclos?

3. ¢Existen diferencias entre el alumnado de ciclos y el alumnado de ESO /
Bachillerato?

4. ¢Cual es la principal problematica que se encuentra en clase?

MATERIAL DIDACTICO

5. ¢Qué tipo de material didactico utiliza para dar la materia?

FORMACION PROFESOR

6. ¢Ha tenido que formarse de alguna forma especial para poder dar clases en
CFGM?

RELACIONES CON EL RESTO DEL PROFESORADO DEL CICLO

7. ¢Existe colaboracion y cooperacion entre Ud. y el resto del profesorado del
ciclo?

EVALUACION

8. ¢Qué importancia tiene el moédulo de FOL / EIE / Inglés en la evaluacion
del conjunto del curso?

9. ¢Considera que se han alcanzado los objetivos marcados en el curriculum?
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Anexo 5: Transcripcion de las entrevistas a profesores

ENTREVISTA AL PROFESOR DE INGLES TECNICO (E1)

Fecha de realizacion de la entrevista: 27 de junio de 2013
Curso en el que ha impartido la asignatura: 2° curso
Anos que ha impartido Inglés técnico en CFGM: 1 afio

1. {Qué predisposicion tienen los alumnos hacia el médulo de Inglés?

Por regla general la predisposicion es mala. Hay que tener en cuenta que muchos
no tienen realmente aprobado el Inglés de la ESO y ya vienen con la idea de que no
les gusta.

2. ¢Hay diferencia entre alumnos de diferentes ciclos?

Segiin mi experiencia si. Este aito he dado Inglés a 4 ciclos diferentes y los que
estaban mas motivados eran los de Instalaciones Eléctricas. En cambio los de
Administrativo, Cocina y Pasteleria estaban mas desmotivados, no tenian
demasiado interés en la asignatura. Algunos alumnos de Cocina me han
comentado que veian mas util estudiar francés que inglés.

3. ¢Existen diferencias entre el alumnado de ciclos y el alumnado de ESO /
Bachillerato?

iMuchisima!. Basicamente por un tema de homogeneidad de niveles. Los alumnos
de ciclos que he tenido partian de niveles muy distintos. En cambio los alumnos de
ESO, en general tienen un nivel bastante homogéneo.

Otra diferencia es la actitud en clase. Con los de ciclos no hay ningiin problema, en
cambio con los de la ESO a veces la clase parece una guarderia. Los problemas de
disciplina son mayores.

4. ¢Cudl es la principal problematica que se encuentra en clase?

Los distintos niveles. En cada ciclo tenia alumnos de todo tipo: algunos no habian
estudiado nunca inglés, otros que como he dicho antes venian con un nivel bajisimo
de la ESO, algtin otro con un nivel bastante bueno,... una mezcla de todo. He tenido
que realizar un esfuerzo considerable para preparar la materia y conseguir que
todos pudieran seguir la asignatura. Lo malo es que no he tenido mas remedio que
bajar muchisimo el nivel, sino la mayoria no hubieran seguido el ritmo.

Luego otros problemas han sido la poca motivacion y el poco interés que
mostraban. Intentaba siempre hacer las clases lo mas amenas posible, pero no sé...
es como si en general creyeran que la asignatura “no iba con ellos”, como si no le
vieran la utilidad.

5. ¢Qué tipo de material didactico utiliza para dar la materia?

En todos los ciclos he utilizado libro de texto y libro de ejercicios. Pero tengo claro
que si vuelvo a dar ciclos y puedo opinar, no les haré comprar el libro. Con fichas
es suficiente. El nivel que tienen es tan bajo que no aprovechan la mayor parte de
los contenidos del libro.

6. ¢Ha tenido que formarse de alguna forma especial para poder dar clases en
CFGM?

Me ha costado mucho dar clases en ciclos porque era la primera vez que lo hacia.
Por un lado he tenido que aprender el vocabulario especifico de cada ciclo. Y claro,
tuve que adaptarme rdpidamente a los distintos niveles El primer dia entré en
clase con una idea de como impartir pero enseguida que tenia que tenia que
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cambiar de sistema y preparar toda la asignatura casi de cero. Ahora ya estoy
preparada para las proxima veces que me toque dar clase en ciclos.

7. ¢Existe colaboracidn y cooperacion entre Ud. y el resto del profesorado del ciclo?
Hay buena relacién entre los companeros, pero la materia de Inglés queda a un
segundo término para los otros profesores. Digamos que ni ellos interfieren en mi
asignatura ni yo en las suyas. De hecho, tampoco sé muy bien cudles eran los
contenidos del resto de moédulos, ni tampoco he asistido a las reuniones de cada
departamento. Normalmente eran en horas que yo estaba dando clase con otros
grupos.

8. ¢Qué importancia tiene el modulo Inglés en la evaluacion del conjunto del curso?
Minima. Inglés es un modulo de “relleno”. En las juntas de evaluacion los modulos
que tienen peso son los especificos. Si no aprueban esos no pasan de curso. En la
reunion de evaluacion del tercer trimestre se trato cada caso en particular.

De hecho ha habido algunos alumnos de 2° curso que han aprobado Inglés en la
convocatoria extraordinaria porque el examen de recuperacion fue muy facil. Si
hubieran suspendido no hubieran acabado el ciclo. Lo que tengo claro es que si en
lugar de estar en 2° hubieran estado en primero, no les habria aprobado.

9. ¢Considera que se han alcanzado los objetivos marcados en el curriculum?
No, de ninguna manera. Como he dicho he tenido que bajar el nivel a minimos.

ENTREVISTA AL PROFESOR DE EIE (E2)

Fecha de realizacion de la entrevista: 27 de junio de 2013
Curso en que ha impartido el médulo: 2° curso
Anos que ha impartido EIE en CFGM: 3 anos

1. {Qué predisposicion tienen los alumnos hacia el moédulo de EIE?

Hay de todo. En principio a todos suele parecerles interesante. Cuando a inicio de
curso les dices que se pretende prepararles para que algun dia puedan gestionar su
propia empresa, despiertas su interés. Pero a medida que pasan las semanas cada
vez cuesta mas que estén motivados. Algunos pierden las ganas, lo ven dificil y
“rollo”. Me dicen que lo que les gusta es estar en la cocina o en el taller, ique no
quieren estudiar! Aunque siempre hay alguna excepcion.

2. ¢Hay diferencia entre alumnos de diferentes ciclos?

Normalmente no. A lo largo de estos afios he encontrado algiin grupo mas o menos
motivado, pero en general muestran el mismo interés hacia la asignatura uno que
otro ciclo. La tinica diferencia es con los alumnos de Administrativo. Esos suelen
estar mas motivados por el moédulo de EIE. También tienen un nivel mas alto.
Algunos podrian haber estudiado Bachillerato perfectamente.

3. ¢Existen diferencias entre el alumnado de ciclos y el alumnado de ESO /
Bachillerato?

He dado clases de Economia de la Empresa a alumnos de 2° de Bachillerato y la
diferencia es abismal. El nivel de los alumnos en Bachillerato es mucho mayor. No
se puede comparar. El temario no difiere mucho del de ciclos, pero no puedes
darles los mismos contenidos.
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4. ¢Cudl es la principal problemética que se encuentra en clase?

Mantenerlos motivados durante todo el curso. Intento contarles anécdotas y
organizo debates para que la clase no se les haga tan pesada, pero es muy dificil.
Son 2 horas seguidas de clase, y eso para ellos es mucho rato.

Y ademas el problema es que el médulo es continuo, si se pierden al inicio de curso,
después ya no hay manera que reenganchen.

5. ¢Qué tipo de material didactico utiliza para dar la materia?

Les explico el temario a partir de mi libro y mi dossier. Ellos toman apunte y les
doy alguna ficha para completar. De vez en cuando vamos al aula de informatica
para hacer alguna actividad o algun trabajo en grupo.

6. ¢Ha tenido que formarse de alguna forma especial para poder dar clases en
CFGM?
No, me exige mas esfuerzo prepararme para los alumnos de Bachillerato.

7. ¢Existe colaboracidn y cooperacion entre Ud. y el resto del profesorado del ciclo?
Generalmente si, lo que pasa es que tampoco es que interaccionemos mucho entre
nosotros. Nos vemos sélo en las reuniones de equipo docente y en las evaluaciones.

8. ¢Qué importancia tiene el médulo de EIE en la evaluacion del conjunto del curso?
No demasiada. Generalmente no se considera que sea la asignatura mas
importante, que digamos. Para la mayoria de los alumnos lo importante son las
asignaturas especificas del ciclo.

9. ¢Considera que se han alcanzado los objetivos marcados en el curriculum?
En general si, pero de manera muy superflua. No profundizo demasiado en el
temario porque si lo hago muchos de ellos no tendrian opciéon de aprobar.

ENTREVISTA AL PROFESOR DE FOL (E3)

Fecha de realizacion de la entrevista: 25 de junio de 2013
Curso en el que ha impartido el médulo: 1 ° y 2° curso
Afios que ha impartido FOL en CFGM: 4 aiios

1. ¢Qué predisposicion tienen los alumnos hacia el médulo de FOL?

Inicialmente no demasiado buena, pero poco a poco intento que le vean la utilidad.
El médulo esta estructurado en dos temarios muy diferenciados, prevencion de
riesgos laborales y todo lo relacionado con la contratacion laboral y esa parte, si
sabes hacerlo bien, les interesa bastante.

2. ¢Hay diferencia entre alumnos de diferentes ciclos?
En general no. Los problemas para motivarlos los he tenido cada afno en cada
ciclo. FOL en un moédulo que, depende de como, puede ser muy pesado y te las
tienes que ingeniar para que no se aburran en clase.

3. ¢Existen diferencias entre el alumnado de ciclos y el alumnado de ESO /

Bachillerato?
No lo sé, no he dado nunca clase a alumnos de ESO y Bachillerato.
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4. ¢Cudl es la principal problemética que se encuentra en clase?

La falta de motivacién. No se puede bajar la guardia ni un solo dia.

El otro problema es que nivel académico general es bastante bajo. A la mayoria no
les gusta estudiar. Algunos no tienen ni la ESO y el reto es conseguir mantener el
interés. Normalmente el Médulo de FOL se da en 1° y los 3 primeros meses son
bastante dificiles. Hay muchos alumnos que estan ahi ni ellos saben muy bien
porque. Al final del primer trimestre siempre hay algunos que abandonan y
después ya la cosa se estabiliza. Es gracioso que a lo mejor me los encuentro al
otro ario en otro ciclo.

5. ¢Qué tipo de material didactico utiliza para dar la materia?

Los alumnos tienen libro pero no lo usamos demasiado. Les entrego fichas a lo
largo del curso hasta que al final tienen un dossier que es mas practico y que se
ajusta mas a su nivel de comprension.

De las 2 horas de clase de la semana, 1 vamos al aula de informatica. Eso les gusta
mucho.

6. ¢Ha tenido que formarse de alguna forma especial para poder dar clases en
CFGM?

Si. Lo mas complicado es la parte de Riesgos Laborales. Cada vez que tengo que
impartir un ciclo nuevo tengo que prepararme la materia correspondiente al
sector. En estos 4 anos, en total he dado 7 ciclos diferentes y cada sector tiene sus
peculiaridades. La primera cosa que hago siempre es hablar con los profesores del
taller para que me ensefien como funciona la maquinaria y qué peligros hay.

Para la parte laboral, también tengo debo mantenerme al dia. Estos tltimos
tiempos hay muchos cambios en cuanto a despidos, tipos de contrato, nominas...

7. ¢Existe colaboracidn y cooperacion entre Ud. y el resto del profesorado del ciclo?
Intento integrarme bastante con el resto de los profesores del ciclo. Los modulos
como FOL y EIE quedan un poco separados del resto de moédulos. Por lo tanto,
para mi es imprescindible saber qué contenidos dan en las otras clases. A veces,
incluso voy a visitarles cuando estan el taller o en la cocina, siempre con el permiso
del otro profesor, claro. Luego en clase, hablamos de lo que he visto durante la
visita para que vean que lo que explicamos en clase les sera util.

8. ¢Qué importancia tiene el mdédulo de FOL en la evaluacion del conjunto del
curso?

Creo que la importancia la tienes que marcar uno mismo. Por norma general tanto
los alumnos como el resto de profesores del ciclo no dan mucha importancia a FOL
o a EIE. Las ven como asignaturas complementaria. De los alumnos te lo esperas,
es lo normal, ellos vienen a aprender una profesion, lo que les interesa son las
asignaturas especificas, manipular,... Pero el resto de profesores no deberian tener
la misma vision, aunque lamentablemente muchas veces es asi. Se puede decir que
a lo largo del curso no solo tengo que hacer ver a los alumnos que FOL es
importante, también a los profesores.

Algunas veces, al final se ha aprobado por junta de evaluacién a algiin alumno que
en realidad estaba suspendido.

9. ¢Considera que se han alcanzado los objetivos marcados en el curriculum?

Cada ciclo y cada ario es diferente. He tenido grupos de todo tipo. Este ano, por
ejemplo, uno de los ciclos ha sido muy bueno, muy cohesionado y bastante
homogéneo en cuanto a interés y motivacion y en general hemos podido dar casi
todo el temario. En cambio, en otro de los ciclos no ha sido igual. Pero el problema
no ha sido sélo en FOL, el grupo ha sido problematico para todos los profesores.
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Anexo 6: Modulo de FOL. Recursos didacticos y metodologia utilizados en clase

CFGM Cocina y Gastronomia/

Panaderia, Pasteleria y Confiteria

CFGM Instalaciones Eléctricas /
Electromecéanica de vehiculos

(54 alumnos)
PIZARRA DIGITAL

(12 alumnos)

Nunca
Practicamente en ...
de 1a3vecesen..-
dedaildvecese..

+de 11 veces en ...

0 7 14 21 25 35

Munca:

Praclicamente en ...
de 1 a3 veces en...
de 4 a 10 veces ...

+de 11 vecesen ..

o

o 2 4 6 g 10

Nunca 33 61%

Précticamente en cada clase 7 13% Nunca 10 83%

1a 3 veces 7 13% Practicamente en cada clase 2 17%

4 a 10 veces 4 7% 1a 3 veces 0 0%

+ 11 veces 3 6% 4 a 10 veces o 0%
+ 11 veces o] 0%

LIBRO DE TEXTO / FOTOCOPIAS
Practicamente en .7 | Practicamente en ...

de 1a3vecesen. .
dedailvecese..

+de 11 veces en ...

0 4 B 12 16 =20 24

Nunca 18 33%
Practicamente en cada clase 22 41 %
1a 3 veces 7 13 %
4 a 10 veces 2 4%
+ 11 veces 5 9%

de 1a3veces en...
de 4 a 10 veces e...

+de 11 veces en ..

|

0 2 4 & 8 10
Nunca o 0%
Practicamente en cada clase 10 83%
1a 3 veces o 0%
4 a 10 veces (o} 0%
+ 11 veces 2 17 %

PRESENTACIONES POWERPOINT

Nunea

Practicamente en ...
de 1 a3 wveces en..
dedal10vecese..

+de 11 veces en ...

o 4 8 12 16 20
Nunca 13 24 %
Practicamente en cada clase 6 11 %
1a 3 veces 19 35 %
4 a 10 veces 8 15 %
+ 11 veces 8 15 %

Munca
Practicamente en ...
de 1a3wvecesen..

dedai0vecese..
+de 11 veces en

f=

i 2 3 4 5 & 7
Nunca 2 17 %
Practicamente en cada clase o) 0%
1a 3 veces 7 58 %
4 a 10 veces 3 25 %
+ 11 veces 0 0%

Grafico 1A: Respuesta en detalle a la pregunta: {Con qué frecuencia se utilizan estos
recursos en la asignatura de FOL? (pregunta 9). Encuesta 2
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CFGM Cocina y Gastronomia/

Panaderia, Pasteleria y Confiteria

CFGM Instalaciones Eléctricas /
Electromecanica de vehiculos

(54 alumnos) (12 alumnos)
AULA DE INFORMATICA
Nunca Nunca
Practicamente en ... :| Practicamente en ...

de 1a3veces én..

dedalldvecese..

+de 11 veces en ...

0 4 8 12

de 123 veoesen..
de 4a 10 vecese..

+de 11 vecesen .

20 0 3 4 - 8 10
Nunca 20 37 % Nunca 2 17 %
Practicamente en cada clase 2 4% Practicamente en cada clase 0 0%
1a 3 veces 20 37 % 1a 3 veces 10 83 %
4 a10 veces 10 19 % 4 a10 veces 0 0%
+ 11 veces 2 4 % + 11 veces 0 0%
VISITAS A PAGINAS WEB
MNunca Nufics
Practicaments en ... Practicamerte en ...
de 1a3veces en.. de 1 a3 veces en...
de 4 a 10 veces &.. dedaitveces .
ST Veres e, +de 11 veces en ...
0 % o L o o 2 4 B & 10 12
Nunca 19 35 % Nunca 1 8%
Practicamente en cada clase 3 6 % Practicamente en cada clase 0 0%
1a 3 veces 18 33 % 1a 3 veces 11 92 %
4 a10 veces 12 22 % 4 a10 veces 0 0%
+ 11 veces 2 4 % + 11 veces 0 0%
JUEGOS
Munca MNunca
Practicamente en ... Practicamente en ...
de 1a3vecesen.. de 1 a3 veces en...
dedallvecese.. dedailvecese. .
+de 11 veces en ... +de 11 vesas en ...
o 9 18 27 36 45 o 2 4 & & 10 12
Nunca 44 81% Nunca 12 100%
Practicamente en cada clase 3 6% Practicamente en cada clase o) 0%
1a 3 veces 5 9% 1a 3 veces 0 0%
4 a10 veces o 0% 4 a10 veces o 0%
+ 11 veces 2 4% + 11 veces o 0%

Grafico 1A (continuacion): Respuesta en detalle a la pregunta: {Con qué frecuencia se
utilizan estos recursos en la asignatura de FOL? (pregunta 9). Encuesta 2
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CFGM Cocina y Gastronomia/

Panaderia, Pasteleria y Confiteria

CFGM Instalaciones Eléctricas /
Electromecéanica de vehiculos

(54 alumnos)
DEBATES / COLOQUIOS

(12 alumnos)

Munca

Practicamente en ...

de 1a3vecesen...

de 4a10veces &...-

+de 11 veces en ...

Practicamente en ...

de 1 a3 veces en... -
de 4 a 10 veces e....

+de 11 veces en ...

0 4 8 12 16 20 - . : : :
o 2 4 6 8 10
Nunca 19 35 % Nunca 9 75 %
Practicamente en cada clase 9 17 % Practicamente en cada clase 0 0%
1a 3 veces 18 18 % 1a 3 veces 2 17 %
4 a10 veces 5 5% 4 a10 veces 1 8%
+ 11 veces 3 3% + 11 veces o 0%
TRABAJOS EN GRUPO
Nunca i Munea

Practicamente en _J

dedailvecese.

+de 11 vecesen ... :]

D 5 10 15 20 25

Practicamente en ...

de 1a3veces en...

de 4 a 10 veces ...

+de 11 veces en ...

0 2 4 8 a 10
Nunca 22 41 % Nunca 2 17 %
Practicamente en cada clase 2 4% Practicamente en cada clase 0 0%
1a 3 veces 25 46 % 1a 3 veces 10 83%
4 a10 veces 3 6 % 4 a10 veces 0 0%
+ 11 veces 2 4% + 11 veces 0 0%
VISITAS A EMPRESAS
iR Munca-
Practicaments en Practicamente en ...
T ——— de 1a3vecesen..
& g
SR — dedaibvecese..
S T +de 11 veces en ...
+ Oe e en ..
. 0 2 4 5 & 1o 12
0 10 20 30 40 50
Nunca 49 91 % Nunca 12 100%
Practicamente en cada clase 0 0% Practicamente en cada clase o) 0%
1a 3 veces 2 4% 1a 3 veces o 0%
4 a 10 veces 3 6 % 4 a 10 veces o 0%
+ 11 veces 0 0% + 11 veces 0 0

Grafico 1A (continuacion): Respuesta en detalle a la pregunta: {Con qué frecuencia se
utilizan estos recursos en la asignatura de FOL? (pregunta 9). Encuesta 2
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Anexo 7: Modulo de EIE. Recursos didacticos y metodologia utilizados en clase

CFGM Cocina y Gastronomia / CFGM Instalaciones Eléctricas /

Electromecéanica de vehiculos

Panaderia, Pasteleria y Confiteria

(49 alumnos) (30 alumnos)
PIZARRA DIGITAL
MNunca Nunca{
Practicamente en ... Préacticamente en ...
de 1a3veces en...j de 1 a3 veces en...@
de 4a 10 veces é... dezlamueﬁese.__-
+de 11 veces en ... +de 11 vecesen -
0 ] 12 18 24 30 ] 4 ) 12 16 20
Nunca 20 59% Nunca 19 63%
Préacticamente en cada clase 5 10% Practicamente en cada clase 3 10%
1a 3 veces 3 6% 1a3veces 1 3%
4 210 veces 5 10% 4210 veces 3 10%
+ 11 veces 7 14% + 11 veces 4 3%
LIBRO DE TEXTO / FOTOCOPIAS
nonca ST Nunea
Précticamente en .. | Practicamente en ...
HelEgveceien., de 1 a3veces en...
de i veres:i: dedai0vecese...
+deilvecesen ..
+de11vecesen ...
0 5 10 15 20 25 : 3 g 3 % e
Nunca 8 16 % Nunca 1 3%
Practicamente en cada clase 23  47% Practicamente en cada clase 14  47%
1a 3 veces 7 14 % 1a 3 veces 2 7 %
4 a10 veces 8 16 % 4 a10 veces 2 7%
+ 11 veces 3 6% + 11 veces 11 37 %
PRESENTACIONES POWERPOINT
Nunea Munca
Practicamente en ... Practicamente en ...
de 1a3veces en... deladvecesen. .|
dedaildvecese.. dedailvecese. | ]
+de 11 veces en ... +de 11 veces en ..
0 4 & 12 16 20 24 o & 6 12 15 18
Nunca 9 18 % Nunca 3 10 %
Practicamente en cada clase 4 8% Practicamente en cada clase o) 0%
1a 3 veces 21 43 % 1a 3 veces 16 53 %
4 a 10 veces 11 22 % 4 a 10 veces 9 30%
+ 11 veces 4 8% + 11 veces 2 7%

Grafico 2A: Respuesta en detalle a la pregunta: {Con qué frecuencia se utilizan estos

recursos en la asignatura de EIE? (pregunta 10). Encuesta 2
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CFGM Cocina y Gastronomia/

Panaderia, Pasteleria y Confiteria

(49 alumnos)

CFGM Instalaciones Eléctricas /
Electromecéanica de vehiculos
(30 alumnos)

AULA DE INFORMATICA

Munca

Practicamente en ...

de 1 a3 veces en...

de 4 a10vecese..

+de 11 veces en ...

Nuncai |
Practicamente en ...
de1aldvecesen.
dedallvecese.

+de 11 vecesen ...

0 3 2 3 12 15 15 18
Nunca 13 27 % Nunca 1 3%
Préacticamente en cada clase 4 8 % Préacticamente en cada clase 3 10%
1a 3 veces 14 10 % 1a 3 veces 7 23 %
4 a 10 veces 10 20% 4 a 10 veces 17 57 %
+ 11 veces 8 16 % + 11 veces 2 7 %

VISITAS A PAGINAS WEB

MNunea:
Practicamente en ...

de1a3vecesen.

+de 11 vecasen ... |

Munca

Practicamente en ...
de 1a3vecesen..
dedailvecese..

+de 11 vecesen ..

o 3 6 8 12 15 18 o 3 6 3 2 15
Nunca 12 24 % Nunca 2 7%
Practicamente en cada clase 8 16 % Practicamente en cada clase 2 7%
1a 3 veces 17 35 % 1a 3 veces 9 30%
4 a10 veces 9 18 % 4 a10 veces 13 43 %
+ 11 veces 3 6 % + 11 veces 4 13 %

JUEGOS
MNunca MNunca

Practicamente en ... Practicamente en ...
de 1a3vecesen.. de 1a%verss an..
dedallvecese.. dedallvecese..
+de 11 vecesen .. +de 11 veces en .

0 2 8 er 38 W 0 g 2 18 24 30
Nunca 43 88% Nunca 29 97 %
Practicamente en cada clase 0 0% Practicamente en cada clase o) 0%
1a 3veces 4 8% 1a 3 veces 1 3%
4 a 10 veces 2 4% 4 a 10 veces o 0%
+ 11 veces 0 0% + 11 veces 0 0%

Grafico 2A (continuacion): Respuesta en detalle a la pregunta: {Con qué frecuencia se
utilizan estos recursos en la asignatura de EIE? (pregunta 10). Encuesta 2
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CFGM Cocina y Gastronomia/

Panaderia, Pasteleria y Confiteria

CFGM Instalaciones Eléctricas /
Electromecéanica de vehiculos

(49 alumnos)
DEBATES / COLOQUIOS

(30 alumnos)

Munca |

Practicamente en ... |

de 1a3vecesen...

dedalbvecese.

+de 11 vecesen ...

0 3 [ k| 12 15

MNunea

Practicamente en ...

de 4al10vecese...

0 8 10 12
Nunca 9 18 % Nunca 5 17 %
Practicamente en cada clase 9 18 % Practicamente en cada clase 5 17 %
1a 3 veces 13 27 % 1a 3 veces 12 40%
4 a 10 veces 14 20% 4 a 10 veces 3 10 %
+ 11 veces 4 8% + 11 veces 5 17 %
TRABAJOS EN GRUPO

Munca

Praclicamente en ...

de 1a3veces en...

dedailvecese.

+de 11 veces en ...

il

Nunca

Practicamente en ...
de 1a3veces en...
de 4a 10 veces e...

+de 11 veces en ...

0 4 8 12 18 20 0 & a 12 15
Nunca 16 33 % Nunca 10 33 %
Préacticamente en cada clase 3 6% Préacticamente en cada clase 2 7%
1a 3 veces 20 41 % 1a 3 veces 13 43 %
4 a10 veces 7 14 % 4 a10 veces 3 10%
+ 11 veces 3 6% + 11 veces 2 7 %
VISITAS A EMPRESAS
MNunca MNunea

Practicamente en ...

de 1a3veces en...

dedailvecese..

+dei11vecesen ..

0 &8 16 =24 32 40 48

Nunca 41 84 %
Practicamente en cada clase 1 2%
1a 3 veces 5 10 %
4 a10 veces o 0%
+ 11 veces 2 4%

Practicamente en ...

de 123 veces en...

de 4a 10 veces e...

+de 11 veces en ..

0

Nunca

Practicamente en cada clase

1a 3 veces
4 a 10 veces
+ 11 veces

2 97 %
0%
3%
0%
0%

OO rw OV

Grafico 2A (continuacion): Respuesta en detalle a la pregunta: {Con qué frecuencia se
utilizan estos recursos en la asignatura de EIE? (pregunta 10). Encuesta 2
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Anexo 8: Modulo de Inglés. Recursos didacticos y metodologia utilizados en clase

CFGM Instalaciones Eléctricas /
Electromecéanica de vehiculos

CFGM Cocina y Gastronomia /

Panaderia, Pasteleria y Confiteria

(149 alumnos) (30 alumnos)
PIZARRA DIGITAL
Nunca- Munea-
Practicamente en ... Practicamente en ..
de 1 a3veces en... det asvecss s B
de4af0vecese.. deda 10 veces e..1
+de 11 veces en ...
+de 11 vecasen ...
0 7 14 21 8 35 42 : z v 5 e =
Nunca 37 5% Nunca 29 97 %
Practicamente en cada clase 5 10 % Practicamente en cada clase 0 0%
1a 3 veces 2 4% 1a 3 veces 1 3%
4 a10 veces 3 6 % 4 a10 veces 0 0%
+ 11 veces 2 4% + 11 veces 0 0%
LIBRO DE TEXTO / FOTOCOPIAS
Nunea- Munea
Practicamente n .. Practicamente en ...
de 1 a3 veces en... de 1 a3 vecasean..
de4a1ovecegg,__:_ dedaidvecese..
+de 11 veces en g +de 11 veces en ...+
o 6 12 18 24 30 36 0 4 8 12 18 20
Nunca 7 14 % Nunca 3 10 %
Practicamente en cada clase 32 32% Practicamente en cada clase 20 67 %
1a 3 veces 4 4% 1a 3 veces 4 13 %
4 a10 veces 3 6 % 4 a10 veces 0 0%
+ 11 veces 3 6% + 11 veces 3 10 %
PRESENTACIONES POWERPOINT
MNuneca Munca
Practicamente en ... Practicamente en ...
de 1a3veces en... de 1 a3vecesen.
deda il veces e dedailvecese.
+de 11 veces en . +de 11 veces en ...
0 4 ] 12 18 2'0 0 4 2 12 16 20
Nunca 7 14 % Nunca 20 67 %
Practicamente en cada clase 10 20% Practicamente en cada clase 0 0%
1a 3 veces 20 41 % 1a 3 veces 6 20 %
4 a10 veces 3 6 % 4 a10 veces 3 10 %
+ 11 veces 9 18 % + 11 veces 1 3%

Grafico 3A: Respuesta en detalle a la pregunta: ¢Con qué frecuencia se utilizan estos
recursos en la asignatura de INGLES? (pregunta 11). Encuesta 2
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CFGM Cocina y Gastronomia/

Panaderia, Pasteleria y Confiteria

CFGM Instalaciones Eléctricas /
Electromecanica de vehiculos

(49 alumnos)
AULA DE INFORMATICA

(30 alumnos)

Nunca

Practicamente en ...
deladvecesen.

dedailvecese.

+de 11 veces en ...

Nunea
Practicamente en ... ﬂl
de 1a3vecesen..
de 4 a 10 veces e...’

+de 11 vecesen ..

0 3 8 9 12 15 0 5 10 15 20 25
Nunca 4 8% Nunca 23 77 %
Practicamente en cada clase 14 20% Practicamente en cada clase 1 3%
1a 3 veces 10 20% 1a 3 veces 5 17 %
4 a10 veces 10 20 % 4 a10 veces 1 3%
+ 11 veces 11 22 % + 11 veces 0o 0%

VISITAS A PAGINAS WEB
Nunca Nunca

Practicamente en ...

de 1a3vecesen...

dedaibvecese.
+de 11 veces en -

Praclicamente en ...
de 1 a3 veces en...
dedailvecese..

+de 11 veces en {

o 4 8 12 18 2o 0 4 & 12 16 =20 24
Nunca 9 18 % Nunca 21 70 %
Practicamente en cada clase 11 22% Practicamente en cada clase 2 7%
1a 3 veces 18 37 % 1a 3 veces 4 13 %
4 a10 veces 9 18 % 4 a10 veces 3 10 %
+ 11 veces 2 4% + 11 veces 0 0%

JUEGOS
MNunea Munca

Practicamente en ... Practicamente en ...
de 1 a3 veces en... de 1a3dvecesen. |
dedailvecese.. dedallvecese..
+de 11 vecesen .. +de 11 veces en ...

0 5 10 15 20 o5 0 5 40 15 20 25 30
Nunca 25 51% Nunca 26 86 %
Practicamente en cada clase 3 6 % Practicamente en cada clase 0 0%
1a 3 veces 18 37 % 1a 3 veces 2 7%
4 a10 veces 1 2% 4 a10 veces 2 7%
+ 11 veces 2 4% + 11 veces 0 0%

Grafico 3A (continuacién): Respuesta en detalle a la pregunta: ¢Con qué frecuencia se
utilizan estos recursos en la asignatura de INGLES? (pregunta 11). Encuesta 2
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CFGM Cocina y Gastronomia/ CFGM Instalaciones Eléctricas /

Electromecéanica de vehiculos

Panaderia, Pasteleria y Confiteria

(49 alumnos) (30 alumnos)
DEBATES / COLOQUIOS
Nunca Munca
Préacticamente en ... Practicamente en ...
deladvecesen. de 123 veces en...
dedaifvecese. .. de 4210 veces ...
+de 11 veces én ... +de 11 vecas en .
0 L] 10 15 20 25 0 ) 4 10 12
Nunca 23 47 % Nunca 8 27%
Practicamente en cada clase 4 8 % Practicamente en cada clase 3 10%
1a 3 veces 17 35 % 1a 3 veces 12 40%
4 a 10 veces 4 8 % 4 a 10 veces 3 10 %
+ 11 veces 1 2% + 11 veces 4 13 %
TRABAJOS EN GRUPO
MNuneca Nunca
Practicamente en ... ] Practicamente en ...
de 1a3veces en... de 1 a3 veces en..
de4a10uecese.__- de 4 a 10 veces e...
+de 11 veces en ... +de 11 veces en i
0 4 8 12 18 24 0 3 & 5 12 15
Nunca 20 41% Nunca 6 20 %
Practicamente en cada clase 3 6% Practicamente en cada clase o) 0%
1a 3 veces 21 43 % 1a 3 veces 13 43 %
4 a10 veces 3 4% 4 a10 veces 11 37 %
+ 11 veces 2 4% + 11 veces o 0%
VISITAS A EMPRESAS
Munca Nunca
Practicamente en ... Practicamente en ...
de 1a3vecesen... de 1adveces en...
de 4a 1¢veces ... dedai0vecese.
Hde Tl verae bl +de 11 veces en
0 8 16 27 3 45 s 5 s o s
Nunca 45 92 % Nunca 29 97%
Practicamente en cada clase 1 1% Préacticamente en cada clase o) 0%
1a 3 veces 1 1% 1a 3 veces 1 3%
4 a10 veces 1 1% 4 a10 veces 0 0%
+ 11 veces 1 1% + 11 veces o 0%

Grafico A3 (continuacion): Respuesta en detalle a la pregunta: ¢Con qué frecuencia se
utilizan estos recursos en la asignatura de INGLES? (pregunta 11). Encuesta 2
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