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Resumen:

El articulo indaga en qué medida el alumnado del Grado en Maestro, durante los tres me-
ses de Practicum en un colegio, analiza, debate y replantea las practicas docentes de sus tuto-
res mediante procesos de fotoelicitacion para conseguir el desarrollo y la mejora profesional
de ambos colectivos. Se siguié la metodologia de investigacion cualitativa basada en el estu-
dio de dos casos. Se aplicd un tipo de fotoelicitacion dirigido por los maestros en formacion
inicial para que estos pudieran cuestionar las practicas de sus tutores en el aula y en el centro
con base en sus tomas fotograficas. Los resultados apuntan que las situaciones educativas
registradas de forma visual por las estudiantes de magisterio participantes son de naturaleza
instructiva y formativa; en su contenido, predominan los niveles denotativo-significativo para
las primeras y denotativo-significativo-afectivo para las segundas. El proceso de fotoelicita-
cion seguido ha facilitado la emergencia de tres tipos principales de interacciones entre las
alumnas en practicas y sus tutoras: de confirmacion, de aportacion y de referencia, que pro-
movieron su complicidad, implicacion y corresponsabilidad y el desarrollo profesional mutuo.

Palabras clave: formacion del profesorado, desarrollo profesional, practicum, tutoria docente,
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Abstract:

This article investigates to what extent teaching degree students, during the three months
of traineeship in schools, converse about, reflect on and rethink their tutors’ teaching practices
through photo-elicitation processes to find professional development and improvement in both
groups. A qualitative research methodology was used, focusing on the study of two cases. A
photo-elicitation approach was implemented, guided by the trainee teachers to enable them
to reflect on their tutors’ practice in the classroom and school, through photography. The results
indicate that the educational situations captured by the student teachers are of an instructional
and formative nature, with a predominance of denotative and connotative levels in the content of
thefirst group and of denotative, connotative and affective levels in the second group. The photo-
elicitation process followed led to the development of three main types of relationship between
the trainee teachers and their tutors, defined as confirmation, contribution and reference, which
fostered complicity, involvement, joint responsibility and mutual professional development.

Keywords: teacher education, professional development, practicum, teacher tutoring,
participatory reflection, photo-elicitation.

1. Introduccion

En la literatura académica, se evidencia el interés por conocer la situacion de las practicas
profesionales docentes en la tercera década del siglo XXI. Entre otros temas, se estudia como
deben ser los acuerdos entre los centros universitarios y las escuelas (Darling-Hammond,
2017; Mauri et al., 2021; Rachamim y Orland-Barak, 2018) con el fin de favorecer el transito del
conocimiento docente en la relacion entre tutores y futuros maestros en practicas (Burroughs,
2020; Colén y Castro, 2017; Haggstrom, 2022). Unos acuerdos que entiendan la experiencia
profesional como un compromiso, como una actividad coconstruida entre el tutor o mentory
el docente en formacion inicial (Allen et al., 2019; Falcon y Arraiz, 2020; Flores, 2019). En dicha
linea, White y Forgasz (2016) y McCardle et al. (2022) han apuntado la escasez de los estudios
que exploran cémo los maestros en las escuelas y quienes se preparan para ser docentes en el
futuro imaginan y construyen socialmente sus roles. Mauri et al. (2019) y Mauri et al. (2021) han
sefialado la necesidad de que las futuras investigaciones lleven a cabo analisis mas detallados
de las interacciones entre los participantes en los diferentes espacios durante las practicas, asi
como de las estrategias discursivas que podrian ayudar a promover y a consolidar la colabo-
racion entre colegios y universidades. A ello pretende contribuir nuestra investigacion.

2. Marco teérico

La formacién inicial y permanente del profesorado se esta abordando desde diferentes
propuestas de practicas. Entre otras, la preparar alos tutores de los colegios en andlisis criticos
mediante bucles de investigacidn-accién (Betlem et al., 2019; Foong et al., 2018; Jones et al.,
2021) o la de ampliar la conciencia y la reflexion sobre sus creencias, teorias, identidad y valo-
res para enriquecerlos y mejorar la toma de decisiones sobre su accién docente (Korthagen,
2017; Schon, 2016; Sinclair y Thornton, 2018; Weng y Troyan, 2023).

Schon (2016) ha propuesto un modelo de practicum reflexivo como elemento clave de la edu-
cacion profesional que tiene como caracteristicas principales el aprender haciendo, el entrena-
miento o la mentoria (coaching) en vez de la ensefianza y un didlogo reciproco de reflexién en la
accion entre mentor y estudiante. Dicha reflexion tiene dos sentidos: intenta ayudar al estudianta-
do a dominar un tipo de reflexién en la accidn y, cuando funciona bien, involucra un didlogo entre
esos dos elementos personales citados, el cual toma la forma de reflexion-en-la-accion reciproca.

El andlisis critico y basado en la evidencia de los enfoques de formacion del profesorado
le ha llevado a Korthagen (2017) a postular un desarrollo profesional denominado 3.0. Entiende
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este como el proceso de trabo para lograr una coherencia entre las diferentes capas del modelo
cebolla, esto es, entre sus cualidades esenciales, sus ideales, su sentido de identidad, sus creen-
cias, sus competencias, su comportamiento y su entorno. Al fomentar una reflexién esencial y
aportar al docente informacion periédica de la referida coherencia, se puede apoyar el aprendi-
zaje del profesorado que tiene lugar en la conexion entre la teoria, la practica y la persona.

Entre los elementos de la calidad de los programas de preparacion de los profesores que
Darling-Hammond (2020) ha puesto de relieve, hay dos muy relacionados con el presente trabajo:
experiencias en practicas prolongadas y bien supervisadas, elegidas con cuidado para apoyar
y conectar con las ideas presentadas en el curso, y creencias y practicas compartidas entre los
profesores de escuela y de universidad, con asociaciones bien establecidas entre estas dos ins-
tituciones. Por ello, la autora ha manifestado la conveniencia de disefar politicas profesionales
que contempleninversiones en las referidas asociaciones escolares para el desarrollo profesional.

En concreto en Espaia, estas practicas se realizan a través de una asignatura denominada Prac-
ticum, que consiste en la inmersién del alumnado del Ultimo curso del grado de maestro en una
escuela bajo la supervisidon de un maestro-tutor. Nuestro estudio se encuadra en estas actuaciones,
pero las organiza con procesos de fotoelicitacién (Collier, 1954; Harper, 2002; Torre y Murphy, 2015).

La aportacién de esta investigacion reside en que las situaciones de fotoelicitacion estan dirigi-
das por los futuros maestros. Es decir, son ellos quienes organizan el andlisis, la discusion y la parti-
cipacién en el Practicum a través de la captura fotografica de momentos de lavidaen elaulayenel
centro. El proceso prosigue con el visionado y la discusién sobre el contenido de las fotografias por
parte tanto de los tutores del centro educativo y de la universidad como de ese mismo alumnado
que aspira a ser docente. Entendemos tanto la bondad de ese procedimiento de practicas y lacon-
solidacion de las relaciones entre los ambitos académicos y escolares se logran por la progresiva
implicacion y relacion de ayuda mutua entre tutores y estudiantes de magisterio. Una implicacion
y una ayuda mutua que, posiblemente, se fomenten en las sesiones de fotoelicitacién.

2.1. Lafotoelicitacion en laformacion del profesorado: elementos y procedimiento

La vinculacion de la fotografia con las formas verbales, que expresan el sentido que ella
tiene para una persona entrevistada en un proceso de indagacion, ha originado un nuevo pro-
cedimiento, denominado fotoelicitacién. Este supone vincular técnicas de recogida de datos
mediante observacion y encuesta y articula dos formas de presentar y comunicar aspectos
de larealidad: imagen y palabra, que permiten captarlos y comprenderlos de una forma mas
adecuada y plena (Rayén et al., 2021). La razdén es que las imagenes, como ha indicado Harper
(2002), evocan elementos mas profundos de la conciencia humana que las palabras. Por ello,
en el referido proceso, se aporta una informacioén diferente, de mayor riqueza, con presencia
de sentimientos, recuerdos y deseos, obtenida en una honda y relevante conversacion.

En la revision sobre el tema, hay acuerdo en que toda sesidn de fotoelicitacion precisa
elementos materiales (camaras fotograficas, proyectores y grabadoras principalmente) y hu-
manos (alumnado, profesorado, observadores externos, entre otros), asi como un orden de
intervencién y de relacion entre estos (Bautista, 2023). McLaughlan (2023) y Walker et al. (2017)
apuntan que este proceso conlleva dos fases: la primera es la captura de una fotografia y su vi-
sionado;la segunda, laintervencién de los asistentes sobre su contenido. El tipo de sesidén més
frecuente es el que se inicia a propuesta de un profesor comprometido con la mejora de su
practica docente, que, a su vez, es el autor de las fotografias sobre su propio trabajo (Dockett et
al., 2017). También se ha aplicado la fotoelicitacién cuando las imagenes las realizan personas
ajenas al aula, como pueden ser otros docentes o familiares del alumnado (Richard y Lahman,
2015; Ruto-Korir y Lubbe-De Beer, 2012). Dentro de esta misma estructura procedimental, se
han desarrollado sesiones de fotoelicitacion con el fin de interrogar a un profesor concreto
para conocer sus concepciones previas (Birkeland y Grindheim, 2022), evidenciar contradic-
ciones e incoherencias en su trabajo (Savva y Erakleous, 2018) o analizar y comprender la vida
del estudiantado en contextos comunitarios (Lee, 2024; Walls y Louis, 2023).

Sobre quiénes deben tomar la palabra y en qué orden, en la revision de los estudios don-
de se emplea la fotoelicitacion, percibimos que existe una tendencia a que intervengan primero
las personas que han tomado las fotografias, que también dinamizaran el referido proceso. Esta
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practica esta justificada por la teoria del autor (Mannay, 2017; Rose, 2001), que contempla que lo
mas importante de una fotografia es la motivacion de quien la ha tomado. Con posterioridad, se
dara la palabra al resto de los participantes, en linea con la propuesta de Raven (2015) de pregun-
taratodos los sujetos presentes en el visionado de laimagen para potenciar lafuncién reveladora
(Barthes, 1989; Woolhouse, 2019) que tienen los elementos verbales que interpretan el conteni-
do de la fotografia. En este sentido, Golombek y Johnson (2017) aconsejan someter a escrutinio
publico las ideas y los argumentos dados por el autor de la imagen debido a la riqueza de los
procesos mentales desencadenados por los observadores externos a esos entornos educativos.

Situados en ese marco previo, dos son los asuntos que se han indagado y que han estructu-
rado nuestra investigacion. El primero de ellos es analizar las potencialidades formativas de la
fotoelicitacion en el Practicum docente cuando las fotografias son tomadas por el estudiantado
que cursa el grado de maestro. El segundo, avanzar en el conocimiento de las relaciones esta-
blecidas entre los estudiantes de magisterio y sus tutores en las escuelas, originadas en la in-
corporacion de la fotoelicitacidon en sus practicas, segun su incidencia en el aprendizaje mutuo.

3. Objetivos de la investigacion

Tres son los objetivos que pretendemos alcanzar. Los dos primeros se relacionan con el
primer asunto planteado, y el tercero, con el segundo de ellos:

e Conocer la relacidon entre las experiencias vividas en el Practicum por los estudiantes
del Grado de Maestro de Educacion Infantil y las fotograficas que toman (que repre-
sentan situaciones inesperadas o extraias para ellos) cuando estan en el aula con el
alumnado del segundo ciclo, que tiene 5 afios, o0 en otros espacios del centro educativo.

e |dentificar el grado de incidencia o relevancia formativa del procedimiento de fotoeli-
citacion dirigido por los futuros maestros en practicas en sus relaciones con los tuto-
res de Practicum en el centro escolar.

e Descubrirlafrecuenciaylostipos de interacciones entre el alumnado del Practicum y
los tutores de los colegios producidas durante las sesiones de fotoelicitacion.

4. Metodologia

La naturaleza del conocimiento que es preciso generar para dar respuesta a los objetivos an-
teriores se vincula con las experiencias extraordinarias de los maestros en su formacion inicial, asf
como sobre unas formas de relacién entre ellos y sus tutores que conformen implicacion y ayuda
mutua. Estas interacciones no tienen referentes univocos de interpretacion y, en consecuencia, no
existe la posibilidad de medirlos. Esta circunstancia nos llevé a situarnos en el enfoque interpre-
tativo de investigacién y a utilizar una metodologia centrada en el estudio de casos (Stake, 2020).

4.1. Participantes

Al investigar en un marco natural, los requisitos de los centros educativos en los que se reali-
zan las practicas y sus propias realidades se constituyeron en criterios de seleccion. Estos fueron:

e Tenerun alto porcentaje de alumnado diverso en términos socioculturales.

e Pertenecer alared de centros donde los alumnos que cursan el Practicum de los gra-
dos de maestro hacen sus practicas de ensefianza.

e Tener profesorado funcionario con destino definitivo.

e Obtener del equipo directivo de los centros de ensefanza el compromiso de partici-
pacion en este estudio.

De los colegios publicos de la ciudad de Madrid en esa red, hubo tres que reunieron los
requisitos anteriores: el Centro de Educacion Infantil y Primaria (CEIP) A, el CEIP By el CEIP C.
Entre ellos, por azar, resultd elegido el Ultimo.
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Las dos profesoras del alumnado de cinco afios en ese centro, que reunian dichos criterios,
fueron las tutoras de las practicas docentes de dos alumnas de magisterio de la Universidad X,
seleccionadas al azar, en los cursos 2021-22 y 2022-23.

4.2. Instrumento

El instrumento de recogida de informacion de este estudio esta incorporado en las situa-
ciones de fotoelicitacion (Birkeland y Grindheim, 2022; Raven, 2015); existen trabajos recientes
en los que se aplica para conocer el punto de vista y las interpretaciones del alumnado que
aprende (Mclaughlan, 2023; Pirker et al., 2023).

En estas sesiones, se facilita que el alumno de practicas haga preguntas al tutor del centro.
Dichas cuestiones se apoyan en el contenido de las fotografias, tomadas en un momento pre-
ciso para recoger alguna accién o decisién del tutor que no se entendié. Es decir, que, para no
interrumpirla clase, lo que se hace es posponer la pregunta o cuestion a la situacion planificada
para ello. También se puede ayudar al mencionado tutor, porque, de alguna manera, tiene que
hacer explicitas las teorias y creencias que motivaron sus decisiones y actuaciones, las cuales
surgen a partir de las imagenes tomadas que estan siendo analizadas (Ndione y Remuy, 2018).

De esta forma, entendemos que estas sesiones de fotoelicitacion, ademas de reportar in-
formacion visual, verbal y textual del proceso, son espacios donde tanto el tutor como el futu-
ro maestro, que ahora hace las practicas, manifiestan, interpretan y cuestionan lo observado;
donde ocupan y desempefian, de forma indistinta, las funciones de ensefianza y de aprendi-
zaje. A su vez, esta doble funcién educativa les puede reportar ayuda mutua, que fortalecera
la relacion entre ambos y, en consecuencia, los acuerdos entre las instituciones universitarias
y las escolares donde se realizan las practicas docentes.

4.3. Procedimiento

En el inicio, obtuvimos el consentimiento de los padres del alumnado escolar y del pro-
pio centro; nuestro compromiso fue utilizarlo con una finalidad docente e investigadora. Las
alumnas de Practicum adoptaron el procedimiento con libertad. Tanto sus nombres como los
de sus tutoras y los de los nifios han sido anonimizados. Un mayor nivel ético lo hemos obte-
nido al clarificar zonas minimas en las fotografias sin pérdida significativa de comprensién y
sentido. Asi, se ha asegurado la ausencia de consecuencias negativas.

En este marco de compromiso ético, la introduccion de las estudiantes de 4.° curso del Grado
de Maestro y de sus tutoras en la fotoelicitacion la realizé el director del grupo de investigacion,
que era el profesor-tutor de la universidad. De mutuo acuerdo, se elaboré el cronograma con las
tareas. Se solicitd a las alumnas que, durante la semana previa a las sesiones de fotoelicitacion, to-
maran fotografias de los sucesos o de las tareas mas relevantes. El nUmero total de estas ascendio
a 31. Estas sesiones de fotoelicitacion, 8 en total, se desarrollaron cada dos o tres semanas durante
el periodo en el que las alumnas estaban en el centro, con una duracion de entre 45 y 60 minutos.

Antes de ellas, las estudiantes facilitaron las fotografias a sus tutoras y se las enviaron al
director del proyecto. Durante estas situaciones de fotoelicitacion, se visionaron las imagenes.
Las alumnas y sus tutoras, en didlogo con dos miembros del equipo de investigacion, delibe-
raron acerca de sus motivaciones al tomar las fotografias y sobre sus dudas, y los investigado-
res les formularon algunas cuestiones sobre el contenido de estas. Las sesiones se grabaron
en audio y, con posterioridad, se transcribieron. En el analisis de su contenido, se realizaron
las codificaciones y se establecieron las categorias, fundamentalmente con base en los datos
(Gibbs, 2012; Rapley, 2014). No obstante, se tuvieron en cuenta las identificadas en trabajos
previos. A continuacién, interpretamos los datos y extrajimos las conclusiones.

Las motivaciones del alumnado en la toma de fotografias se clasificaron, sobre la base del
trabajo de Bautista (2013), en dos categorias: situaciones instructivas y formativas, que no eran
mutuamente excluyentes. Las primeras eran las orientadas a la adquisicion de contenidos ins-
trumentales como la lectura o el célculo, entre otros. Las segundas se dirigian a desarrollar los
procesos mentales de percepcidn, andlisis y razonamiento, asi como a introducirse en los va-
lores aceptados por la comunidad educativa, tales como el respeto o la empatia, entre otros.

Lainformacion presentada en las fotografias se clasificd siguiendo la tipologia de Barthes (1989),
que consta de tres niveles: connotativo o fisico referencial, denotativo o significativo y afectivo.
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El andlisis de la naturaleza de las relaciones entre las estudiantes de magisterio y sus tu-
toras se realizd, en linea con la referida via inductiva, en dos contextos y fases al no existir
categorias de analisis previas. En primer lugar, los grupos participantes (estudiantes de ma-
gisterio, profesoras-tutoras y profesores-investigadores) acordaron leer el contenido de las
transcripciones de dos entrevistas de fotoelicitacion elegidas al azar, una de cada alumna. A
partir de ellas conceptualizaron, en sesion de discusion, las relaciones de ayuda y de implica-
cion mutua y complicidad en estos términos: grupo de acciones, actitudes y manifestaciones
verbales existentes en las interacciones entre las futuras maestras en practicas y las tutoras
de los centros educativos, en las que existia acuerdo y corresponsabilidad entre ellas con la
voluntad e intencion de promover el desarrollo personal y social de su alumnado. Cinco tipos
de interacciones fueron identificados en esta categoria conceptualizada:

a) Referencia a la otra: tipo de interaccion caracterizado por que una de las maestras o
alumnas nombra a la otra como fundamento o marco de referencia que motiva o jus-
tifica una propuesta de accién o una decisién tomada en el aula.

b) Confirmacion de lo dicho o hecho por la otra: relacion que se da cuando ambas, alumna y
profesora, intervienen de forma consecutiva y la segunda ratifica lo aportado por la primera.

c) Aportacion: intervencidn que bien la tutora, bien la futura maestra en practicas hace a
continuacién de lo manifestado por la otra, para aportar alguna idea, dato o argumen-
to que ayude a entender mejor el contenido analizado o la actividad descrita.

d) Confirmacidén y aportacién: tipo de interaccion donde una de las dos, estudiante en
practicas o tutora, ademas de confirmar lo que ha dicho la otra, afiade alguna informa-
cion o algun significado que mejora el argumento o la idea presentada.

e) Simultaneidad: coincidencia en tiempo de la misma respuesta dada por ambas.

En la segunda fase y contexto, el grupo de investigaciéon examind las transcripciones y
descendid, en el andlisis de las interacciones, a un nivel mas detallado en el que identifico seis
nuevos tipos de ellas. Estas fueron también validadas por las alumnas y tutoras:

f)  Aportaciones concatenadas: interacciones consecutivas y continuadas entre una
alumna y su tutora del Practicum sobre algunos aspectos de lo acontecido en el aula
o en el centro, con la finalidad de responder a cada una de las cuestiones formuladas
por un observador-investigador externo para describir o explicar las tareas escolares
registradas de forma fotografica.

g) Peticidn de confirmacioén: interaccidon basada en la peticion por parte de unaalumnaa
su tutora, o viceversa, de asentimiento o de validacion de lo expresado.

h) Satisfaccién compartida: relacion identificada por la expresiéon emotiva producida en
unaalumnay en su tutora, originada por algin comportamiento individual o colectivo
del alumnado.

i)  Preguntas:intervenciones en las que una alumna o una tutora demanda informacion a
la otra durante una sesion de fotoelicitacion.

j)  Matizacion: expresidn que una alumna o una tutora realiza para precisar lo manifesta-
do previamente por la otra, con la finalidad de conocer mejor un contenido o elemen-
to de la actividad analizada.

k) Valoracion: comentario positivo de una alumna o una tutora sobre la actividad realiza-
daen el aula o en el centro o sobre la decisién tomada por la otra.

Los datos obtenidos en las clasificaciones y otras especificaciones de caracter comple-
mentario, como las valoraciones de las tutoras a la vista de las fotografias, los cambios o las
incorporaciones de acciones expresadas en las sesiones de fotoelicitacién y las demandas de
las estudiantes a sus tutoras, se recogieron para cada fotografia. Una pequefia muestra se ha
presentado en laTabla1.

352 Revista Espariola de Pedagogia (2025), 83(291), 347-362



Practicum mediado por fotoelicitacion: aportacién alaformacién inicial docente y a la permanente del profesorado-tutor

‘ojdwafe Jjod = ‘[o 'd ‘ugioepode = 4y ‘Y wnonoeld
9P 91UEBIPNISS =7 ‘010 [B BIOUBIBBI = Y A BIOIN] = ||| ‘UOIDONIISUL = | SOAI}08JE = Y ‘OAI}EIOUSP = (] UOIONQLIUOD = OO ‘OAIFEJOUUOD = NO ‘UOIOeUIJUOD = ) ‘e}JON

(dv)
Ws 49» *fo 4 (0)

«y3 ‘o[ed)|dxs 0s3»

O «|| BIO}N} €| 82IP
owoD» fod (y)

uolodelaul
ap odil

pepioldwos f
eninw uoioesijdwy

«iseyols se|
sowanbynse|d anb
$919INDH?»0}NSU0D
9| eloin1 ns anb
QWBWOD VT IS

ON

eioy

ns e wnonpoeid
ap euwinje e|
ap sepuewaq

SOUOIDONIISUOD
ajue|pawW [eyusW
pepiibe rep
‘selo|bal se| e
opeolubis eubiseal
obanf&1s3 (v3)

«iJaoey saqap
anb seaio anb n?»
reunbaud ‘(esojoded
B| B IOPE|NOI [0 Jell})
'uIOU B| Inadal

ep zan Uz (v3)

sauojooe
ap sauojoelodiooul
o solque)

«e||puesua
So| ‘sewape
‘PepIAIIOE B}SD
018d "0po}

ap oyonwl
e[o10al as
ase|o ua anb
peplon s3»
:lenydaouo)

«elnelo eise
OPUBSIAIA BISD
anb o] ejuano

ua Jauay anb

AeH» reAnoaly

A B10IN} €|
ap uoioelofep

epeulw.a)
eale}e| ap
eubale el lod
uolooeisiies
()

ealel g

ap 01x3 (NO)
UoIOONIISUOD
ap usbew| (Q)

(oy00ye sipad)
uolouale g
rewre|| esed

o1seb uns3(y)
¢ewid ou

anb Jope|njol
1@ uod obey
onD?(NO)
eolsy
uooenys (Q)

uoloew.oul
9p [2AIN

OHX9 8P PepIAOY
pepiouowooisd
9P 9SE|o Ud
ope|oloal

[elieyew uod
$S8UO0I02NIISUOY (])

«elssjoded
e|e el as eud
ou Jope|niol un

opuend» :0ygey
[op uoldIsinbpe
ap peynouia ()

uoIoeAROWN

uolsas
9P o'N

elyeiboro4

"UOIOB)IOI|90]0) 8P SBUOISSS SB| U SBUOIOORISIUI & SOIqUIBD
‘SOUOIORIOBA UOD OJUN( seljelb010) Skl 9P UOIOBWIOMI 8P [SAIU A UQIOBAIIOW 810 0S SOIBP 8P BIISON|A '| V18V

353

Revista Espanola de Pedagogia (2025), 83(291), 347-362



A. BAUTISTA-GARCIA-VERA, M-J. ROMERA-IRUELA, M-R. LIMON-MENDIZABAL y B. UXACH-MOLINA

5. Resultados

Con el fin de responder al primer objetivo de la investigacion, se analizaron y se cruzaron
las frecuencias obtenidas en las categorias de la motivacién al tomar las fotografias y los nive-
les de informacién representados en estas (véase la tabla 2).

TasLA 2. Numero de fotografias tomadas segun su nivel de informacién
y su finalidad educativa.

Finalidad educativa

Nivel de informacién Instruccion Formacion
Denotativo y connotativo 13 10
Denotativo, connotativo y afectivo 6 8

Las alumnas tomaron las fotografias con una intencionalidad formativa e instructiva casi
similar. Estas imagenes presentaron dos o tres niveles de informacion cada una, con ausencia
del nivel afectivo en, aproximadamente, la mitad de las fotografias instructivas y una presen-
cia de este muy similar en las dos categorias educativas. Las experiencias vividas como ex-
traordinarias por las alumnas fueron significativas y la vinculacién de la dimensién cognitiva
con la afectiva, con expresion de emociones y valores como la comprensiéon y la empatia,
fue un componente en la ensefianza de los nifios de la escuela y en la de los estudiantes de
magisterio.

Un andlisis mas detallado de algunos de los motivos expresados por las alumnas en relacion
con el segundo objetivo refleja cualidades propias del valor formativo de la fotoelicitacion:

e Buscarsolucién alaausencia de un comportamiento instrumental en un alumno.
e Retener un procedimiento valioso que desconoce la futura maestra.

e Registrar una actividad que funciona bien.

e Estudiary buscar solucién a las dificultades de los alumnos.

e Sentirimpotencia después de probar varias acciones.

e Llamar la atencidn ante retrasos madurativos o en la comprension y en el lenguaje.
e Advertir un importante cambio en un alumno.

e  Surgir un conflicto normativo-afectivo por el comportamiento de un nifo.

e Despertarlaternura de una estudiante ante el comportamiento de los escolares.

e Llamar la atencion unarelacién entre un color y el estado animico de un nifio.

e Manifestar sorpresa ante la incidencia positiva de los cuentos en la atenciéon de los
escolares.

e Comprobarla capacidad de un alumno.

El 48.4% de las fotografias suscitaron demandas de las futuras maestras a sus tutoras, como
preguntas, confirmaciones o sugerencias de actividades instructivas (por ejemplo: «;Por qué
los nifios tienen dificultad para aprender el concepto cantidad cuando pasan lista?»). Otras
fueron de valoraciéon de algin comportamiento o dificultad de los nifios y desencadenaron
analisis formativos, como la ya indicada de «la atraccién que tienen los cuentos narrados para
mantener la atencién y fomentar la participacion de los nifios de 5 afios». Las tutoras respon-
dieron a las demandas instructivas con el aporte de conocimiento practico y a las formativas

354 Revista Espariola de Pedagogia (2025), 83(291), 347-362



Practicum mediado por fotoelicitacién: aportacién ala formacién inicial docente y a la permanente del profesorado-tutor

mediante manifestaciones afectivas como la siguiente: «Con tantas carencias tan grandes,
dices: “Claro, madre mia, cémo no van a estar asi esos nifos”».

La propia complejidad y la dialéctica desencadenadas en las entrevistas de fotoelicitacion
llevaron de los contenidos instructivos a los formativos en el 40% de las demandas de las
estudiantes y en el 35.5% de las valoraciones y consideraciones de sus tutoras (véanse las co-
lumnas 5y 7 de laTabla1). A través de tales demandas, valoraciones y consideraciones, expli-
citaron los fundamentos del conocimiento practico, esto es, sus teorias y creencias en accion.
Por ejemplo: el apoyo visual es previo y es la base del calculo mental; compensar el refuerzo
positivo con autonomia, integrar afectividad y comportamiento; modificar la conducta dando
a los niflos tareas para evitar los comportamientos inadecuados; incorporar procedimientos
que fomenten el pensamiento y la toma de decisiones del alumnado.

Las intervenciones de los profesores-investigadores externos fueron una fuente de re-
flexion e indagacion para las dos estudiantes y sus tutoras, puesto que supusieron un cues-
tionamiento emanado a veces de su extrafieza por las tareas planificadas o por las decisiones
tomadas ante situaciones no previstas en el aula. De las ocho intervenciones de respuesta de
las tutoras, seis fueron de caracter formativo, por ejemplo, con referencia al «dilema de que
un nifio repita o no curso» o a «la implicacion de las familias en la adaptacion de los nifios al
colegio». Ademas, después de las referidas intervenciones de los observadores externos, las
tutoras y las futuras maestras mantuvieron una posicién comun y de unidad en sus respuestas
alas cuestiones que ellos les plantearon.

En relacidon con la naturaleza de las interacciones entre las estudiantes de magisterio y sus
tutoras, los resultados, inscritos en el objetivo 3 de nuestra investigacion, se ejemplifican en
la columna 8 de la Tabla 1y su cuantia se presenta en la Tabla 3. Estas estudiantes aportaron
un 12.9% mas de interacciones que sus tutoras; un mayor protagonismo que obedecié a la
funcidn registradora que tienen las imagenes escolares en los procesos de fotoelicitacion.
Ambas alumnas interaccionaron en todas las sesiones con progresién ascendente, pasando
unade ellas de 16 a 22 interacciones y la otrade 13 a17.

TasLA 3. Interacciones establecidas por las alumnas y sus tutoras en el Practicum.

Alumnas Tutoras

Interacciones f % f %
Referencia 36 78.26 10 2174
Confirmacion 86 64.18 48 35.82
Aportacién b4 43.20 n 56.80
Confirmacion y aportacion 3 33.33 6 66.67
Simultaneidad 7 50.00 7 50.00
Aportaciones concatenadas 13 50.00 13 50.00
Peticion de confirmacion 2 100.00 0 0.00
Satisfaccién compartida 1 50.00 1 50.00
Preguntas 1 100.00 0 0.00
Matizacién 0 0.00 2 100.00
Valoracién 2 100.00 0 0.00
Total 205 56.47 158 4353
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El tipo de interaccion mas frecuente ha sido el de confirmacidn, que ascendié al 36.9 %.
Este asentir una a lo que hace la otra es uno de los indicadores importantes de la buena rela-
cién de acuerdo y apoyo mutuo entre las alumnas y las tutoras en las practicas. El 64.2% de
estas interacciones las protagonizan las futuras maestras para asentir a lo comunicado por sus
tutoras. En su evolucién a lo largo de las sesiones de fotoelicitacion, se constata una notable
disminucién, tanto de las alumnas (de 11a4 y de 13 a7) como de las tutoras (de10 a5y de 8 a
2). Los resultados evidencian el papel relevante que tiene esta interaccion para construir unos
vinculos de ayuda mutua y complicidad. Su descenso segun avanzan las sesiones es paralelo
al incremento de otras relaciones y a un cambio en los roles.

El segundo lugar de las relaciones lo ocupa la de aportacion, con el 34.4%. A ella son las
tutoras las que mas han contribuido con el 56.8 % de estas interacciones, debido a su mayor
conocimiento practico. A lo largo del proceso, se evidencia un incremento importante en una
de las tutoras (de 8 a15) y en las alumnas (de 3 a 14 y de 3 a 8), asi como un minimo descenso
en la otra tutora (de 8 a 7). Esta tendencia supone mejora en la relacién de ayuda y de convi-
vencia entre ellas, pues las futuras maestras van aportando informacién complementaria a la
proporcionada por sus tutoras, hecho que conlleva una mayor corresponsabilidad en el aula.

El tercer tipo de relacién en orden de importancia es la de referencia, la cual aporta el
12.7%; estas interacciones proceden, en su mayor parte (78.3%), de las alumnas. Esta diferen-
cia tiene que ver con la consideracion de autoridad de la maestra, su experiencia profesional
mostrada y el rol institucional que inicialmente posee. En el caso de las tutoras, la relacién se
mantiene a lo largo de las sesiones, mientras que experimenta un ligero incremento en las
estudiantes (de 2a 5y de 3 a 4). Este, segun indicaron, se debe a que la buena relacién que se
fue gestando con sus tutoras les permitié acceder a sus conocimientos, que pudieron aplicar
al andlisis y a la comprension de las situaciones de ensefianza y aprendizaje del aula.

Los restantes tipos de relaciones identificados que han contribuido a la complicidad y ala
ayuda mutua entre alumnas y tutoras, aunque con menor frecuencia, corresponden a interac-
ciones que permiten matizar y comprender mejor la naturaleza de dicho vinculo. Dos de ellas
derivan de la aportacion: aportacion concatenada (7.2 %) y confirmacién y aportacién (2.5%).
La primera sefala la funcionalidad que el agente externo al aula puede tener, pues sus inter-
venciones para demandar informacion sobre los porqués de las acciones y de las decisiones
llevan a una unién corresponsable de la pareja tutora-alumna. A su vez, segun el/la investi-
gador/a iba enlazando las preguntas con las respuestas que daban, se fue generando una
relacién dialégica en la elaboracién de sus intervenciones. Podemos decir que esta relacién
dialégica ha fomentado el aprendizaje y el desarrollo profesional mutuos. Las intervenciones
de los agentes externos explican, de igual manera, la interaccion denominada simultaneidad,
que ha supuesto el 3.9 %.

Otras relaciones como satisfaccidon compartida, peticion de confirmacion, preguntas, ma-
tizacién y valoracién, aunque se han dado de forma puntual (en conjunto, representan el 2,5%
del total de las interacciones), muestran facetas de proximidad, apertura y afecto entre dichas
alumnas y sus tutoras durante el Practicum.

Ante lo manifestado por las futuras maestras y sus tutoras, podemos afirmar que estas
11 interacciones identificadas son un indicador del intercambio continuo de acciones de
ensefianza-aprendizaje realizadas por ambas y, en consecuencia, de sus roles de profesora y
alumna, lo cual denota y confirma su desarrollo profesional conjunto.

6. Discusion yconclusiones

Estos resultados aportan evidencia del valor formativo de la fotoelicitaciéon en el Practicum
de las alumnas de magisterio y en el desarrollo profesional de sus tutoras de las escuelas, ya
que propician relaciones de ayuda, cooperacion y complicidad que han llevado al aprendi-
zaje mutuo. Esta afirmacién se apoya en Schén (2016), quien defiende la bondad de un Prac-
ticum que involucre una reflexion en la accién reciproca, asi como en Darling-Hammond
(2020), quien secunda la calidad de este periodo formativo.
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Este procedimiento ha promovido una formacién profunda en las futuras maestras, acorde
con sus necesidades e intereses, al interrogarse, indagar y reflexionar sobre los porqués y los
paraqués de las acciones y de las decisiones tomadas en el aula y en el centro. Su demanda
de informacion y el didlogo con sus tutoras y con los agentes externos les ha permitido co-
nocer los fundamentos de su saber experiencial mediante la explicitacién del conocimiento
tacito y formal de sus tutoras. Del mismo modo, a estas Ultimas les aporta también un medio
de observacién y de reflexién, asi como de replanteamiento de sus practicas. Estos hallazgos
son consonantes con los obtenidos, entre otros autores, por Monforte-Garcia y Edo-Agustin
(2024), al encontrar que la fotoelicitacion ha servido al alumnado del Practicum para reflexio-
nar y comprender la inclusion educativa, donde el maestro-tutor constituye el eje vertebral
en particular a través de la inteligencia emocional. También concuerdan con los de Rezvani
(2024), al haber advertido que la relacion afectuosa entre profesor y estudiante es esencial y
desempefia un papel fundamental en el aprendizaje de este ultimo.

Junto a ello, la fotoelicitacién ha aportado vias de observacién y de comunicacién, asi
como de ensefianza y de aprendizaje de conocimientos, sentimientos y valores a las maes-
tras, tanto a las que se encuentran en formacién como a las que ya ejercen. Unas y otras han
denotado y confirmado su desarrollo profesional conjunto. Este resultado apoya la multidi-
mensionalidad que, de acuerdo con Korthagen (2017), estéd presente en el aprendizaje de los
docentes. El procedimiento visual resulta ser un medio valioso para la reflexion esencial.

Nuestra investigacion también aporta evidencia confirmatoria a los resultados de las esca-
sas investigaciones previas que han sefialado el valor de la fotoelicitacion para explorar y re-
flexionar sobre la practica educativa profesional; para tomar conciencia y reflexionar sobre las
creencias, las teorias y los valores presentes en la labor educativa y en su transformacion; asi
como para promover el pensamiento y el aprendizaje profundo del profesorado en formacion
inicial y permanente (Lee, 2024; Ruto-Korir y Lubbe-De Beer, 2012; Savva y Erakleous, 2018; Sin-
clair y Thornton, 2018; Stockall y Davis, 2011). Al mismo tiempo ofrece nueva informacion que
da a conocer la naturaleza de las relaciones que se han fomentado con la utilizacién de este
enfoque en el Practicum, aspecto que se ha demandado en la literatura especializada (Mauri
etal., 2019; Mauri et al., 2021; Schén, 2016).

Sin duda, los resultados obtenidos en los dos casos investigados son limitados en cuanto
a su alcance y habran de ser objeto de consideracion en trabajos posteriores. Desde nuestra
perspectiva, la fotoelicitacién aplicada, con la estructura constitutiva de las sesiones, resulta
adecuada para la formacién inicial y permanente del profesorado desde el Practicum, como
se ha detallado y debatido en publicaciones previas (Bautista, 2023; Rayon et al., 2021). Por
ello, la recomendamos para esta linea de investigacion, si bien la modalidad que se adopte
dependera de la epistemologia y de los objetivos por lograr. Estimamos valioso inscribir el
procedimiento en una epistemologia participativa (Heron y Reason, 1997), con la implicacion
de mas alumnos y profesores en un mismo centro o, ain mejor, en varios.

En relacidén con las experiencias extraordinarias fotografiadas por las dos maestras en
practicas a las que hace referencia el primer objetivo, concluimos que ambas han registrado
situaciones de naturaleza instructiva y formativa en una proporcion semejante. Ahora bien,
respecto a los niveles de informacion de las imagenes, en las de finalidad instructiva, el uso
del denotativo y connotativo ha sido el doble que el del denotativo, connotativo y afectivo,
mientras que, en las formativas, ambos han sido utilizados practicamente por igual.

Conreferenciaal segundo objetivo de lainvestigacion, el procedimiento de fotoelicitacion
basado en el protagonismo de las dos futuras maestras en el registro fotografico y en ser las
primeras en tomar la palabra en las sesiones ha promovido su dinamismo y flexibilidad a la
hora de analizar el porqué y el paraqué de la practica docente desarrollada en el aula. La es-
tructura de dicho proceso de indagacién con y sobre las fotografias, en la que la intervencién
de los investigadores, como observadores externos, ha seguido a la de las alumnas y las tuto-
ras, ha dado como fruto la reflexién y discusion conjunta centrada en lavida en las dos aulas y
en el centro. Esta triple relacion de los agentes educativos ha conllevado un incremento de su
conocimiento y su desarrollo profesional.
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Por ultimo, sobre el tipo de interacciones entre las futuras maestras y sus tutoras de los co-
legios al que hacia referencia el tercer objetivo, los resultados muestran la emergencia de tres
tipos de interacciones principales basadas en la complicidad y laayuda mutua, denominadas
confirmacion, aportacién y referencia a la otra. Estas, junto a las demas formas de interaccion
mutua detectadas, estan conformadas por la exigencia de dar una respuesta comun a lo de-
mandado o una explicacion a las acciones y decisiones tomadas en el aula y recogidas en
una fotografia. A esto hay que afiadir que todas ellas son resultado del continuo intercambio
de experiencias de ensefanza y aprendizaje y del papel de corresponsabilidad que, de forma
progresiva, se fue construyendo, practicando y sintiendo en las aulas y en el centro.
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