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Datos de contacto del centro

Nombre: CEIP Adriano del Valle

Direccion: Calle Azorin s/n. 41006, Sevilla

Teléfono: 955 62 35 67

Correo electronico: 41007308.edu@juntadeandalucia.es
Web: https://ceipadrianodelvalle.es/

1. Contexto y breve descripcion del centro

El CEIP Adriano del Valle fue creado en el ano 1977 y se encuen-
tra situado al sureste de la ciudad de Sevilla. Se trata de un barrio
socioecondmicamente desfavorecido, con un indice bastante
alto de economia sumergida, altas tasas de desempleo y con fa-
milias en grave riesgo de exclusion social. La mayoria de las fa-
milias no tienen estudios y valoran escasamente la escuela, cir-
cunstancia que repercute directamente a los estudiantes del cen-
tro, ya que dificilmente pueden recibir apoyo escolar por parte
de sus familias. Ademas, se trata de una zona donde en una mis-
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ma vivienda conviven varias generaciones de la misma familia,
lo que en algunas ocasiones comporta problemas de conviven-
cia. Esta particularidad incide directamente en el rendimiento
escolar de los escolares, dado que en muchas ocasiones carecen
de espacio para poder estudiar o realizar las tareas del colegio.

En los dltimos anos, la barriada ha acogido a familias migran-
tes de origen heterogéneo. Esto ha hecho que lleguen al centro
alumnado con otras culturas, lenguas y costumbres que, unido a
los estudiantes de etnia gitana y al alumnado con necesidades es-
pecificas de apoyo educativo, hace que el centro se enfrente al reto
de conseguir unos resultados 6ptimos en rendimiento escolar y
de convivencia en armonia con toda la comunidad educativa.

En el curso 1988-1989, la Junta de Andalucia consideré al co-
legio como un centro de actuacién educativa preferente, dado el
contexto descrito anteriormente. En el afio 2006, la comunidad
educativa decidi6é convertirse en comunidad de aprendizaje (EIl-
boj et al., 2002), con la idea de realizar una transformacion so-
cial y cultural del centro y del entorno. Esta transformacion ha
dado lugar a una mejora notable de los resultados de los estu-
diantes que cursan sus estudios en el centro y de la convivencia
entre ellos, ya que han conseguido implicar de forma directa e
indirecta a toda la comunidad educativa (profesorado, padres y
madres y estudiantes) y también al entorno (entidades locales,
asociaciones, personas voluntarias, etc.).

El centro ha apostado siempre por una educacién de calidad,
al servicio del barrio y de sus gentes, con un objetivo final, el de
transformar social y culturalmente tanto la escuela como el en-
torno que la rodea. Esto ha sido posible gracias a un grupo de
docentes que se ha mantenido en el centro desde el curso 2006-
2007, en el que se inicio el proceso de transformacion en comu-
nidad de aprendizaje y que ha hecho posible que el proyecto
continue hasta hoy.

El centro, aunque se trata de un edificio antiguo construido
en la década de 1970, esta bien conservado. Consta de dos plan-
tas. En la planta baja, se encuentran las aulas y aseos del primery
segundo ciclo, asi como la biblioteca, el aula de logopedia (am-
bas comunicadas) y un gran salén de actos. Ademads, encontra-
mos un aula denominada «mejor lo hablamos» dedicada al
AMPA, para que puedan reunirse y trabajar en los diferentes pro-
yectos del centro. También hay un gran pasillo que conduce a
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los diferentes despachos del equipo directivo y una sala de pro-
fesores. En la primera planta, encontramos las aulas y aseos de
tercer ciclo, dos aulas de mdsica y una sala de radio, donde el
alumnado, junto al profesorado, hace diferentes programas se-
manales.

En el exterior del centro encontramos varias zonas. A la iz-
quierda se encuentra el huerto escolar, y a la derecha, una gran
zona de tierra que quieren reformar para darle uso por parte del
alumnado. En la zona central encontramos un area bastante am-
plia con suelo hormigonado, donde se encuentran las pistas de
fatbol y baloncesto.

En la parte mds préxima al centro se encuentran las fuentes
de agua, donde el alumnado puede beber. Existen pocas zonas
de arboles que den sombra al patio; en su defecto, tienen una
estructura que cubre una parte del suelo hormigonado donde el
alumnado juega los dias de lluvia.

Cabe destacar que cada rincén del centro esta decorado por
multitud de producciones de los estudiantes (fotos, carteles, ma-
nualidades, textos, etc.), con diferentes tematicas (la amistad, el
amor, el companerismo, el respeto...), que promueven la imagi-
nacién y la creatividad. Estos detalles hacen que el espacio sea
significativamente calido, de una gran belleza por su decoracion,
y que transmite un profundo bienestar, potenciando la indaga-
cién y la experimentacion.

2. Practicas educativas singulares

En esta comunidad de aprendizaje se llevan a cabo numerosas
actividades educativas de éxito. En este sentido, hemos querido
destacar algunas de las practicas mas singulares del centro que
han demostrado efectos positivos en la mejora de los aprendiza-
jes del alumnado, la integracion e implicacion de las familias en
la educacion de sus hijos e hijas y, sobre todo, la mejora de la
convivencia en el centro y el barrio.

2.1. Grupos interactivos

La puesta en marcha de los grupos interactivos se plantea como
una estrategia didactica activa de atencion a la diversidad dentro
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de las lineas establecidas en el plan de actuacion pedagégica del
centro.

2.1.1. ¢Cuando surgieron y por qué?

Su implantacion en el centro surge a raiz de la transformacion de
este en comunidad de aprendizaje, dado que concentra sus ideas
fundamentales: acelerar los aprendizajes, fomentar una escuela
inclusiva, establecer un aprendizaje dial6gico, aumentar las inte-
racciones, desarrollar miltiples competencias y transformar el
aula y el centro, entre otras.

Estos grupos interactivos son una practica igualitaria que fo-
menta la inclusién y la cooperacién entre los estudiantes utili-
zando el didlogo como base del aprendizaje, lo que permite tan-
to la superacion del fracaso escolar como la mejora de los pro-
blemas de convivencia.

2.1.2. Objetivos que persigue la practica
Los objetivos fundamentales que se pretenden alcanzar con la
realizacion de estos grupos interactivos son fundamentalmente:

e Optimizar el aprendizaje instrumental en areas fundamenta-
les.

e Fomentar el desarrollo sociocognitivo de los estudiantes.

e Adquirir tanto los conocimientos conceptuales y procedi-
mientos practicos, como las actitudes requeridas para la reali-
zacion de tareas especificas.

e Fomentar el desarrollo de habilidades cognitivas basicas,
como la memoria, la atencién y el razonamiento, para la con-
secucioén de las competencias metacognitivas de autorregula-
cion, tales como la planificacion, la supervision y la revision,
fundamentales para alcanzar un ajuste personal y social ade-
cuado.

e Elaborar y utilizar mecanismos y estrategias de pensamiento
para la resolucién de problemas escolares y extraescolares.

e Desarrollar procesos de aprendizaje cooperativo y dialégico.

2.1.3. Agentes implicados y desarrollo

Para la puesta en marcha de los grupos interactivos en el aula, el
alumnado se distribuye en tres o cuatro grupos compuestos por
entre cinco y seis estudiantes lo mas heterogéneos posibles en
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cuanto a nivel de conocimientos, destrezas o competencia curri-
cular, origen étnico, social y/o cultural, género e incluso con 'y
sin diversidad funcional. No se trata de separar a los estudiantes
en funcion de sus dificultades, sino de potenciar sus aprendiza-
jes en el aula.

Una vez configurados los grupos, a cada uno se le asigna una
tarea y/o actividad corta diferente, de unos 15 o 20 minutos de
duracién, que los estudiantes deben realizar. Las tareas no tienen
un orden secuencial de ejecucion, ya que todos los grupos em-
piezan a la vez las actividades. Al comienzo de la clase el docente
sitda las actividades en un mismo marco tematico, y al final
aporta conclusiones comunes a todas las actividades realizadas.

Los grupos interactivos trabajan bajo la supervisiéon de un
adulto que puede ser el tutor/a del grupo, el docente de apoyo a
la integracion, el de apoyo a compensatoria y/o el de refuerzo
educativo, familiares —con la tnica condicién de que no sea en
las clases de sus hijos o hijas- y voluntarios, cuya Ginica condi-
cién es que sean personas que confien en las capacidades que los
ninos y las ninas tienen para aprender y lograr el éxito académi-
co y social. El papel fundamental de este adulto en los grupos es
el de dinamizar, guiar, orientar y acompanar en la tarea a reali-
zar para que los estudiantes vayan descubriendo e indagando.

Las dudas se expresan con libertad y normalidad por parte del
alumnado que participa, de manera que se crea un espacio de
trabajo cooperativo y comunicativo que permite la aceleracién
del aprendizaje y el seguimiento individual de cada estudiante.

Cada grupo realiza la primera tarea junto con la persona adul-
tay una vez realizada, van rotando a la siguiente tarea. La idea es
que, en los 60 minutos que dura la clase, cada grupo llegue a
realizar las tres o cuatro tareas y/o actividades planteadas.

En el caso de que un estudiante con necesidades educativas
especiales precise ayuda de un docente de pedagogia terapéutica
o de audicién y lenguaje, sera dicho especialista el que entre en
el aula y participe en las actividades acompanando al estudiante
en las tareas.

Una vez al mes, el coordinador/a de ciclo recoge los modelos
de las tareas y/o actividades que se realizan en los diferentes gru-
pos interactivos y los archiva en una carpeta ubicada en la bi-
blioteca, creandose asi un banco de actividades al servicio del
profesorado del centro.
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En el centro se trabajan los grupos interactivos en todos los
niveles educativos. En educacion infantil se realiza una sesién
semanal, ampliable a dos si existe disponibilidad de voluntarios.
En primaria, de 1.° a 4.°, se realizan dos horas semanales, una
para lengua y otra para matemadticas y, si se cuenta con personas
voluntarias, se realiza una tercera sesion dedicada a conocimien-
to del medio. En 5.° y 6.° de primaria, se realizan tres horas se-
manales dedicadas a lengua, matematicas e inglés, ampliable a
cuatro en el caso de contar con voluntariado. Esta cuarta hora se
dedicaria a conocimiento del medio.

En todos los grupos se dedicard una vez al trimestre una se-
sién de 90 minutos al desarrollo de actividades de experimenta-
cién cientifica.

2.2. Proyecto musical: taller de violines

Este proyecto educativo, que se inici6 el curso 2016-17, se fun-
damenta en la idea de que la mtsica es un factor estimulante de
la personalidad y creatividad, asi como una fuente de refuerzo
memoristico.

2.2.1. Origen del proyecto

El proyecto se ha ido fraguando curso a curso, dada la importan-
cia de la musica en el ambito educativo para fomentar el desa-
rrollo de numerosas funciones cognitivas y habilidades sociales,
asi como la gestién de algunos trastornos o dificultades influ-
yentes en el aprendizaje. En este contexto, cabe destacar que la
musica permite que el alumnado tenga otras vias de motivacion
para acudir a la escuela y mejorar el rendimiento académico, la
conducta y la convivencia escolar.

Este proyecto surgi6é de la mano de una maestra del centro
que toca el violin, y que actualmente forma parte del equipo di-
rectivo. Ella se dio cuenta de que al alumnado le llamaba mucho
la atencion el uso de este tipo de instrumento, ya que no estaban
acostumbrados a oirlo, y lo propuso como alternativa para cap-
tar la atencion tanto de los estudiantes como de las familias. En
un principio, la propuesta englobaba principalmente al alumna-
do con altas capacidades, como una ventana nueva abierta a de-
sarrollar su creatividad durante la jornada escolar. La actividad
era totalmente voluntaria para los estudiantes, debia contar con
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el visto bueno de las tutoras, el compromiso de la familia en
mantener la continuidad en el trabajo, la fidelidad en la asisten-
ciay el cuidado del instrumento.

Poco a poco fueron apareciendo por el centro pequenos violi-
nes donados por particulares, asi como familias muy interesadas
en que sus hijos e hijas aprendieran a tocar el instrumento. A
partir de estos hechos, se abrio la oferta a todos aquellos que de-
mostraban interés, y empez6 un goteo continuo de peticiones a
las que se daba respuesta como se podia; faltaban instrumentos
y tiempo, pero poco a poco todo fue cambiando. Tanto el alum-
nado como las familias se han implicado mucho en los talleres
de violines, y esto, a su vez, ha incidido positivamente en reducir
el absentismo del alumnado que participa en el programa. Por
estas razones, este taller forma parte de la amplia oferta de los
proyectos de aprendizaje-servicio que ofrece el centro.

El aprendizaje-servicio es una propuesta educativa que com-
bina procesos interactivos entre los miembros de la comunidad
en la que los participantes aprenden mientras abordan necesida-
des reales del entorno con la finalidad de mejorarlo. Para ello, se
utilizan una gran variedad de metodologias proactivas y técnicas
cooperativas (lluvia de ideas, folio giratorio, lapices al centro, ru-
tinas y estrategias de pensamiento...), de companerismo y coo-
peracion entre iguales, que producen una mayor reduccién de la
conflictividad en el aula y un aumento de las habilidades socia-
les, autoestima y crecimiento personal del alumnado.

Gracias a este proyecto, el alumnado se ha convertido en mo-
delo de habito de ocio saludable. Cada ano, hay mas ninos y ni-
nas que se interesan por el violin y, actualmente, cuenta con mas
de 40 participantes. Al aumentar el niimero de alumnado, tam-
bién hacian falta recursos que proporcionan las donaciones de
particulares, asi como los programas IMPULSA y PROA +.

Al finalizar el curso, se organiza un concierto de exhibicion
de los progresos conseguidos para toda la comunidad educativa
que, hasta ahora, ha tenido un éxito de asistencia y respeto real-
mente admirable.

2.2.2. Objetivos del proyecto

Las principales metas que se pretenden alcanzar con la realiza-
cion de este taller de violin se centran en:
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e Disminuir el absentismo a través de la ensefianza del violin,
como premio a la asistencia al colegio de forma normaliza-
day con nula participacién en los conflictos del centro edu-
cativo.

e Propiciar una educacién integral que ofrezca nuevas oportu-
nidades de ocio y creacion alejadas de la cotidianidad de un
entorno empobrecido culturalmente.

e Generar un entorno afectivo en el que se potencie la singula-
ridad del alumnado y su autoestima.

e Desarrollar un trabajo en red con las asociaciones e institu-
ciones del barrio, y de la ciudad de Sevilla en general.

e Prestar un servicio a la comunidad a través de la musica.

2.2.3. Agentes implicados y desarrollo

Como hemos mencionado anteriormente, se trata de una de las
actividades que mads participacién tiene por parte del alumnado,
lo que conlleva una mayor implicacion de las familias. Los nifios
y nifas de primaria que participan tienen un gran interés en me-
jorar sus destrezas musicales, y a esto se une la fidelidad de las
familias a su compromiso, que ha incidido directamente en el
descenso del absentismo del alumnado que participa en el pro-
grama.

Para llevar a cabo este tipo de proyecto, aplican metodologias
muy innovadoras dentro del contexto musical, como las técnicas
de los pedagogos musicales Paul Rolland, Zoltan Kodaly y Shini-
chi Suzuki, y el trabajo desarrollado en Sevilla durante muchos
anos por el violinista Ramén San Millan. Sin embargo, lo que lo
convierte en renovador es la introduccién de una dinamica habi-
tual en el centro escolar, pero no generalizada en el ambito del
estudio instrumental de la musica, el aprendizaje entre iguales.
Un reflejo de este entusiasmo por los violines es que su practica
se realiza en los recreos, donde el alumnado dispone de espacios
a los que acuden libremente para practicar, ayudarse, mostrar lo
que saben y dar consejos. Se trata de un espacio para ensenar a
otros o aprender de otros sobre la posicién, interpretacién o re-
pertorio. A lo largo del curso, ofrecen recitales en el centro de dia
de mayores, en encuentros ptblicos en la calle, en el colegio, etc.
Entre ellos, cabe destacar La banda de Rock, donde en Navidad
realizan diversas adaptaciones de canciones para presentarlas a
las familias y al barrio, en diferentes espacios.
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El profesor de musica lidera esta actividad y el alumnado de
primaria sale por las calles para llenarlas de canciones con letras
reivindicativas, acompanadas de flautas, violines y piano.

Este intercambio entre iguales les hace mejorar convirtiéndose
en un pilar del propio aprendizaje. Por otro lado, las familias ex-
presan que han mejorado las expectativas sobre lo que son capaces
de hacer y conseguir. Sienten que el colegio amplia sus horizontes.

2.3. Taller de cine

Estos talleres, titulados Mejor en el Cine, se incluyen en los pro-
yectos de aprendizaje-servicio que ofrece el centro.

2.3.1. Origen del taller

Estos talleres se iniciaron durante el curso 2021-2022. En ese
sentido, el cine y la creacion de documentales es una pieza clave
dentro de este proyecto. Este tipo de practicas, basado en activi-
dades motivadoras, aspira a disminuir el absentismo escolar, al
sentirse el alumnado atraido por la implicacién personal en un
proyecto original, en el que los contenidos académicos no son
un fin en si mismos, sino un medio para alcanzar un objetivo
mas alla del curriculum.

Los talleres de cine estan liderados por dos maestras. Surgen
como una manera de trabajar la igualdad desde diferentes ambi-
tos de una manera original, donde el alumnado del dltimo curso
del segundo y tercer ciclo ha estado muy implicado, asi como
sus respectivas familias y profesorado del centro. Su misién es
promover la igualdad mas alla de las barreras fisicas, alcanzando
los corazones y los estilos de vida tanto del barrio como de Sevi-
lla en su conjunto. Este esfuerzo busca combatir la desigualdad
de género y la invisibilidad que durante mucho tiempo ha ro-
deado el papel de la mujer en la evolucién de nuestra sociedad,
una problematica atin vigente en nuestro entorno. Como parte
de sus acciones, han producido una pelicula que recorre la histo-
ria y han organizado un estreno cinematografico dirigido a las
familias y residentes del vecindario. Ademas, han fortalecido sus
habilidades sociales y comunicativas, cultivando un espiritu cri-
tico frente a injusticias del pasado y del presente que han sido
objeto de su narrativa. El proyecto Mejor en el Cine es uno de los
servicios que el centro ofrece al barrio para resolver la situacién
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de escasa oferta cultural. En dicho proyecto han creado, realiza-
do y producido una trilogia denominada Nuestras huellas.

2.3.2. Objetivos del taller

Esta buena practica basada en la visibilizacion del papel de la
mujer a través de la historia llevada al cine tiene como objetivos
los siguientes:

e Reducir de forma significativa el absentismo del alumnado.

e Propiciar una educacion equitativa e inclusiva que ofrezca
nuevas oportunidades de ocio y creacion alejadas de la coti-
dianidad de un entorno empobrecido culturalmente.

e Generar un entorno afectivo potenciando las habilidades ar-
tisticas del alumnado y su autoestima.

e Fomentar la importancia de la igualdad de género y de la co-
educacion a través del cine.

e Desarrollar los héabitos de trabajo individual y de grupo, de
esfuerzo y de responsabilidad en el alumnado.

2.3.3. Agentes implicados y desarrollo
Se trata de un taller que por su metodologia tiene como finali-
dad hacer participe al alumnado de segundo y tercer ciclo de pri-
maria, asi como al claustro y familias, a través del ejercicio proac-
tivo de la ciudadania en la construccién de una sociedad futura
mads cohesionada entre generaciones.

Este taller cinematografico se dividi6 en tres fases:

e Primera fase. En esta primera etapa, se realizaron varias obser-
vaciones y asambleas en el centro con el alumnado para de-
tectar posibles necesidades de las cuales poder partir para rea-
lizar la actividad. Se lleg6 a la conclusién de que el alumna-
do, debido al contexto sociocultural donde se encuentra,
tiene poco acceso a medios audiovisuales como cine teatro,
etc., y donde las familias cuentan con escasa cultura escolar,
lo que hacia que el absentismo aumentara. Ademas, el rol de
la mujer estaba muy poco representado, no tenia visibilidad y
se limitaba al dmbito doméstico. En esta fase, comenzaron el
trabajo con la realizacién de los guiones, tarea realizada entre
todos y todas. Cada grupo se dividio para trabajar en los dife-
rentes periodos de la historia, redactando un relato en forma
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de prosa, a la que luego dieron la forma de didlogo. Esto per-
miti6 relacionar el contenido directamente con el curriculum
escolar, y fue motivo para interesarse por los diferentes tipos
de textos literarios, ya que tendian a hacer minihistorias sin
estructura acudiendo directamente a resolver las situaciones
que se les plantean, sin contextualizar y sin utilizar estrategias
necesarias para situar al espectador en el hilo de la historia.

e Segunda fase. Se comenz6 con los diferentes pasos del rodaje,
y para ello se utilizaban los recreos, la clase de educacion fisi-
ca para la expresion corporal y la clase de conocimiento del
medio para conocer la historia y el papel de la mujer en las
diferentes etapas. En esta fase, se trabajé la dramatizacion y el
teatro y, por ello, necesitaban un amplio repertorio de trajes.
Cada uno fue aportando, de forma voluntaria, disfraces pro-
pios y de sus familias para que se pudieran hacer los rodajes.
En definitiva, el vestuario fue una aportacion mas de la co-
munidad de aprendizaje.

Una vez que el vestuario estuvo listo, tenian que pedir per-
miso en diferentes zonas de Sevilla para hacer las recreaciones
de las diferentes etapas, y todo fue acogido con gran entusias-
mo al tratarse de un proyecto tan original y que fomenta la
igualdad de género. Seguidamente se comenz6 con los diver-
sos ensayos y el rodaje final.

e Tercera fase. En esta fase se produjo el gran estreno. Citaron a
las familias, a todo el barrio y, por supuesto, al alumnado, y
se hizo la magia porque todo el trabajo y esfuerzo vieron su
fruto, hablando de feminismo en mayusculas, visibilizando
la desigualdad y reclamando el lugar que las mujeres han ad-
quirido por derecho propio.

Tras el estreno del cortometraje, se ha presentado y ha ganado
en varios concursos y diferentes festivales de cine escolar, llegan-
do a crear su propio paseo de la fama para conmemorar sus lo-
gros a tantas horas de dedicacion y esfuerzo.

3. Lo aprendido en el centro

Partiendo de diferentes idearios pedagogicos, circunstancias y
coyunturas historicas, siempre han existido iniciativas y expe-
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riencias educativas que han concebido la educacién de manera
distinta al discurso y las practicas convencionales-hegemodnicas
(Diez, et al., 2023), mostrando una perspectiva tedrica y un que-
hacer educativo diferente. Asi, el analisis histérico-pedagogico
en Espana, desde finales del siglo XIX, revela un amplio y plural
abanico de experiencias educativas, especialmente significativas,
de renovacion pedagoégica que llegan a la actualidad (Pericacho,
2016). Se trata de experiencias promovidas, principalmente, por
parte de sectores fuertemente movilizados de la comunidad edu-
cativa e intimamente ligados a enfoques criticos con la realidad
politica, social y cultural. Estas realidades constituyen ambicio-
sos proyectos de transformacién con repercusion en el ideario
educativo y en todos los elementos didadcticos y organizativos
del centro escolar, alejaindose sustancialmente de lo que Frabbo-
ni (1998) caracterizé como modelo escolar tradicional: pasivo,
acritico, verbalista, aislado frente al exterior y reproductor de las
desigualdades sociales.

Ciertamente, las comunidades de aprendizaje, a través de su
trayectoria, ideario pedagégico y cotidianidad educativa, repre-
sentan, a nuestro juicio, un elocuente y significativo ejemplo ac-
tual de renovacion pedagogica. Nuestra afirmacion no es baladi,
la investigacion desarrollada nos ha permitido constatar, con ni-
tidez, otra cultura escolar, una forma diferente de entender y de-
sarrollar el curriculo que enlaza con el legado y la historia de la
renovacion pedagogica espanola. En efecto, desde sus particula-
ridades y circunstancias, las comunidades de aprendizaje no solo
ponen en valor la basqueda de una escuela emancipadora, criti-
ca, reflexiva e integral en sus propésitos, también evidencian una
reflexion colectiva de gran valor sobre la colaboracién y partici-
pacion del entorno en el centro escolar. En otras palabras, cons-
tatan una interesante y s6lida experimentacion critica, organiza-
day colectiva de procesos democraticos y participativos.

El concepto de innovacién educativa efimero y poco ambicio-
so (Feu, Besalt y Palaudarias, 2021), propio de la posmoderni-
dad y de una concepcién liquida de la pedagogia (Laudo, 2014),
es un significado restringido que poco sirve para definir esta ex-
periencia educativa. Es decir, la comunidad de aprendizaje de la
escuela Adriano del Valle es mucho mas que un proyecto inno-
vador. Es un proyecto critico, estable y con repercusion en todas
las dimensiones de la realidad educativa. Esta comunidad de
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aprendizaje ejemplifica otra gramatica escolar (Tyack y Cuban,
1995), una manera diferente de abordar los procesos educativos
y entender la institucion escolar, con repercusién, con mayor o
menor grado e intensidad, segin los cursos, en todo el ideario
educativo, la dindmica cotidiana y el quehacer docente.

Como cualquier proyecto, la sostenibilidad de una comuni-
dad de aprendizaje es un aspecto que preocupa, dada la cantidad
de trabajo y esfuerzo que conlleva a toda la comunidad. En el
caso que aqui presentamos, destacamos la importancia del com-
promiso de la comunidad educativa como pilar clave para su
sostenibilidad, asi como el entusiasmo e implicacion del equipo
docente, que cree en el proyecto y quiere que contintie. Prueba
de ello son las practicas educativas presentadas como iniciativas
exitosas que fomentan el entusiasmo y el compromiso de esta
comunidad educativa. Por otro lado, la forma en la que enfren-
taron el desafio impuesto por la pandemia es otra muestra de su
capacidad de adaptacién al cambio buscando respuestas trans-
formadoras. Aunque supuso un retroceso en algunos de los pro-
yectos, se desarrollaron actividades en linea a pesar de la caren-
cia de habilidades tecnolégicas por parte de las familias, buscan-
do soluciones creativas, como el uso de los moéviles para acceder
a las actividades educativas. Se evidencia, de esta forma, la resi-
liencia y el compromiso de la comunidad para minimizar la bre-
cha digital. Otro factor clave que fortalece este proyecto, y contri-
buye a su sostenibilidad, es la existencia de una red de centros a
nivel regional, que son comunidades de aprendizaje, entre los
que se produce un intercambio de experiencias y soluciones a
problemas comunes. Todo esto contribuye a que esta comuni-
dad se enfoque al futuro desde la mejora continua y el profundo
deseo de consolidar lo construido hasta el momento.

En cuanto a la contribucién de la Administracion a la sosteni-
bilidad del proyecto, se destacan aspectos positivos y también
algunos desafios. Por un lado, cabe destacar el papel de la Admi-
nistracion impulsando algunas medidas que pueden contribuir
a favorecer este proyecto educativo, como permitir que el profe-
sorado provisional pueda permanecer en el centro si asi lo desea,
previo informe favorable del equipo directivo. Sin embargo, el
profesorado interino no puede permanecer en el centro debido a
regulaciones que priorizan a los docentes con mayor antigiiedad,
lo que dificulta mantener la estabilidad en la plantilla y no fo-
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menta la continuidad pedagoégica. Por otro lado, se percibe un
exceso de burocracia que requiere generar procedimientos y do-
cumentacion. Esto resta tiempo a los profesionales de la educa-
cion para trabajar con un alumnado con necesidades y senti-
mientos Ginicos, y contribuir a un bienestar real del estudiantado
y a un aprendizaje motivador, significativo y conectado con su
realidad. Se genera asi un contraste entre un enfoque administra-
tivo excesivamente burocratico y el apoyo institucional necesario
para la sostenibilidad de proyectos innovadores como el presen-
tado en este trabajo.

4. Referencias bibliograficas

Diez-Gutiérrez, E. J., Horcas, V., Arregui-Murguiondo, X. y Simé-Gil, N.
(2023). La renovacion pedagdgica hoy: Transformacién, y defensa
de lo publico y el bien comtin. REICE. Revista Iberoamericana sobre
Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 21(2), 31-49. https://doi.
org/10.15366/reice2023.21.2.002

Elboj, C., Puigdellivol, 1., Soler, M. y Valls, R. (2002). Comunidades de
aprendizaje. Transformar la educacion. Grad.

Feu, J., Besalq, X. y Palauddrias, J. M. (2021). La renovacién pedagdgica
en Espafia. Una mirada critica y actual. Morata.

Frabboni, F. (1998). El libro de la pedagogia y la diddctica: I1.- Lugares y
tiempos de la educacion. Popular.

Laudo, X. (2014). La pedagogia liquida: ;imaginario pedagégico o teo-
ria de la educacién? Teoria de la Educacion. Educacion y Cultura en la
Sociedad de la Informacion, 15(4), 19-33.

Pericacho, F. J. (2016). Actualidad de la renovacion pedagdgica. Popular.

Tyack, D. y Cuban, L. (1995). Tinkering toward utopia. A Century of Pu-
blic School Reform. Harvard University Press.

68 | Tras las huellas de la renovacion pedagogica



