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El libro recoge las aportaciones, reflexiones y experiencias de cerca de dos-
cientos autores y autoras de distintas universidades nacionales e inter-
nacionales en torno a los retos que los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) plantean a la Diddctica de las Ciencias Sociales y a las prdcticas
educativas vinculadas a esta drea de conocimiento.

Nos encontramos en un momento paradigmadtico a nivel nacional en al
ambito educativo. En la nueva reforma educativa plasmada en la LOMLOE,
el area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural se ha dividido
en tres bloques de contenidos: Cultura Cientifica, Tecnologia y Digitaliza-
cion, y Sociedades y Territorios. Estos bloques, seguin la ley, deben adaptarse
al alumnado y a las caracteristicas formativas y diddcticas, pretendiendo
a la vez que esta area interactue con el resto de areas del curriculo fo-
mentando, entre otros muchos aspectos, la consecucion de los ODS. La
situacion requiere de un andlisis y reflexion critica, desde los ODS, acerca
de los principios que rigen la concrecion de las finalidades educativas, lo
cual debera completarse mediante un andlisis de las programaciones del
profesorado, de las practicas de aula y de la percepcion que los propios
docentes poseen de estos nuevos escenarios.

En este contexto, determinado a nivel internacional por modelos educati-
vos de corte neoliberal y tecnocrdtico y posiciones sorprendentes frente a
las Ciencias Sociales, es necesario mds que nunca reflexionar acerca de la
importancia y la necesidad de las Ciencias Sociales en la formacion de los
ciudadanos y sobre las prdacticas encaminadas a ello, analizando los retos
que plantean los ODS en relacion al curriculo, a la ensefianza-aprendizaje,
a la formacion del profesorado, a las prdcticas en el aula e, incluso, acerca
de las concepciones sobre las disciplinas educativas a ensefar.

Esta situacion ha preocupado constantemente a la Asociacion Universita-
ria de Profesorado de Diddctica en las Ciencias Sociales (AUPDCS) la cual,
junto con el grupo de Investigacion UNES, Universidad Escuela y Sociedad
(HUM-985) de la Universidad de Granada, presenta este libro que tiene
como objetivo contribuir al intercambio de ideas y conocimiento sobre el
curriculo, la formacion del profesorado y las practicas docentes en Diddc-
tica de las Ciencias Sociales desde los ODS.
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RELATOS HEGEMONICOS Y ALTERNATIVOS
EN EDUCACION PRIMARIA

Jorpr CaSTELLVI MATA
BEeATRIZ ANDREU-MEDIERO
CARMEN EscriBano MuKoz
Emma DUN1A VIDAL PRADES
Francisco Gir CARMONA
M2 ConsueLo Diez-BEDMAR

1. FORMAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LA ESCUELA

Formar el pensamiento critico es una tarea compleja. Las investigaciones
realizadas con alumnado de educacién primaria muestran la dificultad que
supone abordar problemas sociales en esta etapa. Estudios como los de Tosar
(2018) demuestran la dificil tarea de adaptar este tipo de propuestas a la educa-
cién primaria. Su investigacién utiliza un modelo de actividad que es habitual
para identificar el grado de desarrollo del pensamiento critico del alumnado.
Consiste en mostrar imdgenes o textos con una importante carga ideolégica
y un discurso sesgado, con el objetivo de valorar si son capaces de identificar
la ideologia subyacente y la intencionalidad manipuladora del autor. Los re-
sultados esperados varfan en funcién de diversos factores como la propuesta
educativa de la escuela o del maestro (Castellvi, 2019) (trabajo por proyectos,
trabajo con problemas sociales relevantes, trabajo con dilemas morales), asi
como la madurez de los estudiantes (Godoy, 2018; Tosar, 2017). Los resultados
del estudio de Tosar (2018) son sorprendentes puesto que muestran que mds del
90% de los estudiantes de 6° curso fue capaz de identificar la intencionalidad de
la imagen propuesta, para un centro y un alumnado que, de entrada, no habia
trabajado anteriormente actividades como aquellas. EI mismo autor sostiene
que “seguramente, esta actividad resultaba demasiado evidente” (Tosar, 2018,
p. 13), y la propia actividad llevaba al alumnado a dar una respuesta que se
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puede confundir con un argumento critico. En una fase posterior del estudio
Tosar (2018, p. 14) valida esta primera hipdtesis a partir de las entrevistas
con el alumnado, sefialando que “les costaba ver qué visién del mundo queda
representada en el texto, es decir, cémo la ideologia impregna los discursos”.

La capacidad del alumnado de educacién primaria para identificar cémo
la ideologia impregna los discursos también se estudia en un trabajo posterior
(Castellvi, 2020). Este autor ofrece al alumnado de ciclo superior problemdticas
sociales locales, que deben analizar y contrastar para construir unos argumentos
propios y hacer propuestas de accién social. A diferencia de la investigacién de
Tosar (2018), los resultados de Castellvi (2020, p. 22) muestran que:

La mayoria de los relatos los situamos en la tipologia «Acritico» [...] pues-
to que, en su mayoria, el alumnado reproduce de forma literal la informacién
obtenida en la red, muchas veces después de consultar una sola fuente de
informacién. Ademds, el alumnado que escribe este tipo de relatos no plantea
una posible solucién al problema social.

El estudio muestra que el 60% del alumnado fue acritico. Ademds, nin-
gin alumno elaboré, para esa propuesta, un relato totalmente critico, y solo
se identificaron algunos elementos que denotan una lectura més alld de las
lineas en el 37,4% de los relatos. Estos resultados son consistentes con los
obtenidos por otras investigaciones en educacién primaria (Castellvi, 2019) y
en otros niveles educativos (Godoy, 2018; Santisteban et al., 2020), evidencian
la dificultad para formar e investigar el desarrollo del pensamiento critico, y la
importancia de triangular instrumentos y generar una masa critica de resultados
de investigacién para poder llegar a unas conclusiones que nos permitan cono-
cer la capacidad del alumnado para pensar de forma critica, para ayudarles a
identificar la ideologfa en los relatos y proponer alternativas, lo que supone un
punto de partida necesario para planificar una estrategia educativa de trabajo
en torno a los Objetivos de Desarrollo Sotenible.

2. RELATOS HEGEMONICOS Y ALTERNATIVOS

Investigaciones previas en educacién secundaria y en formacién inicial
muestran que las representaciones sociales del alumnado de estas etapas sobre
temas controvertidos como la pobreza (ODS 1, 2y 3) (Castellvi, Diez-Bedmar
y Santisteban, 2020), los valores democriticos (ODS 10, 16 y 17) (Castellvi,
Tosar y Santisteban, 2021), la violencia machista (ODS 3, 4 y 5) (Santisteban
etal., 2020) y otros, mayoritariamente se fundamentan en relatos hegeménicos.
Pensamos que formar el pensamiento critico comprende desarrollar la capaci-
dad para identificar los relatos hegeménicos presentes en las redes sociales, en
los medios de comunicacién o en la cultura popular, con el fin de cuestionarlos
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y poder elaborar relatos alternativos que permitan a la ciudadania elegir en base
ala razén, sus valores y sus emociones (De Latour, Perger, Salaj, Tocchiy Viejo,
2017). Esta capacidad debe ir desarrollindose desde la educacién primaria de
forma que las ninas y los nifios puedan hacerse preguntas sobre lo comin y
lo cotidiano (Lewison, Flint y Van Sluys, 2002). Construir relatos alternati-
vos es esencial para la consecucién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible,
especialmente aquellos como la Accién por el Clima (ODS 13), el Fin de la
Pobreza (ODS 1) o la Igualdad de Género (ODS 5), entre otros, que requieren
un cambio de paradigma y una reflexién sobre los valores occidentales. Todos
bajo el gran objetivo de conseguir una Educacién de Calidad (ODS 4).

3. UN MODELO SOBRE LITERACIDAD CRITICA

La investigacién que presentamos se enmarca en un proyecto’ en el que
participan investigadores e investigadoras de distintas universidades espanolas.
En esta fase utilizamos un dosier de investigacion fundamentado en las propues-
tas de la literacidad critica para el desarrollo del pensamiento critico, y adaptado
para los niveles de ciclo inicial, medio y superior. A partir de varias actividades,
que plantean relatos hegemdnicos y alternativos, pretendemos identificar qué
relatos son adoptados por el alumnado en cada uno de los niveles. El problema
social utilizado (ODS 12) ha sido la produccién y el consumo del chocolate, por
la relacién que tiene este con la infancia. Sabemos que, a pesar de que el cultivo
del cacao conlleva cuestiones muy controvertidas que implican la explotacién
infantil, la distribucién desigual de la riqueza, el racismo o el colonialismo, la
imagen que se transmite en los medios es blanca y esconde una problemdtica
grave. Es por eso por lo que entendemos que con nuestra propuesta, el ODS
12 se aborda de manera interseccional con el ODS 8, 10 y 4.

El dosier que presentamos a continuacion se puede completar en una sola
sesién de una hora. Se trata de una investigacién mixta, de tipo cualitativa y
cuantitativa, y sus resultados deben ayudarnos a comprender la realidad de los
casos estudiados -varias escuelas en toda Espana- y empezar a identificar tenden-
cias globales. Ademds, nos ayudard a indagar en la capacidad del alumnado para
elaborar relatos alternativos y comprender mejor cémo abordar los problemas
sociales relevantes desde edades tempranas, para avanzar en la educacién de una
ciudadania critica. A nivel educativo, supone la construccién y validacién de
una herramienta innovadora, adecuada para trabajar los relatos hegeménicos y

! Proyecto PID2019-107383RB-100 financiado por el Ministerio de Ciencia e Innovacién:
‘Educacidén para el futuro y esperanza en la democracia. Repensar la ensenanza de las ciencias so-
ciales en tiempos de cambio’ liderado por el Dr. Antoni Santisteban Ferndndez, de la Universidad
Auténoma de Barcelona.
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alternativos en educacién primaria, no solo en ciclo superior, como es habitual,
sino en los tres ciclos educativos, identificando qué tipo de actividades son las
mds adecuadas para cada edad y para cada objetivo.

3.1. Noticia hegemonica y alternativa

En la primera parte del dosier presentamos al alumnado dos noticias rela-
cionadas con un tema que les es préximo: el chocolate. Sin embargo, mientras
que una incluye un relato hegeménico que lo relaciona con la felicidad y la
infancia, la otra presenta un relato alternativo que muestra el problema social
que es la produccién del cacao y la explotacién de mano de obra infantil en
algunos paises.

IMAGEN 1. Noticias que muestran un relato hegemoénico y un relato alternativo.

w LEE ESTANOTICIA w AHORA LEE ESTA OTRA NOTICIA ——

b NINOS Y NINAS TRABAJAN
{EL CHOCOLATE ES EL DULCE EN LA PRODUCCION DE CHOCOLATE

PREFFRIDO DE NINOS Y NINAS! MAS DE 2 MILLONES DE NINOS Y NINAS EN AFRICA

SEGUN UNA ENCUESTA TRABAJAN EN EL CULTIVO DEL CACAO
RECIENTE, EL

CHOCOLATE ES EL DULCE El cacao es el fruto con el que
MAS CONSUMIDO POR se hace el chocolate. Muchos
LOS MENORES DE 12 ANOS nifios y nifas en Africaseven |4
obligados desde los 5 affosa g
trabajar en el cultivo de cacaoy
aabandonar la escuela

€l chocolate y la felicidad van
siempre de la mano. Un
estudio reciente determina
que el chocolate con leche es

Al ende canei imidn nee iRAe

FUENTE: ELABORACION PROPIA.

Para esta primera parte pedimos al alumnado que lea atentamente las dos
noticias. Para los nifios y nifias mds pequenos puede ser el maestro o la maes-
tra quién las lea. También se debe remarcar la importancia de que analicen la
imagen y la relacionen con el texto. Una vez analizadas ambas noticias pedimos
a nifas y nifios que nos den una primera opinién sobre las mismas. En primer
lugar, y mediante el uso de emoticonos, tienen que responder para cada noticia
si les parece una buena o una mala noticia y como les hace sentir. Identificar
las emociones que despiertan este tipo de relatos es clave para comprender
cémo influyen en el desarrollo del pensamiento critico (Ortega-Sinchez, Pages,
Ibdfiez, Sanz y De la Fuente-Anuncibay, 2021). A su vez, reflexionar sobre las
propias emociones es imprescindible para formar a una ciudadania critica y
comprometida. Muchos relatos hegeménicos apelan a estas emociones para
condicionar cémo pensamos y actuamos (Zembylas, 2005).

Para terminar la primera parte del dosier, proponemos una serie de acti-
vidades que tienen por objetivo indagar en la capacidad del alumnado para
identificar los relatos hegemoénicos. Para ello, preguntamos si conocian las dos
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noticias de antemano y si alguna de ellas predomina por encima de la otra.
Ademds, preguntamos por el motivo de que dos noticias sobre un mismo tema
sean tan diferentes. Aunque los dosieres para los tres niveles educativos tienen
la misma estructura y las preguntas persiguen el mismo objetivo, estas tienen
matices distintos. Para el dosier de ciclo inicial se presentan textos acompafa-
dos de imdgenes, con respuestas cerradas. Para los ciclos medio y superior, se
incluyen preguntas mds complejas, en algunos casos son abiertas, y no siempre
van acompanadas de una imagen.

IMAGEN 2. Actividad 4 adaptada para ciclo inicial y para ciclo superior,
respectivamente.

Q ;COMO PUEDE SER QUE DOS NOTICIAS SOBRE EL ¢C6mo puede ser que dos noticias sobre el cosas
CHOCOLATE CUENTEN COSAS TAN DIFERENTES? tan diferentes?
9
i
B ¥ o
& ¢2%

= = 082 &

UNA ES VERDAD LAS PERSONAS QUE LO ESCRIBEN NO LO SE...
Y LA OTRA ES MENTIRA PIENSAN COSAS DIFERENTES

FUENTE: ELABORACION PROPIA

Las respuestas del alumnado de ciclo superior pueden ser mds complejas,
sin embargo, a partir de un andlisis temdtico del contenido clasificaremos las
respuestas abiertas en categorias de forma que los resultados sean comparables
a los obtenidos en otros niveles. También afnadimos otras preguntas de mayor
complejidad para ciclo medio y ciclo superior que no podrin ser comparadas
con los resultados de niveles anteriores, pero que permiten caracterizar las
respuestas del alumnado y obtener una informacién mds precisa y con mayor
profundidad. En este punto incluimos preguntas abiertas que cuestionan las
principales diferencias entre los relatos, asi como la importancia de la imagen
para la noticia.

3.2. Un relato propio

La segunda parte del dosier tiene como objetivo indagar en la capacidad
del alumnado para elaborar relatos alternativos en base a un problema social
relevante como el planteado. A nivel educativo, se trata de un ejercicio que
permite trabajar la elaboracién de un relato, partiendo de dos fuentes con
informaciones opuestas. Para ello, la actividad plantea el caso hipotético en el
que deben elaborar un reportaje sobre el chocolate. En esta actividad deben
especificar el titulo del video y describir qué explicarian, de forma grafica y/o
escrita dependiendo del nivel educativo. Los resultados deben permitir identi-
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ficar si su relato reproduce el relato hegemoénico, si son capaces de elaborar un
relato alternativo en base a la noticia propuesta o en base a sus conocimientos
previos, o si elaboran un relato que integre ambas visiones.

Las propuestas educativas fundamentadas en la literacidad critica deben
incluir elementos que promuevan la accién y la justicia social (Lewison, Flint
y Van Sluys, 2002). Sin embargo, es habitual que desde las escuelas este aspec-
to se perciba con recelo y solo se realicen, en casos puntuales, actividades de
aprendizaje servicio. Si boien es importante destacar que la accién social va mds
alla del aprendizaje servicio, manifestarse, o hacer una colecta. Plantear relatos
alternativos es un primer paso necesario para la accién social que implicar
un cambio de mirada, repensar las acciones y actitudes cuotidianas propias y
transformar nuestra manera de ser, pensar y actuar.

Para cerrar el dosier, proponemos para los tres niveles una pregunta abierta:
¢Por qué hay noticias que son mentira? El objetivo de esta pregunta no es que
el alumnado la responda de forma correcta. Ni siquiera que aporte argumentos
muy complejos. A nivel investigativo queremos saber hasta qué punto son ca-
paces de responder a una pregunta de este tipo, qué saben de las noticias falsas
(fake news), con qué las relacionan, qué palabras o expresiones les suscitan. A
nivel educativo, esta pregunta es una oportunidad para reflexionar e incluso
para iniciar un pequefo debate en clase.

4. CONCLUSIONES

Los relatos hegemodnicos impregnan nuestras sociedades y estdn presentes
incluso en la escuela (Estellés y Castellvi, 2020). Las clases de historia y de
geografia son un ejemplo: privilegian unas concepciones del pasado y del te-
rritorio por encima de otras. Estas, a su vez, condicionan como entendemos el
presente y nos proyectamos hacia el futuro, lo que desde la educacién supone,
desde nuestro punto de vista, la mayor aportacién a los ODS en conjunto.
Los relatos hegemonicos también estdn presentes en las demds asignaturas,
puesto que se organizan en base a una seleccién de contenidos (Pinar, 2012).
Estdn presentes en los medios, en los discursos politicos y en cualquier otro
espacio de socializacion. Hacerles frente es una tarea ardua, quizds, lo primero
es identificarlos y determinar que hay relatos alternativos que pueden hacer
aportaciones igual de valiosas.

Esperamos que nuestra propuesta contribuya a conocer como los nifios
y las ninas entienden los relatos hegemoénicos y elaboran relatos alternativos,
asi como comprender mejor qué debemos hacer para formar su pensamiento
critico, des de edades bien tempranas. Es a través de la inclusién de multiples
miradas, perspectivas y relatos, hegemdnicos y alternativos, que podremos
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avanzar realimente, y no solo sobre el papel, en la consecucién de los Objetivos
de Desarrollo Sostenible.
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El libro recoge las aportaciones, reflexiones y experiencias de cerca de doscientos au-
tores y autoras de distintas universidades nacionales e internacionales en torno a los
retos que los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) plantean a la Didactica de las
Ciencias Sociales y a las practicas educativas vinculadas a esta area de conocimiento.

Nos encontramos en un momento paradigmatico a nivel nacional en al ambito educa-
tivo. En la nueva reforma educativa plasmada en la LOMLOE, el area de Conocimiento
del Medio Natural, Social y Cultural se ha dividido en tres bloques de contenidos: Cul-
tura Cientifica, Tecnologia y Digitalizacion, y Sociedades y Territorios. Estos bloques,
segun la ley, deben adaptarse al alumnado y a las caracteristicas formativas y didacti-
cas, pretendiendo a la vez que esta area interactue con el resto de areas del curriculo
fomentando, entre otros muchos aspectos, la consecucion de los ODS. La situacion
requiere de un analisis y reflexion critica, desde los ODS, acerca de los principios que
rigen la concrecion de las finalidades educativas, lo cual debera completarse median-
te un analisis de las programaciones del profesorado, de las practicas de aula y de la
percepcion que los propios docentes poseen de estos nuevos escenarios.

En este contexto, determinado a nivel internacional por modelos educativos de corte
neoliberal y tecnocratico y posiciones sorprendentes frente a las Ciencias Sociales, es
necesario mas que nunca reflexionar acerca de la importancia y la necesidad de las
Ciencias Sociales en la formacion de los ciudadanos y sobre las practicas encaminadas
a ello, analizando los retos que plantean los ODS en relacion al curriculo, a la ense-
fianza-aprendizaje, a la formacion del profesorado, a las practicas en el aula e, incluso,
acerca de las concepciones sobre las disciplinas educativas a enseiar.

Esta situacion ha preocupado constantemente a la Asociacion Universitaria de Pro-
fesorado de Didactica en las Ciencias Sociales (AUPDCS) la cual, junto con el grupo
de Investigacion UNES, Universidad Escuela y Sociedad (HUM-985) de la Universidad
de Granada, presenta este libro que tiene como objetivo contribuir al intercambio de
ideas y conocimiento sobre el curriculo, la formacion del profesorado y las practicas
docentes en Didactica de las Ciencias Sociales desde los ODS.
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