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RESUMEN

En este trabajo se analiza el método de proyectos desde la 6ptica del pensamiento
docente. Esta metodologia de ensefianza y aprendizaje se enmarca en los métodos
globalizados y se basa en la teoria constructivista del aprendizaje significativo. El
pensamiento docente, es el objeto de estudio de este trabajo, que ha pretendido
descubrir las bases pedagogicas y las estrategias didacticas en las que los profesores
basan la aplicacion de dicho método.

Tras presentar el tema, los objetivos, y justificar el interés por indagar en él, se ha
realizado una revision teorica sobre diferentes estudios de la psicologia infantil y
planteamientos pedagbgicos basados en el enfoque constructivista, asi como diversas
propuestas didacticas que definen el método de proyectos. También se han revisado
algunas teorias sobre la influencia del pensamiento docente en el sistema de ensefianza.
Seguidamente, el marco metodologico retine el disefio y los resultados del trabajo de
campo, enfocado en el analisis de la realidad del aula desde la vision del docente.

Finalmente, las conclusiones se presentan en dos grandes apartados que responden a
los objetivos que han guiado este trabajo: comprender los fundamentos pedagogicos
que sustentan las decisiones didacticas de los docentes en la aplicaciéon del método de
proyectos; y conocer su nivel de satisfaccion respecto a los objetivos educativos
alcanzados a través de este método en las aulas de Educacion Infantil.

Palabras claves:
Método globalizado de proyectos, Pensamiento didactico, Enfoque globalizador,
estrategias didacticas.
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1. PRESENTACION

Desde diversos estudios y planteamientos pedagogicos, realizados desde afos atras por
distintos pedagogos, psicologos e investigadores del &mbito educativo, se presenta el
método globalizado de proyectos como una metodologia de ensefianza apropiada para
alcanzar un aprendizaje global, significativo y funcional en Educacion Infantil. Este
planteamiento tiene una sélida fundamentaciéon teoérica y una extendida aplicaciéon

préctica, al menos en el discurso de los educadores.

El propésito que orienta este trabajo, es conocer distintas perspectivas a través de
actores educativos y recursos didacticos que muestran los resultados en la practica
escolar de este enfoque metodoldgico. En primer lugar, en los objetivos educativos
enunciados en el Curriculum de Educaciéon Infantil se hace referencia al mismo,
atendiendo otros aspectos tales como: la motivacion del alumnado, el grado de
significatividad de los aprendizajes, la atencién a la diversidad, y la adecuaciéon al

contexto y a las necesidades de los estudiantes.

Para abordar el presente trabajo, hemos considerado necesario centrar el estudio y
andlisis en el pensamiento y valoracion del profesorado acerca del método globalizado
de proyectos; concretamente ante el desarrollo del aprendizaje infantil en diferentes

aulas de &mbitos rurales de Guipuzcoa.

En otras palabras, se procura integrar dos perspectivas. Por un lado, conocer la relacion
que establece el profesorado entre el método de ensehanza y aprendizaje, en el marco
de los logros educativos previstos para Educacion Infantil; asi como las ventajas que
aporta este método a diferencia de los métodos tradicionales de ensefianza. La otra
perspectiva, la constituyen las bases pedagogicas en las que se basa el profesorado, y las
estrategias didacticas que emplea para la puesta en practica del método globalizado de

proyectos.

2. JUSTIFICACION DEL TEMA

En educacién en general, y en Educacion Infantil en concreto, no sblo es importante
qué se ensefa, sino sobre todo como se ensena. Esta es, sin duda, una cuestion

fundamental si se quiere desarrollar una educacion de calidad, coherente con los



objetivos previstos para cada nivel educativo. Es por ello que desde hace varios afios se
vienen desarrollando teorias pedagdgicas, estudios sobre la psicologia infantil en
relaciéon a la manera en que se produce el aprendizaje, asi como planteamientos de
innovaciéon metodologica para su aplicacion en las aulas. De todas formas, resulta
imprescindible contrastar las teorias y los planteamientos pedagogicos con su puesta en
practica, para poder asi conocer las dificultades en su aplicacion, las ventajas
especificas que aportan, y las bases teoricas que guian un buen desarrollo de estos
planteamientos. Todo ello en perspectiva de poder ir mejorando y adecuando estos
planteamientos pedagogicos y metodolégicos a las nuevas necesidades que van

surgiendo.

En esa tarea, el profesorado es un agente esencial, ya que es quien pone en practica los
planteamientos pedagogicos, y por lo tanto, quien puede identificar de manera méas
precisa cuales son los elementos que deben mejorarse, las dificultades que deben
solventarse y las herramientas que han de articularse para poder avanzar
constantemente en esa mejora y adecuacion de la pedagogia educativa. De aqui parte
nuestro interés por abordar el tema desde la perspectiva y pensamiento del docente en

Educacion Infantil.

3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVOS GENERALES
-  Comprender los fundamentos pedagbgicos que sustentan las decisiones

didacticas de los* docentes en la aplicacion del método globalizado de proyectos.
- Conocer el nivel de satisfacciéon del profesorado respecto a los objetivos
educativos alcanzados a través del método de proyectos en sus aulas de

Educacién Infantil.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Conocer los principios y criterios pedagogicos en las que los docentes basan

la puesta en préctica del método globalizado de proyectos.
- Descubrir las razones con las que los docentes justifican las practicas

didActicas basadas en este método.

1 Se refiere al género masculino y femenino. Se seguira este criterio a lo largo de todo el texto, con el
objetivo de dinamizar la lectura.



- Comprender la manera en la que conciben los profesores el método de
proyectos, tanto a nivel tedrico y pedagogico, como en el plano didactico.

- Identificar las ventajas y desventajas que observan los docentes en el
método globalizado de proyectos en comparacién con los métodos
tradicionales de ensefianza, y en relacién a los objetivos previstos para
Educacién Infantil.

- Conocer la relacion que los docentes establecen entre los objetivos
educativos planteados en el Curriculum de Educacion Infantil y la aplicacion

de este método.

4. ENCUADRE METODOLOGICO DEL TFG

Para realizar este trabajo, se parti6 de una revision bibliografica, consultando
fuentes primarias y secundarias, y diversos aportes, provenientes de libros,
articulos, noticias de prensa, entrevistas, y materiales audiovisuales, extraidos tanto
de paginas Web como de publicaciones en diferentes formatos (papel, DVD...).
Todo ello con el fin de establecer los fundamentos teéricos de las cuestiones que se

pretenden analizar.

Se elabord el marco teodrico en el que, por un lado, se justifica y contextualiza el
método globalizado de proyectos, y por otro, se describen sus bases pedagogicas,
entre las cuales destacamos las estrategias didacticas que guian su desarrollo
practico. Ademas, se ha analizado la forma en la que se produce el aprendizaje,
tanto a modo general como de forma comparativa entre diferentes modelos de
ensenanza. Por ultimo, se analizaron los textos que hablan sobre el pensamiento
didactico del profesorado, para poder conocer su influencia y grado de importancia
en la practica educativa. Para la elaboraciéon del marco teorico se utilizaron textos
de diferente naturaleza, tales como libros, revistas, articulos, y publicaciones en

diferente formato.

En cuanto al trabajo de campo, se ha optado por el método de investigacién
cualitativa, ya que esta dimension se ha considerado la méas apropiada para
estudiar el pensamiento didactico del profesorado. El estudio se ha enfocado en la

etapa infantil de dos escuelas pequenas? de Guipuzcoa que trabajan elaborando

2 A partir de 1987, en Guipizcoa, se constituy6 una red de colegios denominados Escuelas Pequenas. Son
escuelas puablicas situadas en ambitos rurales, que cuentan con menos de 6 unidades (aulas) y agrupan a
nifios de diferentes edades en cada una de ellas (Eskola Txikiak, 2013).



proyectos en sus aulas de Educacion Infantil; uno, perteneciente al barrio de Igeldo
y el otro al de Berrobi. El primero es un barrio de la ciudad de Donostia, y el

segundo un pueblo pequeio situado en la comarca de Tolosa.

Para la obtencion de datos se han utilizado tres técnicas diferentes. La primera de
ellas se ha basado en la técnica de documentacion y ha consistido en la lectura y
anéalisis de los dos documentos en los que se recoge cada Proyecto Educativo de
Centro (PEC). En segundo lugar, se ha elaborado un cuestionario dirigido a los
profesores de Educacion Infantil de estas escuelas. Por altimo, se ha realizado una
entrevista profunda a la responsable de formacién de los profesores de las escuelas
pequenas de Guipuzcoa, para conocer mas a fondo los fundamentos pedagogicos
que guian la practica educativa en estos colegios, asi como las estrategias didacticas

que se plantean y el enfoque con las que son abordadas.

Tras la recogida de datos se dio paso al anélisis y a la interpretacion de los mismos,
con el proposito de aportar conclusiones a modo de reflexiones finales del Trabajo
Fin de Grado.



5. MARCO TEORICO

5.1. EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA Y LA EDUCACION
INFANTIL

5.1.1. El planteamiento curricular para la Educacion Infantil

El Real Decreto 1630/2006 que establece los objetivos, fines y principios generales para
el segundo ciclo de Educacién Infantil, hace referencia al caracter globalizador de esta
etapa. De esta forma, el curriculum sostiene que los contenidos planteados para cada
una de las tres areas de esta etapa, toma sentido desde la perspectiva de las demas

areas, ya que existe una estrecha relacion entre ellas.

Ademas de ello, el curriculum otorga un caracter dindmico al desarrollo y aprendizaje
del alumno, entendidos como producto de la interaccion con su entorno en funciéon del

ritmo y estilo de maduracion de cada nifio.

El mismo decreto, en su articulo 4, se refiere a las actividades escolares senalando que
deben ser globalizadas y estar situadas en los ambitos propios de la experiencia y del
desarrollo infantil. En consecuencia, los métodos de trabajo han de basarse en las

experiencias, las actividades y el juego.

En relacion a las ensefianzas minimas planteadas para el segundo ciclo de Educaciéon
Infantil, el curriculum plantea que las areas han de entenderse como ambitos de
actuacion y espacios para los aprendizajes, tanto de actitudes, como de procedimientos
y conceptos, de modo que se suscite la aproximacion del alumnado a la interpretacion

del mundo, puedan otorgarle significado a éste, y participar en él de forma activa.

5.1.2. La teoria constructivista del aprendizaje significativo

Basandose en la teoria constructivista del aprendizaje significativo de Ausubel (2002),
Rodriguez (2004) explica que el aprendizaje significativo se refiere al proceso por el
que los esquemas de conocimiento de los alumnos se ven modificados al poner su
estructura cognitiva en contacto con nuevos saberes. Al relacionar estos nuevos
conocimientos con los ya existentes, se produce la transformacién de los saberes
previos. De esta forma, los contenidos de la estructura cognitiva del alumno se van

convirtiendo en mas estables, elaborados y diferenciados.



Para Pozo (1989), es la propia persona la que produce y construye el aprendizaje
significativo. Los aprendizajes se suelen adquirir gracias a las diferencias que se
establecen entre distintos conceptos, normalmente entre los contenidos que aportan los
nuevos conocimientos y los conceptos mas generales con los que se cuenta

previamente.

De acuerdo con Hernandez (2000) la psicologia cognitiva de caracter constructivista, al
contrario del planteamiento conductista, se orienta a comprender las funciones
mentales superiores como un proceso de construccion simbolica. De esta forma, al
relacionar la mente con la informacion que se obtiene mediante la interaccién social, el
conocimiento personal se va transformando. Es asi como se explica la importancia de
las relaciones sociales de cara a que se produzcan este tipo de actividades mentales

complejas.

Partiendo de ello, Hernandez (2000) plantea que el objetivo que todo aprendizaje debe
perseguir es el establecimiento de un proceso de inferencias y transferencias entre los
conocimientos que los alumnos ya poseen y las nuevas situaciones o problemas con los

que se encuentran.

Teniendo en cuenta todo ello, es evidente que la educacion debe promover la
significatividad en los aprendizajes escolares. A este respecto, Zabala (1999) sostiene
que la significatividad es una cuestion de grado, y plantea distinguir entre el significado
logico y psicoldgico en relacion al aprendizaje. El primero esti relacionado con las
caracteristicas del material de estudio; su grado de coherencia, su estructura, y el papel
del profesor a la hora de presentarlo. El segundo, en cambio, se refiere a los esquemas
de conocimiento; es decir, que las ideas previas del que aprende sean apropiadas para
que puedan conectar e interaccionar de manera sustantiva con el contenido que se
presenta. En ese sentido, resulta dificil plantear una significatividad plena en los
aprendizajes. Es por ello que el profesor, ademés de considerar los conocimientos
previos del alumnado, debe atender a la forma de organizar y trabajar los contenidos de

aprendizaje en el aula.

Como consecuencia de todo lo expuesto, se evidencia la necesidad de que el
profesorado, mas all4 de tener claros los contenidos de ensefianza, debe plantearse y
responder a algunas cuestiones que resultan fundamentales para un aprendizaje

exitoso por parte del alumnado: en primer lugar, qué sabe cada uno de los alumnos
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sobre los contenidos a aprender, y cobmo han de situarse los conocimientos previos en el
punto de partida del proceso de aprendizaje. En segundo lugar, de qué manera y con
qué materiales deben ser presentados los contenidos de aprendizaje para que puedan
enriquecer y ampliar los conocimientos ya adquiridos por los alumnos. Por tltimo,
como o con qué perspectiva metodolégica debe abordarse el proceso de ensefianza para

que los aprendizajes alcancen el mayor grado posible de significatividad.

5.1.3. La organizacion de los contenidos en clave globalizadora

Autores como Morin (2000) y Zabala (1999) sostienen que el aprendizaje organizado
en disciplinas presenta serios limites, debido a la fragmentacion de los saberes que
suscita. Esta manera de organizar los contenidos excluye de facto aquellos contenidos
que no se sitian dentro de las disciplinas, y dificulta establecer relaciones entre los
saberes situados en diferentes asignaturas, lo cual impide desarrollar un aprendizaje
globalizado que permita comprender las interrelaciones existentes entre los fendmenos

y saberes que aportan los contenidos escolares.

En ese sentido, ademas de considerar la insuficiencia de esta manera de organizar los
contenidos para un buen desarrollo del proceso de aprendizaje, es importante situar el
saber disciplinar como un medio para el aprendizaje, y no como un fin a alcanzar en si

mismo.

Para Morin (2000) la inteligencia que rompe la complejidad del mundo fraccionando
los problemas, atrofia las oportunidades de comprension y de reflexiéon, anulando las
posibilidades de un juicio correctivo o de una vision a largo plazo. Se refiere asi a una
inteligencia ciega, que nos hace inconscientes e irresponsables. Atin reconociendo las
ventajas que han aportado las disciplinas de las ciencias con la divisién del trabajo,
responsabiliza a la super especializaciéon producida por el desarrollo de las disciplinas

de la ignorancia y ceguera que provoca el fraccionamiento del saber.

Freinet (1967) apost6 por cambiar la forma de utilizar los saberes y la actitud de la
ciencia frente al problema humano, no s6lo fisiolégico, sino también espiritual y vital.
De esta forma, incidi6é en la necesidad de utilizar y adaptar al menos una parte de los
descubrimientos cientificos contemporaneos al servicio de la vida, la cual comporta un
dinamismo poderoso con la potencialidad suficiente para regenerar civilizaciones
envejecidas y gastadas. De esta forma, también sefial6 la division entre el conocimiento

y la sabiduria, refiriéndose a la incapacidad de la primera para llegar a la segunda. La
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sabiduria, relacionada con ir a lo profundo, no requiere la adquisicién de una gran
cantidad de contenidos. Se trata, més bien, de superar la separacion entre el
conocimiento y la sabiduria, de forma que una conduzca a que la otra sea més poderosa

y clara.

En el mismo sentido, Zabala (1999) distingue entre el conocimiento cotidiano y el
conocimiento cientifico. La organizacion de los contenidos escolares en disciplinas,
propicia la desunion entre el aprendizaje cotidiano, el que aporta la vida, y el cientifico
o escolar. Es por ello que resulta necesaria una nueva forma de organizar los contenidos
curriculares de la escuela, de manera que el conocimiento cientifico posibilite la
mejora, la generalizacion y la regeneraciéon del conocimiento cotidiano. Las disciplinas,
deben ser, por lo tanto, concebidas como instrumentos para el aprendizaje, y no

objetivos en si mismos.

De todo ello se podria desprender que la forma mas razonable de relacionar el
conocimiento cotidiano con el escolar deberia consistir en ampliar y mejorar el primero
a través del segundo. Dicho de otra forma, la escuela tendria que dar a los alumnos la
oportunidad de profundizar y enriquecer los saberes con los que cuentan, poniéndolos

en relacion con los conocimientos cientificos que pueden aportar diferentes disciplinas.

Para ello, Zabala (1999) considera necesario seleccionar y organizar los contenidos del
conocimiento cientifico desde un enfoque globalizador, de forma que se establezcan
relaciones tutiles que permitan esa reconstruccion del conocimiento cotidiano de los
alumnos. Para tal objeto, lo ideal seria contar con una ciencia transdisciplinar que
abordase la realidad de forma global. Ante esta carencia, la perspectiva con la cual
seleccionar los contenidos debe ser metadisciplinar, es decir, de forma que se eviten
enfoques parciales de la realidad y aceptando que las disciplinas no pueden captar la
realidad en toda su complejidad. Pero esto sirve iinicamente como punto de inicio o
como enfoque de partida, ya que para llegar a alcanzar los conocimientos que se
pretendan sera necesario hallar herramientas. Es aqui donde entran en juego los
contenidos disciplinares, que deben ser elegidos para alcanzar los objetivos requeridos

en la construccion del aprendizaje.

De esta forma, se puede concluir que la perspectiva con la que debe abordarse la
seleccion de los contenidos de ensefianza debe superar los limites marcados por los
saberes disciplinares tradicionales, ya que no son suficientes para obtener un

conocimiento global de la realidad. En ese sentido, la seleccion de los contenidos de
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ensefianza debe partir de un enfoque transdisciplinar, y tomar como punto de
referencia los objetivos educativos a alcanzar, y no las disciplinas. Las disciplinas, seran
las herramientas que aporten aquellos contenidos y saberes necesarios para lograr los
objetivos educativos propuestos. De esta forma, se podra ensenar a los alumnos a
relacionar los contenidos que aportan distintas disciplinas, evitando la atomizacion de

los saberes.

5.1.4. Enfoque instruccional vs. Enfoque constructivista

Algunos andlisis y estudios sobre la manera de abordar el proceso de ensefianza y
aprendizaje, muestran las diferencias existentes entre la ensefanza instruccional o
transmisiva que el modelo educativo tradicional ha fomentado durante afios, y el
modelo de ensenanza que promueve el aprendizaje significativo, desde un enfoque
globalizador. Estas divergencias relacionadas con la manera en que se afronta el
proceso de ensefianza y aprendizaje, pueden particularizarse en dos enfoques
educativos contrapuestos: el enfoque conductista de corte tradicional, por un lado, y el
enfoque constructivista, por otro. Entre las distinciones que presentan estos dos
modelos, cabe destacar, por un lado, las diferencias que exponen tanto Hernindez
(2000), como Laiz (2008) sobre la manera de presentar y trabajar los contenidos
escolares. Por otro lado, también deben sefalarse los diferentes tipos de aprendizaje
que segun Rodriguez (2004) promueve cada una de estas formas de ensenar y
aprender. Por ultimo, son de subrayar las desemejanzas entre los roles que segun
Anglet, et al (2001), Rodriguez (2004) y Zabala (1999) promueve cada uno de estos
modelos educativos para los actores que participan en el proceso educativo, es decir, el
papel del alumnado y el papel del profesorado que define cada modelo educativo. En
los siguientes apartados se profundiza en las diferencias sefialadas en cada uno de estos

aspectos:

a. Diferencias en la manera de presentar y trabajar los contenidos
escolares

Para Hernandez (2000), el enfoque tradicional de la ensenanza pone el foco de
atencion en la asimilacion por parte de los alumnos del contenido de estudio que se les
presenta. En cambio, la perspectiva constructivista prioriza el proceso de acomodaciéon
del conocimiento previo de los alumnos a la nueva situacion o problema que se les
plantea. Ademéas de ello, en el modelo tradicional, los contenidos y aprendizajes
escolares son concebidos como unidades y variables estaticas, mientras que el
constructivismo los plantea como unidades discursivas abiertas para que se completen

con otras visiones y otros significados.
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Zabala (1999) por su parte explica que tradicionalmente, bajo el enfoque de la
ensefianza conductista, se han trabajado en la escuela de forma exclusiva los contenidos
factuales, lo cual suponia que el contenido de aprendizaje se centrase inicamente en
hechos, fechas, datos, etc., y que el proceso de aprendizaje se basase en la
memorizacion de éstos. Es algo que no ocurre con la orientacion constructivista, ya que
permite trabajar los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, asi

como basar el proceso de aprendizaje en la comprension.

Por otro lado, Laiz (2008) sostiene la necesidad de utilizar en el aula, a menudo y de
forma sistematica, textos que estan presentes en la vida social, en contraposicion al uso
de libros escolares que a menudo presentan los contenidos de forma alejada y

descontextualizada de la realidad en la que viven los alumnos.

b. Diferentes tipos de aprendizaje
Rodriguez (2004) contrapone el aprendizaje mecanico y correcto al aprendizaje
significativo, ya que no basta con aprender de manera mecénica el material de estudio
que puede ser logicamente significativo. El aprendizaje es un proceso evolutivo, es
decir, no se aprende de un momento a otro, sino que los conceptos se van aprendiendo
de forma progresiva. También se puede distinguir entre un aprendizaje que se
construye de forma natural o espontéanea, y el que se asimila de una forma artificial o

cientifica.

También Zabala (1999) distingue dos tipos de aprendizaje: el significativo, por un lado,
y el repetitivo o mecanico, por otro. De esta forma, contrapone los siguientes aspectos
que suscita cada uno de estos aprendizajes: el objetivo de encontrar significado que
haga comprender la realidad, propio del aprendizaje significativo, ante el objetivo de
acumular contenidos escolares; la comprension, gracias a la integracion del
conocimiento nuevo en el esquema cognitivo previo, ante el tinico conocimiento de la
expresion literal, por esa falta de integracion en el conocimiento previo; la puesta en
practica del conocimiento en diferentes contextos, frente a la repeticion literal del
conocimiento memorizado; y por ultimo, el recuerdo de lo aprendido en forma y

habilidades frente al olvido rapido.

c. Diferencias entre los roles de los actores del proceso de

enseinanza — aprendizaje
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Por lo que sostiene Rodriguez (2004), el aprendizaje significativo exige la
corresponsabilidad del educador y del aprendiz en el proceso de aprendizaje. En la
misma linea, segin Zabala (1999) el aprendizaje significativo exige que el alumno tome
un rol activo en el proceso de aprendizaje, y no un rol pasivo, propio del aprendizaje

mecanico.

Anglet, et al (2001), en referencia al método de proyectos basado en el enfoque
constructivista, plantea que el alumno debe ser participe de la secuencia didactica, de
forma que marque el recorrido a seguir hacia las metas educativas que pretenden
alcanzarse. El profesor debe tomar asi un rol de facilitador en ese proceso, ofreciendo
ayuda a los alumnos para relacionar sus conocimientos con los nuevos saberes,

ofreciendo procedimientos para buscar y tratar la informacion necesaria en ese camino.

Los planteamientos expuestos en los puntos anteriores se podrian esquematizar en el

siguiente cuadro comparativo, para su mejor interpretacion:

Tabla 1. Enfoques educativos

CRITERIOS

ENFOQUE
INSTRUCCIONAL

ENFOQUE
CONSTRUCTIVISTA

La forma de mostrary
trabajar los contenidos
Rodriguez (2004), Zabala
(1999), Laiz (2008)

Asimilaci6én de los contenidos
escolares.

Contenidos como unidades
estéaticas.

Solo contenidos factuales.
Utilizacion exclusiva de libros

escolares.

Acomodacion de los
conocimientos previos.
Contenidos como unidades
discursivas abiertas.

Contenidos conceptuales,
actitudinales y procedimentales.
Utilizacion de textos presentes
en la vida cotidiana y en el
contexto social en el que vive el

alumnado.

Los tipos de
aprendizaje que se
suscitan.

Rodriguez (2004), Zabala
(1999)

Aprendizaje mecanico:
Aprendizaje subito.
Aprendizaje artificial o
cientifico.
Memorizacién de los
contenidos factuales.

Modelos descriptivos.

Aprendizaje significativo:
Aprendizaje evolutivo y
progresivo.

Aprendizaje natural o
espontaneo.

Comprension de lo aprendido.

Modelos interpretativos.

Los roles planteados

Rol pasivo del alumno.

Rol activo del alumno.

15




para los diferentes El profesor expone los El alumno es quien construye el
actores del proceso de |contenidos y el alumno los aprendizaje y el profesor facilita
ensefianzay memoriza y los asimila. ese proceso.
aprendizaje No se promueve la Corresponsabilidad del profesor
Zabala (1999), Rodriguez |responsabilidad del alumno en |y del alumno en el proceso de
(2004), Anglet, et al (2001) |su propio proceso de aprendizaje.

aprendizaje.

Fuente: Elaboracion propia (2013)

Tal y como se evidencia en el cuadro anterior, la perspectiva con la que se ensefia y la
manera en la que se desarrolla el proceso de ensefianza- aprendizaje, influye
directamente en aquellos aspectos relacionados con el progreso educativo, personal y
social del alumnado, y en consecuencia, en el tipo de persona que se promueve por
parte de la escuela. De todo ello cabe sefialar la importancia de tomar conciencia, por
parte del profesorado, de los resultados y las consecuencias que acarrea todo acto
educativo. En ese sentido, los profesores, més alla de los contenidos a tratar en clase,
deberian realizarse preguntas sobre la manera en la que han de trabajar esos
contenidos, en relacion a los tipos de aprendizaje que deben promover, las situaciones

que han de generar, o el papel que deben otorgar al alumnado.

5.2. LA INTERDISCIPLINARIEDAD Y LA EDUCACION
GLOBALIZADA

La escuela no deberia ser un lugar abstraido de aquella realidad en la que viven y se
desarrollan los alumnos, sino un espacio en el que se trate y se ensene esa realidad. Si la
realidad es compleja y global, al igual que las situaciones y los problemas que se dan en
ella, el enfoque con el que debe ser abordado su aprendizaje también deberia ser
global. Lo es, en la medida en que se pretenda comprender e interpretar esa realidad
bajo la perspectiva de afrontar los problemas que surgen en ella. Es algo a lo que la
escuela deberia aspirar si pretende formar al alumnado no s6lo para que vaya a la
universidad o esté preparado para ocupar un puesto de trabajo, sino que, ademas de
ello, pueda hacer frente a todas aquellas situaciones diversas y complejas que la

realidad le vaya a presentar a lo largo de la vida.

Autores como Naranjo (2007), Morin (2000), Zabala (1999), o Bonil (2004), entre
otros, a través de sus planteamientos teoricos y estudios pedagdgicos han optado por
un cambio en la forma y perspectiva de abordar la educacion. Parten de la necesidad de

que el alumnado se prepare para comprender la realidad del mundo en todas sus
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dimensiones, asi como las interconexiones existentes entre todos los fen6menos que
actian en él. Esta comprension resulta necesaria para que los alumnos puedan vivir y
actuar en el contexto que les rodea de una forma libre y desde una visién critica, para

que mas alla de asumir la realidad, puedan intervenir en ella y transformarla.

La escuela deberia, por lo tanto, tomar en cuenta las caracteristicas de la realidad, y
plasmarlas en la vision y la forma en la que se ensena, de forma que posibilite
comprender y aprender todos los aspectos de la realidad, sus conexiones e
interrelaciones. Esto sb6lo puede hacerse a través de los modelos y métodos de

ensefianza globalizados.

En ese sentido, Morin (2000) plantea la necesidad de suscitar un pensamiento que sea
consciente de que el conocimiento de la parte y del todo son interdependientes. Un
pensamiento capaz de reconocer y tratar los fendmenos multidimensionales, sin aislar
a cada uno de ellos de sus dimensiones. Capaz, asi mismo, de reconocer y tratar las
realidades que pueden ser al mismo tiempo solidarias y conflictivas, asi como respetar

lo diverso y reconocer lo tinico.

Desde esta perspectiva, Zabala (1999) situa la realidad como objeto de estudio en la
escuela, ya que si los problemas relevantes para la ciudadania siempre son globales y
complejos, y si la ensefianza debe preparar al alumnado con el objeto de capacitarlo
para resolver problemas propios de la vida personal, social y profesional, la escuela ha
de tratar estos problemas. Es decir, la escuela debe ensefiar la realidad del mundo en

toda su complejidad.

A su vez, Morin (2000) refiriéndose a la finalidad de la ensefianza, postula que es mejor
una mente bien ordenada que otra muy llena. Una mente bien ordenada supone tener
una actitud general para plantear y tratar los problemas, asi como principios
organizativos que posibiliten unir y dar sentido a los saberes. Es por ello que la
educacién no debe limitarse a ensefiar la realidad, sino a dotar a los alumnos de las

estrategias e instrumentos necesarios para comprenderla.

Sin embargo, mas alla de que la ensefianza aborde la realidad como objeto de estudio,
para poder comprenderla y actuar en ella, es necesario construir una nueva perspectiva
con la que ver y pensar la realidad. De esta forma, se posibilitaria abordar las
situaciones y los problemas del mundo de otra forma, y promover asi una

transformacion del panorama actual hacia una mejora constante de la sociedad.
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En ese sentido, Naranjo (2007) plantea la necesidad de una educacion para el
desarrollo humano, considerando que sin ello sera dificil promover una sociedad mejor.
Anade que para ello es necesario abordar todos los aspectos de la naturaleza humana,
maés alla de los contenidos dirigidos al desarrollo intelectual, ya que de esta forma la
educacion seguira fomentando un aprendizaje dirigido iinicamente a ensefiar materias
que sirvan para superar examenes y preparar a los alumnos para sus futuros puestos de
trabajo. Es por ello que la escuela debe equilibrar las partes intelectual, emocional e
instintiva, promoviendo un aprendizaje encaminado a construir una sociedad mejor y

un desarrollo humano mas completo.

Para Sanmarti, y Pujol (2002) la educacion puede ser concebida como un elemento de
reproduccién de la cultura dominante a través de un papel meramente transmisor, o

como un factor transformador de la sociedad.

En la misma linea, Zabala (1999), en relacién a la funcién social de la educacién,
postula que la ensenanza debe orientarse a cultivar la democracia, y no a reproducirla.
Este objetivo debe reflejarse en un curriculum que aporte los medios necesarios para el
andlisis critico y constructivo de la sociedad, y que facilite, asi mismo, conocer la
realidad del mundo, creando un compromiso activo frente a las desigualdades y

ofreciendo instrumentos para la intervencion y transformacion social.

Bonil, et al (2004) entiende que la interconexiéon de los fenomenos del mundo y los
conflictos sociales y ecolégicos constituyen verdaderos problemas globales, y no meras
cuestiones locales. Es por ello que indica la necesidad de abordar el conocimiento desde
una nueva perspectiva, que haga posible tomar decisiones para afrontar la vida de otra
forma. En ese sentido, sefiala que la educacion puede y deberia crear nuevas formas y
perspectivas de mirar al mundo, para actuar en él de otra manera, es decir,

promoviendo nuevas alternativas.

Bajo esta perspectiva, Bonil, et al (2004) se refiere al paradigma de la complejidad
como una forma de situarse en el mundo, orientada a conocer la realidad y a adquirir
criterios para posicionarse ante ella y cambiarla. Este paradigma orienta la manera de
pensar el mundo y de construir el conocimiento de una forma determinada. Bajo la
perspectiva de los sistemas complejos, considera los fendmenos como sistemas, y no
como una suma de los mismos. Es decir, una interrelacion permanente entre todas las

partes, como consecuencia de la interdependencia constante entre los fen6menos y su
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contexto. Aunque cada elemento pueda analizarse de forma aislada, toma significado
sblo en cuanto constituye una parte integrante del todo. Es por ello que el estudio de un
elemento aislado sera siempre parcial. Incorpora, asi mismo, la perspectiva dialdgica,
que posibilita la comprension de que coexistan orden y desorden a la vez, y que permite
ver a los fendmenos antagénicos como complementarios. De ahi el necesario dialogo
entre las disciplinas, que por si solas presentan limitaciones para explicar la totalidad
de los fendbmenos, y la necesidad de una vision transdisciplinar. Al hilo de este enfoque,
Bonil, et al (2004) introducen el principio hologramatico en el paradigma de la
complejidad, que supone no perder la conexién con la globalidad de un fendmeno ante

la necesidad de focalizar el estudio en él.

A partir de lo expuesto, cabe reflexionar sobre qué y para qué se debe ensefiar en la
escuela, a fin de poder identificar como ha de ensenarse. No se trata de llenar de
contenidos e informacion a los alumnos estereotipando un tinico patrén de aprendizaje,
sino de ayudarles a conocer y entender la realidad en la que viven. En ese sentido, no
seria acertado mostrar los contenidos de forma parcializada y aislada, sin conexion
alguna entre los elementos que se recogen en ellos. Tampoco seria adecuado mostrar
los contenidos de forma descontextualizada e inconexa con la realidad mas cercana de

los alumnos, sin que puedan ponerlos en relacion con las experiencias de su vida diaria.

Es decir, no se trata s6lo de que el alumnado comprenda la realidad para poder
asumirla mejor, sino de posibilitar que se conviertan en personas capaces de
posicionarse ante ella con libertad y criterio propio, para poder pensarla desde otras
oOpticas, o repensarla en formas alternativas, de manera que puedan suscitar cambios

en ella.

5.3. EL METODO GLOBALIZADO DE PROYECTOS

El método de proyectos se basa en la teoria constructivista del aprendizaje, de forma
que pretende promover aprendizajes significativos en los alumnos. Ademaés de ello, se
sitiia en el marco de los métodos globalizados de ensenanza, que segiun Zabala (1999),
no presentan ni organizan los contenidos de aprendizaje en base a la estructura de
ninguna disciplina, sino que lo hacen a partir de situaciones, temas o acciones
concretas que son cercanas a la realidad de los alumnos. De esta forma, el objetivo no
consiste en asimilar sin més el conocimiento disciplinar, sino en utilizar éste para
conseguir el objetivo o conocimiento de elaboracién que preocupa a los alumnos. Una

caracteristica compartida de estos métodos es el papel activo del alumnado, ya que es
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quien marca los objetivos de aprendizaje, para dar solucién a un problema del entorno
que les interesa o les preocupa, lo cual a su vez suscita una motivaciéon en ellos para

abordar las tareas de aprendizaje que se les presentan.

De acuerdo con Zabala (1999) se puede distinguir entre el enfoque globalizador y los
métodos globalizados. El primero se refiere a la forma de abordar el proceso de
ensefianza y aprendizaje, que incluso puede utilizarse para abordar el aprendizaje de
una disciplina, siempre que se sitie como punto de partida una situacion o un
problema global de la realidad, y se desarrolle el proceso de aprendizaje desde una
perspectiva transdisciplinar. En cuanto a los métodos globalizados, todos parten de un
enfoque globalizador, pero se diferencian por las intenciones concretas que persiguen,

asi como por las fases que retinen en la secuencia didactica.

Existen diferentes métodos globalizados, de los cuales Zabala (1999) identifica como
principales: los centros de interés, el método de proyectos, el método de investigacion

del medio, y los proyectos de trabajo global.

5.3.1. Descripcion general del método de proyectos

En el ambito de la pedagogia, se reconoce a Dewey (1986) como el idedlogo del método
de proyectos. Este conocido pedagogo realizo las primeras experiencias de este método
en 1986, en la escuela experimental de la Universidad de Chicago. De esta forma,
pretendié incorporar la experiencia del estudiante en la educacion, asi como sus
intereses personales y su iniciativa para la accién. Ademas de ello, cabe subrayar la
importancia que a través de su perspectiva pedagdgica Dewey otorgo a las diferencias
individuales de los alumnos, sus aptitudes sociales y su participacion en el

planteamiento y desarrollo de su propio aprendizaje.

Sin embargo, Zabala (1999) asigna a Kilpatrick la autoria de llevar a cabo la
estructuracion y difusion del método de proyectos propuesto por su maestro Dewey. De
esta forma, quiso situar la ensefnanza al servicio la vida, para perfeccionarla en todos
sus ambitos, planteando la escuela como un lugar en el que ensenar a pensar y actuar
de forma libre e inteligente. Defendié una ensefianza basada en la vida personal y la
experiencia social, caracterizada de forma abierta y critica, alejdndose de

planteamientos educativos dogmaticos.
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En cuanto al desarrollo de este método, segin indica Anglet, et al, (2001) debe ser el
docente quien tenga claras las metas a conseguir al término del curso o del ciclo
respecto a los objetivos educativos que han de alcanzarse, pero sera el alumnado quien
marque el recorrido que se va a seguirse hasta llegar a ellos. Tanto es asi, que los
alumnos deben ser participes de la secuencia didactica. El profesor debe adquirir un rol
de facilitador del aprendizaje, ayudando al alumnado a establecer relaciones entre los
conocimientos, a partir de los procedimientos de busqueda y tratamiento de la
informacion. Para ello serd necesario hacerse preguntas, indagar para encontrar las
respuestas, exponerlas, realizar elaboraciones conjuntas, y evaluar todo el proceso de

manera conjunta.

Una perspectiva que enriquece el planteamiento que se viene desarrollando es la de
Perrenoud (2000), quien entiende la estrategia del proyecto como una empresa
colectiva dirigida por el grupo de alumnos al que el profesor anima sin tomar
decisiones. Se encuentra orientada hacia una producciéon concreta en un sentido
amplio, como puede ser un periédico, una maqueta, un mapa, un concurso, un juego,
etc. Ademas de ello, incorpora tareas que promueven la participacion del alumnado
como agente activo, que puede darse de diversas formas en funciéon de los intereses y
los medios de cada alumno. Ademas de los saberes de diversas disciplinas, trabajar por
proyectos suscita el aprendizaje de procedimientos de gestion del proyecto, como

decidir, planificar o coordinar.

5.3.2.Secuencia didactica

Siguiendo los referentes teéricos actuales que se vienen abordando, tanto Zabala (1999)
como Anglet, Bassedas, Comadevall (2001) identifican cuatro fases a seguir en la
secuencia didactica del método de proyectos, que segin Anglet, et al (2001) resulta
necesario aplicar de forma rigida para obtener el proceso y alcanzar los resultados que

se pretenden.

El primer paso consiste en la eleccidon del tema. Para ello, los estudiantes siguen las
sugerencias del profesor, que debe considerar los conocimientos previos del alumnado.
En el siguiente paso se deben identificar los aspectos a estudiar y comenzar a recabar
informacion sobre el tema elegido. La tercera fase se centra en comunicar la
informacion obtenida utilizando para ello diferentes medios. En la parte final se realiza

la evaluacion conjunta de todo el proceso y de los distintos aspectos que en él se
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reunen, como los aprendizajes, las actitudes, los procedimientos de trabajo, y las

relaciones establecidas.

Segun Ferrandiz (2005) estos cuatro pasos a seguir en la secuencia didactica se
precisan mas enunciando cada fase de la siguiente manera: intencién, preparacion,
ejecucion y evaluacion. En cuanto a su desarrollo, en la fase inicial, ademas de elegir el
tema, los alumnos acuerdan el proyecto a realizar. En la parte referida a la preparacion,
definen de forma detallada el proyecto a realizar y planifican los pasos a seguir para su
ejecucion. Es en el tercer paso cuando se lleva a cabo el proyecto, a través del uso de las
técnicas y estrategias de distintos campos de aprendizaje, como contar, dibujar,
escribir, etc. Al final de la secuencia, se evaltan el producto, el proceso y la

participacion.

Esta secuencia puede verse claramente ejemplificada en el articulo publicado por la
revista Hik Hasi (2001) sobre el proyecto “Zumeta”, desarrollado en la escuela rural de

Igeldo (Guipuzcoa) con nifios de 4 y 5 afnos:

“El profesorado decidi6 dirigir el proyecto hacia la exposicion que estaba teniendo
lugar en la plaza San Martin. Los alumnos decidieron en clase el proyecto a realizar.
Se pasé a recabar el material necesario, para lo cual fueron a la escuela de Villabona,
donde tomaron prestados algunos libros, videos y catdlogos. También trajeron
material de casa, compraron un libro y una lamina en la feria, y obtuvieron la
biografia de Zumeta de Internet. En la tercera fase de la secuencia llevaron a cabo el
proyecto, a través del cual se trabajaron diversos aspectos como el lenguaje, la
plastica, la musica, la exposicion, la fotografia, etc. Para finalizar la secuencia,
propusieron, por un lado, organizar el rincén de Zumeta en clase, y por otro,
compusieron un cuaderno en el que recogieron las respuestas que los alumnos

trajeron de casa sobre lo que sus padres sabian de este conocido artista vasco”.

Revista Hik Hasi (2001).

En contraposicion a tan claras explicaciones sobre los objetivos que persigue el método
de proyectos y la delimitacion de las fases que su secuencia didactica debe llevar a cabo,
Perrenoud (2000) aprecia serias dificultades para definir qué intenciones y actuaciones
pedagobgicas pertenecen a la metodologia de proyectos, ya que existe una variedad de

fases que se aplican a este método, asi como diversas modalidades de practicas de
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ensefianza- aprendizaje que provocan un aumento de la confusion existente sobre esta
metodologia. Entiende la metodologia de proyectos como una pedagogia basada en un
modo comun de construir los saberes en clase. En ese sentido, en funcién de la relacion
que cada profesor tenga con los proyectos en su vida y en su aula, pueden derivarse
diversas formas de llevar a cabo esta vision pedagogica. Es por ello que a falta de un
marco conceptual en el que situar la estrategia del proyecto, cabe preguntarse para qué
sirve este método, qué puede esperarse de €él, y en qué situaciones o con qué objetivos

debe emplearse.

Aunque Perrenoud (2000) no asigne una determinada secuencia didactica al método
de proyectos, define algunos criterios a tomar en cuenta durante su desarrollo, en
referencia a los obsticulos con los que los alumnos suelen encontrarse, ya que algunas
veces no es facil hallar respuestas para todas las preguntas que requiere la creacion del
proyecto. A veces sera posible superar los obstaculos adquiriendo nuevos
conocimientos en el marco del proyecto, pero no debe abusarse de esta posibilidad, ya
que puede romper la dindmica grupal que da sentido a las tareas y al proceso de
aprendizaje. De todos modos, aunque no se solventen los obsticulos de forma
inmediata, se podra tomar conciencia de la necesidad de seguir aprendiendo, mas alla
del proyecto en si. Esto no debe ser visto como un fracaso, ya que las carencias que
pueden evidenciarse son legitimas, y suscitan la autoevaluacion, que ademéas de
alimentar una prospectiva hacia nuevos aprendizajes, ayuda al alumno a conocer sus

puntos fuertes y débiles, y actuar en consecuencia.

5.3.3. Razones para su aplicacion

Las razones principales que justifican trabajar en educacién a través de proyectos son

las siguientes:

a. Facilita atender a la diversidad

Anglet, et al (2001) consideran que el uso del planteamiento metodologico del
trabajo por proyectos en el aula facilita atender a la diversidad, ya que el recorrido
de cada proyecto sera distinto, en la medida en que depende de los intereses, los
conocimientos previos y las experiencias del alumnado. Estas afirmaciones se
sostienen en un reportaje sobre las escuelas rurales del peridédico Berria (2012), que
muestra la atencion a la diversidad de edades entre los escolares, llevado a cabo a
través del trabajo por proyectos en estas escuelas. Los proyectos permiten que cada

alumno adquiera los conocimientos a su ritmo y en consonancia a su nivel de
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madurez, al mismo tiempo que permite el aprendizaje mutuo entre alumnos de
diferentes edades. Zabala (1999) también afirma que de esta forma se permite la

adecuacion del trabajo a los niveles del desarrollo individual.

La revista Hik Hasi (2009) en una entrevista realizada a pedagogos terapéuticos y
consultores que trabajan con este método, confirma que las diferencias entre el
alumnado con dificultades de aprendizaje y entre el resto de discentes se ven
sumamente disminuidas al trabajar por proyectos. Esto se debe a que al trabajar
con otros métodos se subrayan las dificultades, mientras que con éste, las
dificultades siguen ahi, pero se superan a través de suscitar la reflexion y aportar

confianza, lo cual se ve posibilitado por el rol de facilitador que adopta el maestro.

b. Promueve la accion colectiva

Perrenoud (2000) plantea que para realizar un proyecto en grupo resulta necesaria
la cooperacion mutua y el trabajo en equipo. Esta forma de trabajar deriva en
competencias especificas, tales como saber escuchar, tomar decisiones en grupo,

saber distribuir tareas y coordinarlas, manejar tensiones, etc.

En tanto, Zabala (1999) explica que la creacién colectiva de un proyecto pretende
fomentar al mismo tiempo la iniciativa y la colaboracién mutua. A su vez,
Hernandez (2000) sostiene que también permite adquirir la competencia para la
comunicacion interpersonal, dado que se contrastan opiniones entre los alumnos y

se comunican los resultados de los proyectos.

c. Permite la integracion de los conocimientos y la adquisicion
de distintos aspectos del aprendizaje

Segin Zabala (1999) este método responde al principio de integracion y de

totalidad, por lo que permite una ensefanza globalizada. No se trabaja a través de

asignaturas aisladas, sino a través de los distintos tipos de aprendizaje que requiere

crear el proyecto propuesto, tales como la lectura, la escritura, la expresion plastica,

el clculo, ete.

En la misma linea, Perrenoud (2000) subraya la movilizacion de saberes y de
procedimientos que suscita este método a la hora de construir competencias, ya que
las tareas a llevar a cabo se presentan en forma de problemas a resolver u
obstaculos a superar, lo cual permite ejercer la transferencia de los recursos

cognitivos obtenidos hasta entonces por el alumnado, de forma que pueden tomar
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conciencia de lo que saben y su capacidad de utilizar esos saberes para resolver

situaciones concretas.

De esta forma, tal y como indica Zabala (1999) se vinculan las actividades escolares
a la vida real, lo cual promueve a la vez la interacciéon de todo tipo de actividades,

tales como las manuales, intelectuales, sociales, etc.

A este respecto, Hernandez (2000) subraya las competencias que permite adquirir
trabajar de esta forma: la autodireccion, posibilitada por el proceso de indagacion,
ordenacion e investigacion que realizan tanto de forma individual como grupal; la
iniciativa, gracias a la creatividad que requiere la busqueda de recursos, métodos y
explicaciones; la critica, en cuanto se cuestionan y revisan los resultados que se
establecen o se silencian; la capacidad de plantear y resolver problemas; la
integracion de conceptos facilitada por la btisqueda de fuentes y disciplinas, asi
como la sintesis de ideas; y la toma de decisiones, en cuanto se distingue lo que es

relevante de lo que no lo es.

Para Perrenaud (2000) el hecho de que este método se inspira en practicas sociales
que existen en la sociedad, el alumnado da mucho méas sentido a las nociones,
métodos y conocimientos adoptados en clase, lo cual permite una adquisicion mas
facil de los conocimientos, ya que no son vistos nicamente como objetivos
educativos, sino como herramientas al servicio de una préactica social en la vida.
Ademas de ello, el alumnado ird descubriendo nuevos saberes gracias a los
requerimientos que le vaya exigiendo la ejecucion del proyecto, lo cual aporta en la

construccion de una cultura general y de una educacion para la ciudadania.

d. Suscita la construccion de la identidad personal, a través del
empoderamiento del alumnado como actor protagonista del
aprendizaje.

Dado que los objetos de estudio responden a aquello que inquieta a los nifios, se

promueve en ellos la construccion de su identidad personal (Hernandez, 2000).

Para Zabala (1999) son los alumnos los que elaboran el trabajo escolar, lo cual

potencia su capacidad de iniciativa y el respeto hacia su personalidad.

Perrenoud (2000) habla del poder que toman los alumnos al trabajar en proyectos,

ya que al enfrentarse a la realidad y a los demés, deben participar como actores y

25



tomar su lugar en el grupo, en funciéon de su determinacion, sus competencias y

convicciones, lo cual ayuda en la construccion de la personalidad.

A modo de conclusién, se puede apreciar que actualmente existen al menos dos
maneras de concebir la metodologia de proyectos. La primera de ellas, entendida como
un método especifico que exige desarrollar una secuencia didactica de cuatro fases,
siguiendo en cada una de ellas una intencion determinada. La segunda, en cambio,
podria entenderse como una perspectiva pedagbgica o una filosofia de trabajo en el
aula, que a través de la creacidon de proyectos busca dotar al proceso de ensefianza y

aprendizaje de las caracteristicas propias del aprendizaje significativoy globalizado.

Ademaés de ello, se debe considerar la importancia de reflexionar sobre el uso adecuado
del método de proyectos por parte del profesorado, de forma que éste no sea planteado
como la Gnica opcién para promover un aprendizaje significativo y globalizado en sus
aulas, sino como una oportunidad para poder hacerlo, siempre que sea adecuado para
los objetivos educativos que pretenden alcanzarse, y se adapte a la realidad y a las
necesidades presentes en el aula. Es por ello que resulta importante concebir el método
de proyectos como un medio o como una opcion, sin aferrarse al método en si y sin
perder de vista los objetivos que se quieren conseguir y el contexto en el que se

pretenden desarrollar las tareas de ensefianza y aprendizaje.

5.4. ELPENSAMIENTO DIDACTICO DEL PROFESORADO

Detras de cada acto relacionado con la ensenanza hay una intencion determinada, asi
como una manera especifica de concebir el aprendizaje, y una perspectiva sobre como
se debe ensefiar. En ese sentido, no cabe duda de que el pensamiento didactico del

profesorado influye de forma clave en la forma en la que se ensefia en las aulas.

Diaz Barriga (2002) sostiene que los fundamentos de la practica docente estan
constituidos por los conocimientos que éstos adquieren en su etapa de formacion
profesional, asi como la continua puesta en practica de sus conocimientos profesionales
en el aula donde realizan su tarea docente, tales como los métodos de ensefianza que
utilizan, la manera de evaluar el proceso de ensenanza y aprendizaje, el conocimiento

sobre los alumnos, etc.
Partiendo de un enfoque constructivista, el profesorado no debe situarse como mero

transmisor de contenidos escolares, sino que debe adoptar un rol de guia para que el

alumnado vaya aprendiendo de forma significativa. Desde esta perspectiva, entre otros
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aspectos necesarios para llevar a cabo la labor docente, Diaz Barriga (2002) sostiene
que resulta necesario conocer y cuestionar el pensamiento docente espontaneo. Para
superar la imagen espontdnea y simplista de la ensefianza, la formacién y la labor del
profesorado debe extraerse del plano individual, y situarlo en un ambito colectivo, de
forma que funcione como punto de referencia para el trabajo docente, asi como de base

sobre el que se fundamente el conocimiento didactico.

Diez Barriga (2002), refiriéndose a la influencia del pensamiento del profesorado en el
proceso de aprendizaje, postula que para comprender la razén por la que en las aulas se
interacttia de una forma determinada por parte del profesorado y del alumnado, no
s6lo debe atenderse a los comportamientos y acciones observables, sino que han de

tomarse en consideracion los saberes y pensamientos que guian dichas practicas.

En ese sentido, cabe preguntarse por qué los docentes eligen uno u otro método para
desarrollar su labor. Piaget (1986) consider6 que existen varios factores influyentes en
la eleccion del método de ensenanza por parte del profesorado. En concreto identifico
tres aspectos: por un lado, la cantidad de estudiantes en el aula, debido al aumento de
alumnos que se estaba produciendo en aquella época; por otro lado, la formacion
profesional que ha adquirido el profesorado; y por ultimo, las nuevas necesidades de la
sociedad, sobre todo las econémicas, técnicas y cientificas, las cuales marcan como se
organiza la educacion. Asi mismo, postulé que la aplicacion de métodos tradicionales

resulta més facil cuando el profesorado no ha recibido suficiente formacion.

Pero mas alla de la falta de formacion que pueda dificultar que los profesores utilicen
los métodos de ensefianza méas apropiados, Piaget (1986), refiriéndose a la falta de
progreso en los nuevos métodos de ensefianza, sefala que resulta més facil utilizar
métodos receptivos corrientes, ya que los métodos activos requieren por parte del
adulto un trabajo mucho maés diferenciado y atento, al contrario de los métodos
tradicionales, que resultan menos fatigosos, y por los cuales los adultos en general, y los

pedagogos en particular, muestran una tendencia natural.

Considerando todo ello, cabe concluir que dada la influencia del pensamiento docente
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, éste debe ser un punto de referencia para el
andlisis y la reflexion encaminada a fomentar una mejora educativa constante. Para
ello, deberia atenderse a la relacién existente entre el pensamiento didactico de los
docentes y los métodos de ensenianza que se utilizan, asi como en los resultados que

éstos comportan en relacion a los objetivos educativos planteados para cada etapa. Este
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es un ejercicio necesario para influir de forma positiva en la mejora de los
planteamientos pedagodgicos y didacticos, partiendo del pensamiento y de la
experiencia de los docentes, por un lado, e incidiendo de forma positiva en la evoluciéon
y mejora de éstos. Esta debe ser una labor colectiva, evitando el aislamiento o

estancamiento de los profesionales de la ensenanza.
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6. REALIDAD EN EL AULA: UNA REFERENCIA DEL
METODO GLOBALIZADOR DE PROYECTOS.

A través del presente trabajo nos hemos aproximado a las escuelas pequefias de
Guipuzcoa, donde se trabaja con el enfoque de proyectos en sus aulas en general, y en
Educacion Infantil en particular. Con el proposito de abordar estas realidades como
referencias de las practicas educativas, se han seleccionado dos escuelas, la de Igeldo

(barrio de Donostia) y la de Berrobi (comarca de Tolosa).

Se pretende, de esta forma, descubrir, comprender y explicar las razones y los
fundamentos pedagogicos en que los docentes de estas escuelas basan el método o la
perspectiva del trabajo por proyectos en las aulas, asi como otros aspectos implicados
en el estudio de esta realidad, tales como: con qué razones justifican esta manera de
ensefiar, qué estrategias didacticas emplean, qué nivel de satisfaccién muestran, tanto
en relacion a los objetivos educativos alcanzados, asi como en comparaciéon con otras

formas de ensenar.

6.1. Diseno

Comprender la practica educativa supone tener presente que, como toda practica
social, esta connotada por el protagonismo de sus actores. Por tanto, la realidad
educativa no puede ser abordada como un fenémeno aislado sino condicionada y

condicionante dentro de un entorno determinado.

En este marco, el método de investigacion seleccionado es de tipo cualitativo, con un
enfoque explicativo — descriptivo. Es decir, se pretende identificar las variables que
determinan la realidad del aula ante la aplicacion del método de proyectos, para lo cual
ha sido necesario conocer y describir los diferentes aspectos implicados él. Con el fin de
hacer una recogida de datos en profundidad, se han utilizado tres técnicas: la primera
es documental y ha consistido en el estudio del Proyecto Educativo de Centro (PEC) de
cada uno de los centros objeto de estudio. La segunda es el cuestionario, de forma que
se ha pretendido obtener informacion a través de preguntas cerradas y semiabiertas, a
las que han dado respuesta las docentes. Por tltimo, se realiz6 una entrevista en
profundidad a la responsable de formacion de las escuelas pequeiias de Guipuzcoa,
dado que los colegios que componen la muestra de estudio participan en este

programa.
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6.2. Objetivos

Los objetivos que han centrado el trabajo de campo son los siguientes:

- Descubrir y comprender la perspectiva y los fundamentos pedagogicos, asi como las
razones con las que los docentes justifican trabajar por proyectos en sus aulas.

- Conocer su nivel de satisfacciéon respecto a los objetivos educativos alcanzados en
relacion a la perspectiva pedagogica que sostiene el método de proyectos, y en
comparacion con otras perspectivas y formas de ensenar.

- Identificar las estrategias didacticas que los docentes emplean en el marco del

trabajo por proyectos en sus aulas.

6.3. Poblacion y muestra

El trabajo de campo estd enmarcado en la realidad que representan las escuelas
pequeiias de Guipuzcoa, las cuales componen la poblacion de esta investigacion. En
Guipuzcoa hay un total de 27 escuelas de este tipo, y segin expone Alcalde (2012)
pretenden impulsar un modelo alternativo en la educacion ptblica. Estas escuelas se
encuentran ubicadas en pueblos o barrios de zonas rurales con pocos habitantes. En
general, las aulas estdn formadas por grupos pequeiios de alumnos y en ellas se
promueve la diversidad de edades. En estas aulas se desarrolla el proceso de ensefianza
y aprendizaje a través de la elaboracion de proyectos, que suelen ser comunes para toda

la escuela, e incluso para todas las escuelas pequenas.

Todas ellas estan enmarcadas en la red de escuelas pequenas de Guipuzcoa, de forma
que comparten espacios y recursos comunes, de los cuales cabe destacar los seminarios
destinados a la formacién, coordinacién, reflexiéon y evaluacion compartida de los

profesores.

La muestra de estudio para el trabajo de campo la componen tres aulas de Educacion
Infantil de dos escuelas pequefias, la de Igeldo y la de Berrobi. A continuacion se
describe cada una de las aulas que configuran la muestra de estudio:
» Escuela pequena de Igeldo (A):
— Aula de 2° ciclo de Educacion Infantil: Compuesta por 3 ninos y 4 ninas de 5
afios, y 6 nifios y 5 ninas de 4 anos. En total es un grupo compuesto por 18
alumnos.

» Escuela pequena de Berrobi (B):
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— Aula de 2y 3 afos: compuesta por 3 nifias y 5 nifios de 2 afios, y 2 nifios y 4

nifias de 3 afios. En total es un grupo compuesto por 14 nifnos.

— Aula de 2° ciclo de Educacion Infantil, compuesta por un grupo de 12 nifios,

de 4 y 5 afos: el grupo lo componen 2 nifias y 2 nifios de 4 afos, y 2 nifias y

6 nifios de 5 anos.

6.4. Dimensiones y variables

Las dimensiones y variables que se han investigado se muestran en el siguiente cuadro:

Tabla 2. Dimensiones y variables a indagar.

DIMENSIONES

1. Fundamentos pedagogicos

VARIABLES ‘
Conceptualizacion: método o perspectiva
pedagobgica

Bases pedagobgicas

2. Aplicacion Didactica

Planificacion previa
Secuenciacién
Seleccion de contenidos, tipos de texto y

materiales.

3. Razones de justificacion

Atencion a la diversidad

Adecuacién al ritmo y nivel madurativo del
alumnado

Integracién de saberes

Comunicacién interpersonal

Participacion

Construccién de la identidad personal

4. Nivel de satisfaccion de los docentes

En cuanto a los logros educativos, en relaciéon
al curriculum de Educaciéon Infantil.
En comparacion con otros modelos de

ensenanza.

Fuente: Elaboracion propia (2013)
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6.5. Técnicas e instrumentos para la recogida de datos

Para la obtencion de datos se han empleado tres técnicas diferentes, y para cada una de

las cuales se han utilizado instrumentos especificos:

Técnica documental: analisis y comparacion de los Proyectos Educativos de
Centro (PEC) de cada una de las escuelas (PEC- A, PEC- B).

El cuestionario: cuestionario de preguntas cerradas con respuestas a elegir y
preguntas semiabiertas, dirigidas a las profesoras de Educaciéon Infantil de las
escuelas que componen la muestra de estudio. El cuestionario se ha elaborado a
través de la herramienta Google Drive. Las profesoras han respondido de forma
individual al cuestionario, y las respuestas se han recogido en una tabla Excel.

La entrevista: entrevista profunda realizada a la responsable de formacién de las
escuelas pequefias de Guipuzcoa. La entrevista se realizé cara a cara y fue grabada
en formato audio. Después se transcribio la entrevista y se envi6 a la entrevistada a

modo de contraste, para asegurar que sus respuestas estaban bien recogidas.

En cuanto al perfil de las profesoras que han cumplimentado el cuestionario y la

responsable de formacion entrevistada, cabe destacar la experiencia y trayectoria

profesional en Educacién Infantil, tal y como se refleja en la siguiente presentacion:

* Entrevistada a través del cuestionario:
- EC —A: profesora de la escuela de Berrobi en el aula de 4 y 5 anos. Lleva
26 afos trabajando como profesora de Educacién Infantil, de los cuales
18 se han desarrollado en escuelas pequenas.
- EC -B: profesora de la escuela de Berrobi en el aula de 2 y 3 anos. Lleva
27 anos trabajando como profesora de Educaciéon Infantil en escuelas
pequenas.
- EC -C: profesora de la escuela de Igeldo en el aula de 4 y 5 afios. Lleva
10 afos trabajando como profesora de Educacion Infantil, de los cuales
8 estan situados en escuelas pequefias.
* Entrevistada de forma profunda:
- EP: responsable de formacién de las escuelas pequefias de Guipuzcoa.
Lleva 35 afios trabajando en el ambito educativo. De todos ellos son 6 los
que lleva ejerciendo el cargo de responsable de formacién. Trabajé

durante 9 afios como profesora de Educacion Infantil.
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6.6. Programacion y cronograma

En el siguiente cuadro se muestran las fases seguidas en el desarrollo del trabajo de

campo y la planificacion temporal:

Tabla 3.Cronograma.

FASES DEL TRABAJO DE CAMPO TEMPORALIZACION ‘

Recogida de informacion general sobre las escuelas pequeiias de 22 semana de marzo
Guipuzcoa y primer contraste sobre la muestra y las posibles

técnicas de recogida de datos con la responsable de formacién.

Seleccidon de la muestra de estudio y primer contacto con las 3 a semana de marzo

profesoras para acordar las técnicas de recogida de datos.

Obtencion de los PEC de los centros que componen la muestra, y 1 2 semana de abril

envio de cuestionario a las profesoras.

Obtenci6n de las respuestas de los cuestionarios y su ordenaciéon 2 2 semana de abril

en la tabla Excel.

Entrevista a la responsable de formaciéon de las escuelas 32 semana de abril

pequeias de Guipuzcoa.

Transcripcion de la entrevista y contraste con la entrevistada. 42 semana de abril

Verificacion de la adecuada recogida de datos.

Fuente: Elaboracion propia (2013)

6.7. Resultados

Los datos recabados han sido analizados e interpretados en relacion a cada variable
establecida, en la Tabla 2. A continuacidon se presentan dichas interpretaciones,
habiéndose optado por un anélisis cualitativo, sin cuantificacion de las respuestas, dado

que la muestra es limitada y el objetivo es construir un referente practico de las aulas.

6.7.1. Bases pedagogicas

Ala hora de denominar el trabajo por proyectos que emplean las profesoras (EC-A, EC-
B, EC-C) en sus aulas, todas coinciden en sefialar que méas que un método determinado,
se trata de una perspectiva o una filosofia educativa, que retine unos principios

pedagobgicos concretos, pero que se aplican de forma abierta y flexible.

Coincidiendo con esta vision, la responsable de formacion justifica este argumento de

de la siguiente manera: “No nos basamos en un método, sino en una perspectiva
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pedagdgica, ya que los pasos a dar en la secuencia diddctica no estan previamente
establecidos” (EP). Ademas de ello, senala que existen diferentes planteamientos sobre
el método de proyectos, pero que las escuelas pequefias no se basan en ninguno de
ellos, sino que elaboran sus propios planteamientos a partir de unos principios
pedagobgicos. Se diferencia de dichos métodos senalando que éstos parten de las
propuestas de los nifios, y no marcan objetivos: “Nosotros marcamos unos objetivos, y
realizamos una planificacion previa, aunque ésta sea abierta y modificable, ya que no

la acabamos de cerrar y escribir hasta que llega a su fin” (EP).

Por otro lado, los PEC (PEC —A, PEC- B) utilizan la denominacién “criterios
metodologicos” para el apartado dedicado a exponer la forma en la que se desarrolla el
proceso de ensefianza- aprendizaje. Por lo tanto, ninguna de las dos escuelas hace
referencia a un método de especifico de ensefianza, sino que se exponen unos criterios
metodologicos correspondientes a una perspectiva pedagogica, tales como: proceso de
ensenanza- aprendizaje personalizado; interaccion; aprendizaje significativo y activo;

grupos flexibles; rol activo del profesor; y ensefianza innovadora y de calidad.

En cuanto a los fundamentos pedagogicos en que se sustenta el trabajo por
proyectos, (EP) destaca tres bases conceptuales como enfoques principales: la teoria
constructivista del aprendizaje, la pedagogia inclusiva, y el aprendizaje cooperativo y
solidario. Es asi como lo explica: “nos basamos en la teoria constructivista del
aprendizaje, que es una teoria psicologica; en la escuela inclusiva, es decir, que todos
son necesarios; y en el aprendizaje cooperativo y solidario. En otras palabras, se
trata de promover la interacciéon entre los alumnos, que todos sean importantes y que
nadie quede aparte; que hagan un trabajo personal pero también cooperativo; y que
lo que hagamos no se quede en el aula, sino que tenga un valor para el pueblo o la
sociedad. Es decir, que sea un proyecto para la comunidad educativa, compartido por
toda la escuela, con las familias y con el pueblo, y para ello debemos socializarlo o

darlo a conocer en el pueblo” (EP).

Por otro lado, (EC-A, EC-B, EC-C) al preguntarles si el constructivismo, el aprendizaje
significativo y el enfoque globalizador son bases pedagbgicas de su labor, han
respondido afirmativamente. Asimismo, (EC- A, EC- B) agregan otros aspectos tales
como la interaccion, los grupos de alumnos flexibles y la ensefianza innovadora. (EC-
C), en cambio, ademas de las anteriores, afiade el proceso de ensenanza- aprendizaje

personalizado.
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Las bases pedagogicas que retinen (PEC- A, PEC- B) son idénticas: el proceso de
enseflanza — aprendizaje personalizado, la interaccion, el aprendizaje significativo y
activo, los grupos flexibles, y la ensefianza innovadora, a través de la cual pretende
adecuar la educacion a las necesidades y demandas de la sociedad. Estas bases pueden
encontrarse en el apartado de los criterios metodoldgicos de cada centro. Sin embargo,
los dos PEC plantean como eje de su proyecto la escuela inclusiva, coincidiendo con la

responsable de formacion.

Tal y como se puede observar en el siguiente cuadro, los tres agentes que han aportado
informacion muestran coincidencias a la hora de destacar las bases pedagdgicas en las
que se basa el trabajo por proyectos. En el caso de los PEC la coincidencia es plena, y en
el resto de los casos puede decirse que es significativa. También se puede ver que casi
todas las bases pedagogicas planteadas son destacadas por dos fuentes de informacion.
Sin embargo, se pueden apreciar dos excepciones, ya que el aprendizaje cooperativo es
destacado por los tres agentes, mientras que el enfoque globalizador tan sélo lo
destacan las profesoras (EC- A, EC- B, EC- C).

Tabla 4. Bases Pedagoégicas: coincidencias y diferencias.

FUENTE DE EC —-A, EC-B, PEC —-A, PEC-B

INFORMACION EC-C

Constructivismo | Constructivismo 3
BASES Aprendizaje 3 | Aprendizaje 2
PEDAGOGICAS significativo significativo/activo
DESTACADAS Enfoque 3
Globalizador
Aprendizaje Ap.  Cooperativo- | 3 | Interaccion 2
Cooperativo- interaccion
solidario
Educacion 1 | Educacion 2
personalizada personalizada
Escuela Escuela inclusiva 2
inclusiva
Grupos flexibles 2 | Grupos flexibles 2

Fuente: elaboracion propia (2013)

3 C: Se refiere a la cantidad de veces en la qeédbadestacada la base pedagdgica a la que se
hace referencia.
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En el siguiente grafico se puede ver que las bases pedagogicas mas reiteradas son el
aprendizaje cooperativo y el aprendizaje significativo. A éstos les siguen el
constructivismo, los grupos flexibles y la ensefanza innovadora. Por dltimo, las bases
que menos se han destacado han sido la educaciéon personalizada, la escuela inclusiva y

el enfoque globalizador.

5. Grafico: Bases pedagogicas.

O Constructivismo

B Ap. Significativo

OE. Globalizador

OAp. Cooperativo- interaccién

B Ed. Personalizada

OE. Inclusiva

B G. Flexibles

OE. Innovadora

Fuente: Elaboracién propia (2013)

6.7.2. Aplicacion Didactica

En cuanto a la planificacion previa, (EC- A, EC- B) coinciden con (EP) en que
unicamente se fijan los objetivos para cada secuencia didactica. Las primeras sefialan
que de esta forma van improvisando las estrategias didacticas a lo largo del desarrollo
del proyecto. (EC- C), en cambio, explica que planifica previamente toda la secuencia

didactica, aunque deja margen para la improvisacion y adecuacion en su desarrollo.

En referencia a la secuenciacion, tanto (EP) como (EC- A, EC- B, EC-C) indican que

plantean un proyecto o reto para cada trimestre, y en algunos casos para dos trimestres.

Las mismas indican que no establecen fases a aplicar durante la secuencia didactica. Es

asi como lo explica una de las entrevistadas: “aunque siempre puede haber elementos
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comunes en todas las secuencias, éstas no se organizan en fases. Por ejemplo, siempre
habra que buscar informaciéon e interpretarla, pero esas actividades no estan
programadas dentro de unas fases predeterminadas, sino que se llevan a cabo en

momentos diferentes y de maneras diversas, segun vaya siendo necesario” (EP).

Aunque (EC- A, EC- B) coinciden con esta vision, anaden que no plantean las mismas
fases para el desarrollo de todos los proyectos, sino que son diferentes en funciéon del
proyecto. Otras apreciaciones en cambio, son las que muestra otra entrevistada, que
sigue las mismas fases en todos los proyectos, y cada una de ellas responde a unos
objetivos determinados: “En la primera fase se presenta el proyecto a los nifios, y se
conoce lo que saben de él. En la segunda fase, tomando en cuenta el objetivo a
alcanzar, se establecen los centros de interés de los alumnos, y se planifican y
desarrollan las actividades. En la siguiente fase se elabora el proyecto acordado con

la escuela. La tilltima fase consiste en valorar el proyecto con los alumnos” (EC- C).

En funciéon de los datos obtenidos, se pueden distinguir dos formas de trabajar por

proyectos globalizados, tal y como se muestra en el siguiente cuadro:

Tabla 6. Estilos de diserio didactico.
SECUENCIA OPCION A OPCION B

DIDACTICA (EC- A, EC-B, EP) (EC-C)

Temporalizacion | Trimestral o cada dos | Trimestral o cada dos trimestres

trimestres
Planificacion Se establecen unicamente | Se establecen los objetivos y se planifica
previa los objetivos a alcanzar y se | toda la secuencia, dejando margen para la

va improvisando a lo largo | adecuacién e improvisacion

de la secuencia

Fases No se siguen las mismas | Se siguen las mismas fases en todos los

fases para todos los | proyectos:

proyectos. 1. Presentacion del proyecto.

Conocer lo que los ninos saben
de él.

2. Fijar los centros de interés.
Planificar y desarrollar las
actividades.

Elaboracion del proyecto.

4. Valorar el proyecto con los

alumnos.

Fuente: elaboracion propia (2013)
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En cuanto a la seleccién y organizacion de los contenidos, (EC- A, EC- B, EC- C)
coinciden en senalar que escogen contenidos de diferentes disciplinas que sirven para
dar respuesta a las preguntas y a los problemas que plantea la elaboracién del proyecto.
Respecto a los textos y materiales, también coinciden en indicar que utilizan textos de

formato diferente que estan presentes en la realidad cercana de los alumnos.

Acorde con esta vision, otra educadora matiza lo siguiente: “En ocasiones, en funcion
de cudl sea el tema escogido, no es posible relacionarlo con todos los aprendizajes, por
lo que a veces puede haber uno, dos o tres proyectos o retos en marcha de forma
simultanea. Por ejemplo, un proyecto para la plastica y la lengua, y otro para las
matematicas y las ciencias, ya que en ocasiones no resulta natural globalizar todos
los aprendizajes” (EP). En relacion a ello, afirma que aunque normalmente no utilicen
libros de texto, hay escuelas en las que en matemaéticas los profesores no se atreven a
abandonar el libro, por lo que lo siguen usando: “Si eres buen matematico, puede que
se te haga mas facil trabajar con un planteamiento que parte de este eje. Es por ello
que cada profesor se adhiere a uno u otro planteamiento, y nosotros hemos optado
por situar como eje la lengua” (EP). De esta forma, explica que a partir de diferentes
formatos de texto trabajan y relacionan otros aprendizajes. Para ejemplificar estos
planteamientos, afiade que ahora estan trabajando el cine, y que en diferentes escuelas
se plasmara en uno y otro proyecto (una pelicula, un teatro, etc.), en funcién de las
posibilidades que haya en cada una de ellas: “Algunos relacionaran las matematicas
con el cine, buscando interconexiones, pero otros seguiran trabajando las

matematicas al margen del cine con el libro de texto” (EP).
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Imagen 1.
Ejemplo de opciones para la seleccion de contenidos y materiales

para elaborar un proyecto en el aula.

PARTIR DEL FORMATO

DE TEXTO GUION Y PART;IE)I();% ggIRMAON ;{ro DE
RELACIONAR TODOS
LOS APRENDIZAJES. PROYECTO RELII:I(’ZII{%II\\II%III ZzzI:I(]‘::IS.INOS

LII\};OR%ESIIJ)E%EXTO CREACIO TRABAJAR OTROS

, N
APRENDIZAJES AL MARGEN
RN TERXI ATOS Y DE CORTO DEL PROYECTO, PARA LOS

pRIE“?ETﬁTEs Iﬁlf:qsLA ‘EL CINF’ CUALES SE UTTLIZARAN

REALIDAD CERCANA. LIBROS DE TEXTO.

Fuente: Elaboracion propia (2013)

6.7.3. Razones de justificacion

Las educadoras afirman, a través de las entrevistas, que trabajar por proyectos
en sus aulas:
- Facilita atender a la diversidad
- Permite adecuarse al nivel madurativo y ritmo de aprendizaje del alumno
- Permite interrelacionar los contenidos, asi como aprender de forma
globalizada y en contacto con la realidad.
- Promueve la comunicacion interpersonal
- Facilita que los alumnos tomen confianza en si mismos.
(EC- A, EC-B, EC-C)

Sin embargo, en cuanto a otros aspectos muestran diversas opiniones. (EC- A, EC- B)
piensan que trabajar por proyectos en el aula no permite por si mismo atender a la
diversidad de edades, pero si que ayuda. (EC- C), en cambio, piensa que no facilita

trabajar este aspecto.
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En cuanto a la participacion del alumnado en el desarrollo del proyecto, (EC- A, EC- B)
afirman que todos los alumnos participan en las actividades de clase. Sin embargo,

(EC- C) sefiala que la participacion no es plena, pero si mayoritaria.

Algunos de estos aspectos se ven reflejados en los ejes del proyecto educativo de los dos
centros (PEC- A, PEC- B). Principalmente se destacan la atencion a la diversidad y la
participacion. Dentro de ellas, la atencion a la diversidad hace referencia a la diversidad
cultural, de capacidades y de género. En cuanto a la participacion, en la parte que
implica al alumnado, se sefialan “la promocion del respeto y la participacion
democrdtica (reuniones de clase, asambleas...)”, y “el fomento de la cooperacion entre

todos desarrollando la propia autonomia”.

En el siguiente cuadro se ponen en relacion algunas de las razones que justifican el
método de proyectos, la valoracion que hacen las profesoras al respecto, y los ejes de los

proyectos educativos que hacen referencia a estos aspectos:

Tabla 7. Relacién del trabajo por proyectos y los ejes del (PEC)
PROYECTOS EN EL VALORACION DE LAS EJES DE LOS PROYECTOS

AULA: JUSTIFICACION PROFESORAS EDUCATIVOS
(EC-A, EC- B, EC- C) (PEC- A, PEC- B)
Facilita atender a la
diversidad . o
Escuela inclusiva:
Permite atender a la No por si solo, pero si -Diversidad cultural
diversidad de edades ayuda (EC- A, EC- B), -Diversidad de capacidades.
No (EC-C) -Diversidad de género

Permite adecuarse al nivel | Si
madurativo y ritmo de
aprendizaje d cada
alumno

Permite interrelacionar Si
contenidos y aprender de
forma globalizada

Promueve la Si Una escuela participativa4:
comumcacion Promocion entre el alumnado del
interpersonal

Todos los alumnos Si (EC- A, EC- B) respeto y la participacion
participan en las democrética.

actividades No todos participan, pero

Fomento de la cooperacién entre
sila mayoria (EC- C).

4 Una escuela participativa: en este apartado los PEC presentan mas planteamientos que los que aqui se
muestran, ya que se han seleccionado los referidos la participacion del alumnado.
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Facilita que tomen Si todos desarrollando la propia

confianza en ellos mismos ,
autonomia.

Fuente: elaboracion propia (2013)

6.7.4. Nivel de satisfaccion del profesorado

a) En cuanto a los logros educativos
Planteada la pregunta sobre los logros educativos alcanzados en sus aulas,
(EC- A, EC- B) responden que se cumple con los objetivos marcados en el
curriculum de Educacion Infantil. Sin embargo, (EC- C) contesta que
algunos alumnos consiguen estos objetivos y otros no, dependiendo de las

caracteristicas propias de cada cual.

En respuesta a la misma cuestién, se afirma lo siguiente: “Tenemos
comprobado que cumplimos con los objetivos establecidos en el curriculum
para la etapa infantil, mucho mas alla de los minimos” (EP). En cuanto a la
relacion entre los logros educativos alcanzados y la perspectiva pedagogica o
metodologica empleada en el aula, (EC- A, EC- B, EC-C) afirman que

trabajar proyectos posibilita alcanzar los objetivos educativos planteados.

b) En comparacioéon con otras formas de ensenar
Respecto al nivel de satisfaccion en comparacién con otras formas de
abordar el proceso de ensefianza- aprendizaje, (EP) pone el foco de atencion
en las diferencias entre trabajar con libros de texto, caracteristica propia del
enfoque transmisivo, y trabajar con textos presentes en la vida real, que
responde al enfoque constructivista. Esta comparaciéon se resume en el

siguiente cuadro:
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Tabla 8. Modelos de enseitanza - aprendizaje.

ENSENANZA BASADA EN LOS
LIBROS DE TEXTO (ENFOQUE

TRANSMISIVO) (EP)

No permite alcanzar aprendizajes tan

significativos.

APRENDIZAJE BASADO EN
TEXTOS PRESENTES EN LA
VIDA REAL (ENFOQUE
CONSTRUCTIVISTA) (EP)

Es el alumno quien construye su

aprendizaje, de forma significativa.

El maestro ensefa sobre todo

magistralmente.

El papel del maestro consiste en crear,
ofrecer, organizar y  gestionar
situaciones que posibiliten que los

nifios aprendan.

No toma en cuenta la situacion del aula, ni
la realidad que rodea a los nifios. No
permite que los aprendizajes se basen en

la realidad que rodea a los nifios.

Se relacionan los conocimientos
cotidianos y los intereses de los nifios

con los conocimientos cientificos.

Utiliza un lenguaje estandar para todos
los nifios, al margen de la realidad en la

que viven.

Permite adecuar el lenguaje a la

realidad de los nifios.

Normalmente conlleva una programaciéon
estricta, que deja poco margen para llevar

al aula sucesos importantes de la realidad.

Permite llevar al aula hechos vy
situaciones relevantes de la realidad y

aprender a través de ellos.

Ni el libro ni los contenidos resultan tan

motivadores para los nifios.

La forma de trabajar los contenidos y
las actividades resultan motivadoras

para los nifios.

Los aprendizajes se suelen olvidar

rapidamente.

Los aprendizajes y las experiencias se
quedan grabados en la memoria de los

alumnos.

Fuente: elaboracion propia (2013)

Tal y como se evidencia en el cuadro anterior, (EP) subraya la importancia de

utilizar en el aula tipos de texto que estén presentes en la vida real de los alumnos, y

contrapone esta forma de trabajar al modelo educativo que subyace tras los libros de

texto: “Los libros de texto son un método que responde a una perspectiva

determinada, aunque los que lo usan no conozcan bajo qué enfoque educativo estan

trabajando. Detras de cada acto educativo hay una teoria educativa, asi como una

concepcion teérica sobre el sujeto de aprendizaje” (EP).
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7. CONCLUSIONES

Las conclusiones de este trabajo se exponen a continuaciéon, tomando como referencia

los objetivos generales planteados como punto de partida:

= COMPRENDER LOS FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS QUE SUSTENTAN
LAS DECISIONES DIDACTICAS DE LOS DOCENTES EN LA APLICACION
DEL METODO GLOBALIZADO DE PROYECTOS.

A este respecto, cabe destacar, en primer lugar, que no hay un tnico concepto para
denominar el método globalizado de proyectos, ni una Gnica forma que determine su
aplicacion didactica. Tanto en las referencias abordadas en el marco teoérico, como en
los resultados del trabajo de campo, pueden encontrarse definiciones y planteamientos,
que aunque no sean iguales, son enmarcados en la metodologia de proyectos por sus

promotores.

En cuanto a la concepcion sobre la forma de trabajar a través de proyectos en el aula, se
utilizan, principalmente, los siguientes términos: perspectiva pedagogica, estrategia

didactica, bases metodologicas, y método.

En ese sentido, se puede distinguir entre dos maneras principales de concebir esta
forma de trabajar por proyectos en el aula, diferenciados en los términos enfoque y
método:

- El primero tiene como objeto la realizacion del proyecto, pero parte de un
enfoque pedagogico y el desarrollo didactico varia en funcién de cada
situacion y contexto.

- El segundo, en cambio, parte de un método especifico, y aunque de igual
forma sitaa al final de la secuencia la elaboracion de un proyecto, sigue un
recorrido predeterminado a través de unas fases especificas que son iguales

para todas las situaciones.

Sin embargo, mas alla de los matices teoricos, y de las diversas formas de plantear su
desarrollo didactico, existen grandes coincidencias que sitdan la metodologia de
proyectos en una perspectiva pedagogica determinada, que tiene como base principal la
teoria constructivista del aprendizaje significativo, y que pretende desarrollar el

aprendizaje bajo un enfoque globalizador.
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Ademas de ello, las coincidencias mencionadas también indican un modelo de
ensefanza especifico que se pretende promover a través de este método. En ese
sentido, podria decirse que este método esta orientado a fomentar un modelo educativo
que suscite un aprendizaje para la vida, méas alla de los aprendizajes que pretenden
preparar al alumnado Unicamente para llegar a la universidad o cubrir puestos de
trabajo determinados en el futuro. Se pretende, de esta forma, impulsar una escuela
que prepare al alumnado para afrontar la vida en todas sus dimensiones, tanto en el
plano més individual o personal, como en el &mbito colectivo y social. Es un modelo de
escuela que aspira a construir una sociedad mejor, a través de un aprendizaje que
permita ver, comprender y pensar la realidad desde una perspectiva amplia y global.
Ello permite al alumnado obtener una vision que le posibilite ver y entender en
profundidad, e incluso cuestionar, desde una vision critica, los hechos, las situaciones,

los contextos y las estructuras que estan presentes en la realidad de la que es parte.

De este modelo educativo -en el que se enmarca el método de proyectos- se pueden
destacar las siguientes caracteristicas: una escuela que promueva el aprendizaje para la
vida, en contacto e interaccion permanente con la realidad; una escuela inclusiva, que
atienda a la diversidad, respete el ritmo de aprendizaje del alumnado y se adapte a sus
necesidades; una escuela que promueva el aprendizaje activo y cooperativo, y que sitie

al alumnado como actor principal del proceso de aprendizaje.

Alo largo de lo expuesto se muestran razones evidentes que justifican aplicar el método
de proyectos en la escuela, ya que responde, por un lado, de forma adecuada al
planteamiento curricular de Educacion Infantil, y por otro lado, sirve para adecuarse a
las necesidades de cada contexto y de cada alumno. Sin embargo, para una aplicacién
que permita desarrollar todo el potencial que aporta este método, es importante
considerar la perspectiva con la que ha de abordarse su aplicacion. En ese sentido, el
método de proyectos no debe ser comprendido como un objetivo en si mismo, ni como
el totem de la educacion, sino como una alternativa para promover aprendizajes
significativos y fomentar un modelo educativo inclusivo, que sitie al alumnado como

eje y protagonista del proceso educativo, tanto en sus objetivos, como en su desarrollo.

En la misma linea, lo que los docentes deben tener claro son los objetivos educativos
como intenciones de logro, los tipos de aprendizaje que deben promover, y el modelo
de escuela que han de fomentar. Una vez establecido el horizonte hacia el que dirigir el
proceso de ensefnanza, las estrategias didacticas que desarrollen en sus aulas han de

tomar como punto de referencia a los alumnos (lo que saben, el contexto en el que
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viven, sus necesidades, y sus caracteristicas), y contar con un abanico amplio de
estrategias didacticas, para aplicar aquellas que mejor respondan a lo que la situaciéon
del aula requiere. Es ahi donde entra en juego el método de proyectos, como una

herramienta que posibilita trabajar en la perspectiva mencionada.

En consecuencia, cabe concluir que la aplicacion ha de ser planteada de forma abierta y
flexible, ya que un planteamiento didactico rigido y cerrado restaria las posibilidades de
adecuacion al contexto del aula y a las necesidades de los alumnos. Por lo tanto, una
adecuada aplicacion de este método deberia ser diferente para cada contexto y

situacion.

= CONOCER EL NIVEL DE SATISFACCION DEL PROFESORADO RESPECTO
A LOS OBJETIVOS EDUCATIVOS ALCANZADOS A TRAVES DEL METODO
GLOBALIZADO DE PROYECTOS EN SUS AULAS DE EDUCACION
INFANTIL.

Considerando las fuentes consultadas en el marco teorico y, sobre todo, las respuestas
aportadas por las profesoras entrevistadas en el trabajo de campo, son tres las razones
principales con las que se argumenta la satisfaccién del profesorado en relacion a los
objetivos alcanzados a través del método de proyectos: es apropiada para alcanzar los
objetivos educativos sefialados en el Curriculum de Educacién Infantil; permite
adecuarse y responder de forma efectiva a las necesidades educativas de cada contexto
y de cada alumno; y supone una alternativa referente y valida ante los métodos

tradicionales de ensefianza instruccional, basados en un enfoque conductista.

En el ambito del pensamiento docente, objeto de estudio de este trabajo, existe una
estrecha relacion entre los objetivos educativos que se logran en el aula, la perspectiva
pedagobgica con la que se aborda el proceso de ensefianza y la metodologia que se
emplea para su desarrollo. En consecuencia, hemos corroborado que el pensamiento
docente, como forma de anticipar y reflexionar la accién educativa, influye de forma
determinante en como se ensefa en las aulas, y por lo tanto, en los resultados que la
escuela construye y aporta, tanto a los alumnos en particular, como a la sociedad en

general.

Es evidente que sin el aporte del profesorado que lleva a la practica constante las
propuestas didacticas enmarcadas en este método, seria dificil identificar aquellas
practicas educativas que mejor responden a los objetivos que se pretenden, asi como

descubrir la forma de superar las carencias y las dificultades que presenta cualquier
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método en general, y el método de proyectos en particular. Ello indica la importancia
del pensamiento docente, no sélo por su capacidad de influencia en la forma en la que
se ensefia en nuestras escuelas, sino que, sobre todo, por el potencial que comporta

para una innovacién y mejora educativa permanente.

En ese sentido, cabe concluir que una perspectiva fundamental para la innovacién y
mejora de los planteamientos pedagogicos es la reflexion, tanto individual como
colectiva, del profesorado. Ello requiere que los profesores, como agente educativo que
son, tomen conciencia de la importancia de su papel y de su capacidad de influencia,
por un lado, y que las instituciones educativas, por otro, ofrezcan herramientas y
espacios que promuevan la reflexion coman y colectiva del profesorado. Todo ello
orientado a evaluar conjuntamente los resultados y las dificultades del trabajo en las
aulas, reflexionar colectivamente sobre las posibilidades de mejora en el ambito
pedagobgico y didactico, asi como construir planteamientos innovadores que sirvan para

ir mejorando la practica educativa.

8. PROSPECTIVA

La prospectiva de este trabajo se orienta a fomentar una mejora educativa constante,
que puede ser planteada en una doble direcciéon: por un lado, bajo el objeto de
profundizar en el anlisis y el estudio comparativo entre los métodos de ensefianza
enmarcados en el enfoque constructivista y que pretenden promover aprendizajes
significativos a través de perspectivas o métodos globalizados. De esta forma, se podria
indagar tanto en los métodos como en las estrategias didacticas que se corresponden

con este enfoque, para averiguar cuales son las que aportan mejores resultados.

La otra direccion se enfoca en el estudio de los instrumentos con los que cuentan los
docentes para la evaluacion y reflexion comin de sus perspectivas y practicas
educativas. Consiste en identificar los espacios y las herramientas con las que, tomando
como base el pensamiento docente, se desarrolle la reflexion colectiva y se posibilite
descubrir aquellos instrumentos que resultan validos para promover una mejora
educativa continua, a través de la cooperacion entre los docentes, la puesta en comun
de sus perspectivas, reflexiones y valoraciones. De esta forma, se podrian descubrir
cuales son los espacios e instrumentos de reflexion que requieren los docentes para
funcionar como un verdadero agente educativo, més alla del trabajo en sus aulas y de
su trabajo individual, de forma que participen activa y colectivamente en la mejora del

sistema educativo.
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10.

10.1.

ANEXOS

Cuestionario dirigido a las profesoras de las escuelas que
componen la muestra de estudio:

Datos profesionales:
0 Afos que lleva trabajando como docente en Educacion Infantil
0 Afos que lleva trabajando en las escuelas pequefias
Fundamentos pedagdgicos:
0 ¢Cual de las siguientes definiciones se corresponde con la forma en que
concibes el método de proyectos que aplicas en tu aula?
» Un método especifico, cuyas fases se encuentran previamente
determinadas y deben aplicarse de forma rigida.
= Una filosofia de trabajo o una perspectiva pedagogica
determinada, que responde a unos principios concretos, pero se
aplica de forma flexible.
0 Segun tu aplicacion del método en el aula, indica si las siguientes son
bases pedagogicas:
» Constructivismo
» Aprendizaje significativo
*= Enfoque globalizador
o Enuncia, si te parece necesario, otros fundamentos pedagogicos
(maximo tres):
Aplicacion didactica.

0 ¢Defines los objetivos a alcanzar previamente a la elaboraciéon del

proyecto?
= Si
= No

= Solo a veces

Planificacion previa. Elige la que més se acerque a tu forma de trabajar:

o0 Planifico previamente toda la secuencia didactica y la sigo de forma
rigida.

o Planifico previamente toda la secuencia didactica pero la voy adecuando
y utilizo cierto nivel de improvisacion.

0 Marco tunicamente los objetivos educativos a alcanzar y voy
improvisando en la medida en que avanza la elaboracion del proyecto.

¢Estableces diferentes fases en la elaboracién de proyectos?
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(0]

Siempre sigo las mismas fases, y cada una de ellas responde a una
intenci6én concreta.

Disefio las fases para cada elaboracion de proyecto, y no son siempre
iguales.

Nunca planteo fases.

En el caso de seguir siempre las mismas fases, entincialas (nombre e

intencion de cada fase) y numéralas.

¢Qué temporalizacién estableces para cada proyecto?

Justificacion: Respuestas a elegir para todas las siguientes preguntas: si/

no/ no por si solo, pero si que ayuda:

(0]

(0]

(0]

(0]

Trabajar por proyectos facilita atender a la diversidad en general

Facilita inicamente atender a la diversidad de edades

Permite adaptarse al ritmo de aprendizaje y al nivel de maduracion
cognitiva de cada alumno

Permite interrelacionar significados, y aprender y comprender la
realidad de forma global.

Se aprende en contacto con la realidad

Todos los alumnos participan en las actividades

Los alumno se ayudan mutuamente y cooperan en la elaboracion del
proyecto

Suscita que los alumnos tomen confianza en ellos mismos

Promueve la comunicacion interpersonal de los alumnos

Nivel de satisfaccion:

(0]

(0]

En cuanto a los objetivos establecidos para las areas de Educacion
Infantil en el curriculum, y los objetivos establecidos en el PEC:
= Sesuperan los objetivos.
= Sealcanzan los objetivos.
= Se alcanzan en algunos casos y no en otros, igual que con
cualquier otro método.
= Algunos alumnos los alcanzan y otros no, dependiendo de las
caracteristicas de cada uno.
¢Cual es la relacion entre el método de proyectos y los logros educativos
alcanzados?
* El método de proyectos permite alcanzar los objetivos
establecidos.
= Kl alcance de los logros educativos no dependen del método, ya

que hay otras variables que inciden.
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10.2.

Al seleccionar los contenidos:

(0]

Se parte de las disciplinas, con el objetivo de que los alumnos aprendan
sus contenidos.
Se seleccionan contenidos de diferentes disciplinas, que son necesarios

para dar respuesta a los requerimientos de elaboracion del proyecto.

El material y los textos:

(0]

(0]

Se utilizan sélo los libros didacticos de Educacion Infantil

Se utilizan diferentes tipos de texto, en diferentes formatos, que estan
presentes en la realidad social méas cercana.

Se utilizan ambos, en funciéon de los requerimientos de elaboracion del

proyecto.

Preguntas para la entrevista dirigida a la responsable de
formacion de las escuelas pequeiias:

Elementos iniciales:

(0]

(0]

(0]

Presentacion
Permiso para grabar

Datos profesionales

Preguntas de la entrevista:

(0]

¢Cual es el concepto mas apropiado para referirse al método que se
utiliza en las escuelas pequefas y a través del cual se trabaja realizando
proyectos?
¢Cuales son las bases pedagogicas que guian esta perspectiva o método
educativo?
¢En qué consiste su aplicacion didactica?

» En cuanto a la secuenciacién

* En cuanto a la seleccion de contenidos y materiales

» Otros aspectos que consideres importantes

» ¢Podrias dar algunos ejemplos?
¢Qué elementos justifican la utilizacion de este método?
¢Cuales son, desde tu punto de vista, las ventajas que acarrea trabajar
con esta metodologia o perspectiva, en comparacion con otras formas de

ensenar?
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