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Resumen

La comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos mantienen una
estrecha relacién, fundamental para el aprendizaje del alumnado de Educacion
Primaria. No obstante, pruebas como PISA y PIRLS advierten de un descenso en el
nivel de ambas competencias en el alumnado espaiol, especialmente en la aplicacion
de estrategias de comprensidon lectora para entender y resolver problemas
matematicos.

Con este TFG se aspira a responder a esta necesidad educativa, detectada también
en la practica docente: mejorar la comprension lectora como base para la resolucion
de problemas matematicos, considerando la primera fase de la heuristica de Pdlya:
“comprender el problema”.

Para ello, se presenta una propuesta de intervencién educativa dirigida al alumnado
de 42 de Educacién Primaria, con base tedrica en una sdlida revision bibliografica
sobre las estrategias lectoras y las dificultades y factores que influyen en la resolucidn
de problemas matematicos. Se disefia un proyecto interdisciplinar, que combina
actividades en Matematicas y Lengua, integrando metodologias activas de
aprendizaje cooperativo, ensefianza reciproca y estrategias metacognitivas. La
finalidad es dotar al alumnado de estrategias de comprension lectora aplicada a la
resolucién de problemas matematicos, promoviendo su autonomia y pensamiento

critico, a través de la reflexién sobre su propio proceso lector.

Palabras clave: comprension lectora, educacion primaria, ensefianza reciproca,

metacognicion, resolucion problemas matemdticos
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1. Introduccion

“Cuatro gatos en un cuarto, cada gato en un rincén, cada gato ve tres gatos, adivina cuantos

gatos son” (Cerrillo y Sdnchez, 2013, p.328)

Este simple acertijo matematico propuesto en un aula de 52 de educacidén primaria, durante
el desarrollo de las primeras practicas académicas externas, es el punto de partida de este
trabajo fin de estudios (TFE). Aunque su solucion estd incorporada en el mismo enunciado,
generé muchas dudas y confusidon entre los discentes. En las siguientes experiencias practicas
realizadas en el primer y segundo ciclo, se observaron de forma generalizada las mismas

dificultades entre el alumnado de estos niveles.

Aunque la situacidn vivida pudiera parecer exclusiva de este contexto, diversos estudios de
investigacion confirman la existencia de la misma problematica entre el alumnado de distintos
paises (Hadianto et al., 2021; Heredia et al., 2024; Novotnd et al., 2014; Stephany, 2021).
Asimismo, estudios tan relevantes a nivel internacional como la prueba PISA (Programme for
International Student Assessment) o PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study),
vienen alertando de que el estudiantado espafiol muestra un rendimiento cada vez mas bajo
en competencia lectora y en competencia matematica y, en consecuencia, en la resolucion de

problemas matematicos (MEFPD, 2023ay 2023b).

Pero entonces, icomo afecta la falta de comprension lectora a la resolucién de problemas
matematicos? En este sentido, autores tan destacados en el campo de las matematicas como
Pélya (1965) y Schoenfeld (2016) establecen que, el primer paso clave para resolver con éxito
un problema matematico es la comprensién de su enunciado. Es por ello que, a pesar de que
los discentes conozcan y dominen los conceptos matematicos necesarios para la resolucion

de los problemas, pueden carecer de estrategias lectoras para abordar este tipo de textos.

En este sentido, Palincsar y Brown (1984) afirman que para que tenga lugar la comprension
de un texto es necesario considerar su coherencia y claridad, es decir, que se entienda su
Iéxico, sintaxis y esté cohesionado. Por otro lado, también se hace indispensable valorar el
conjunto de conocimientos previos que posea el lector, que le van a permitir interpretar y
atribuir significado al texto, tenga o no conocimientos sobre su contenido. Por Ultimo, y el mas

importante, las estrategias que utilice el lector (antes, durante y después de la lectura) para
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llegar a la comprensidn, lo que le van a posibilitar detectar sus carencias para poder llegar al

recuerdo o memoria de lo que se lee.

Si se aplica en el campo de la ensefianza, como afade Solé, si un docente enseia a sus
discentes a leer comprensivamente y a aprender de la lectura, les estarda dotando de
herramientas para que aprendan a aprender, a desarrollar la capacidad de reflexionar sobre
su propio proceso de comprension, a establecer relaciones entre lo que leen y sus experiencias
previas y, a valorar su conocimiento. Entonces, el alumnado se cuestionara ese saber para
modificarlo e integrar el nuevo, haciendo que todo ello le capacite para generalizar y transferir
todo lo aprendido a otros contextos distintos, preparandose para ser auténomo ante

cualquier nuevo texto (Solé, 1992, p.47).

Por todos estos factores, surge la idea y pertinencia del presente TFE, en coherencia con los
principios pedagdgicos y ejes fundamentales de las leyes educativas vigentes. Asi, en el
curriculo de Educacién Primaria, se contempla el fomento diario de la lectura y su
comprensidn en el drea de Lengua y; el razonamiento, la comunicacién y la resolucién de
problemas en el area de Matematicas, no sélo como competencia a desarrollar sino también
como estrategia de aprendizaje (Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se

establece la ordenacidn y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria).

Por ello, este trabajo presenta un proyecto interdisciplinar centrado en mejorar la
comprensién lectora como base para la resolucién de problemas matematicos. Esta dirigido
al alumnado de 42 de Educacidn Primaria de cualquier centro educativo, atendiendo a criterios
pedagdgicos y evolutivos. Estos discentes se encuentran en un momento clave para el
desarrollo de la lectura comprensiva, dando paso a “leer para aprender” (Solé, 1992, p.44).
Ademas, se encuentran en la etapa cognitiva de las operaciones concretas de Piaget, que les

permite comprender relaciones y enunciados mas complejos en las matematicas.

Este proyecto se apoya en metodologias activas complementarias como el aprendizaje
cooperativo, la ensefianza reciproca y las estrategias metacognitivas, a partir de la primera
fase de la heuristica de Pdlya: “comprender el problema”. Asi, se contrasta con el empleo de
una metodologia mas tradicional, sustentada en la memorizacién de procesos y en el trabajo
individual. Todo ello, con el objetivo de promover un aprendizaje mas significativo, motivador

y aplicable a contextos reales, con el alumnado como protagonista del proceso.



Rosa Maria Zafrilla Molina
Proyecto interdisciplinar - comprensién lectora y resolucidn de problemas matematicos

2. Objetivos del trabajo

Se enumeran a continuacion el objetivo general y los objetivos especificos que se aspiran a

alcanzar con este trabajo fin de estudios (TFE).
Objetivo general

Disefiar un proyecto interdisciplinar para el alumnado de 42 de Educacién Primaria que
contribuya a mejorar la comprension lectora y potenciar la capacidad de resolucion de
problemas matematicos, mediante estrategias diddcticas de aprendizaje cooperativo,

ensefianza reciproca, metacognitivas y la heuristica de Pélya.
Objetivos especificos

- Investigar la bibliografia de autores relevantes, articulos académicos destacados y normativas
educativas, como el Real Decreto 157/2022, acerca de la comprension lectora y la resolucion

de problemas matematicos en Educacién Primaria.

- Describir las dificultades mds comunes que presenta el alumnado en relacién a la
comprension lectora de los enunciados de problemas de matematicas y los factores que las

determinan, con base en estudios previos y pruebas internacionales como PISA y PIRLS.

- Proporcionar al alumnado estrategias didacticas efectivas de comprensién lectora y
resolucion de problemas matematicos, basados en el aprendizaje cooperativo, la ensefianza
reciproca, la metacognicién y la primera fase de la heuristica de Pdlya: “comprension del

problema”.

- Favorecer el desarrollo de habilidades metacognitivas en el alumnado, mediante estrategias
como la autorregulacion de la lectura y el uso de autoevaluaciones, para impulsar su capacidad
de reflexion sobre su proceso de comprensién lectora y resolucién de problemas matematicos,

asi como su autonomia y pensamiento critico.
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3. Marco Teorico

Este apartado expone los fundamentos tedricos que sustentan el disefio del proyecto
interdisciplinar para la mejora de la comprensién lectora y la resolucion de problemas
matematicos en el alumnado de 492 de Educacion Primaria, alineados con los objetivos
especificos de este TFE. En el desarrollo de los distintos apartados, se considera las normas
educativas y se realiza una revisién bibliografica de publicaciones de autores de referencia en
su campo de investigacion, asi como articulos académicos destacados, mediante el empleo de

buscadores como el repositorio UNIR, Dialnet o Google Académico, conforme al Objetivo 1.

Siguiendo el Objetivo 2, en el primer apartado del marco tedrico se aborda la relacion
existente entre la comprension lectora y la resolucién de problemas matematicos, a fin de
describir las dificultades mds comunes que el alumnado pueda presentar en la interpretacion
de los enunciados de los problemas. Se contintda con el segundo apartado, en el que se
analizan los factores que pueden dar lugar a esta problematica y se presentan los resultados
de distintas pruebas internacionales relevantes, que soportan la justificacién de esta

proposicion de intervencidn educativa.

Finalmente, en linea con los Objetivos 3 y 4, se presentan las metodologias y estrategias
didacticas (aprendizaje cooperativo, ensefianza reciproca y metacognicion) que pueden

resultar mas eficaces para alcanzar el propdsito principal del proyecto.
3.1. Relacién entre comprension lectora y resoluciéon de problemas matematicos

Comprension lectora y estrategias cognitivas y metacognitivas

Solé (1992) sefiala que “leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto” (p. 21).
Considera que la lectura es una actividad compleja y activa, que va mas alld del simple
reconocimiento y decodificacidon del cddigo escrito. La lectura implica interpretar lo que el
texto quiere transmitir para comprenderlo y poder extraer su mensaje. En interaccion con la
palabra escrita, el lector construye su significado propio no sdlo haciendo uso de su habilidad
decodificadora, sino empleando ademas sus recursos cognitivos y lingtisticos, su capacidad
de inferencia y prediccidn, sus conocimientos y experiencias previas, teniendo en cuenta los

objetivos que orientan su lectura y sus expectativas sobre el texto (Solé, 1992).

10
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En este sentido, Cassany (2006) y Fonts (2006), citados en Jiménez (2014), opinan que “Leer
es comprender”, de modo que se puede sefialar que la comprension lectora es un hecho
implicito en la nocidn de leer. A medida que avanza la lectura, el lector va aprehendiendo lo
que el autor del texto quiere transmitir, construyendo su propio significado en interaccién con
lo escrito, como ya se ha mencionado. Es, por tanto, una competencia individual derivada de
las capacidades cognitivas y metacognitivas del lector, que requiere una intervencién activa

por parte de este (Jiménez, 2014).

Llevada al ambito educativo, la comprensidn lectora se convierte en un componente clave y
fundamental para el aprendizaje del alumnado. Se hace indispensable que estos desarrollen
adecuadamente este proceso, especialmente a partir del segundo ciclo de Educacién Primaria,
cuando se encuentran en un periodo de transicién en el que pasan de “aprender a leer” a “leer
para aprender” (Santrock, 2021, p.156). Y tal como afirma Solé (1992), “cuando leer implica

comprender, leer deviene un instrumento Util para el aprendizaje significativo” (p.46).

En la escuela, los discentes necesitan realizar esta actividad intelectual constructiva tan
poderosa y convertirse en lectores activos y autdénomos. De ahi que la practica docente se
vuelva esencial en este punto, favoreciendo situaciones estimulantes para ello. Por un lado,
el docente debe asegurarse de seleccionar adecuadamente los textos que van a trabajar y
presentarlos con entusiasmo. Estos han de quedar alineados con los intereses y motivaciones
del alumnado, con el fin de que se impliquen en una actividad que es estimulante en si misma.
Por otro lado, los discentes necesitan disponer de una visidn clara del objetivo que se persigue
con la lectura. Este propdsito va a determinar las estrategias que pondran en marcha para

entender los textos propuestos, superando los obstaculos que encuentren.

En este sentido, se pueden sefialar dos tipos de estrategias: cognitivas y metacognitivas. Entre
las cognitivas, encontramos aquellas estrategias orientadas a la adquisicion, elaboracién y
organizacién de la informacién (focalizar la atencidn, pensar en alto, analizar la estructura del
texto, construir imagenes, subrayar aspectos relevantes, recoger y ordenar conceptos,

elaborar la informacién, comprobar la cohesiéon del texto) (Duke y Pearson, 2009).

En cuanto a las metacognitivas, orientadas a la toma de conciencia del propio proceso de
comprension, Solé (1992) sefiala tres estrategias: las que se llevan a cabo antes de la lectura,

para activar las ideas previas de los discentes con el fin de generarles la necesidad de leer

11
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(informar el tema, exponer lo que conocen de él, destacar las ilustraciones o titulos, formular
hipdtesis y preguntas acerca de la lectura); las que se realizan durante la lectura, siguiendo a
Palincsar y Brown (1984) en la ensefianza reciproca, que van a ayudar a los discentes a verificar
y controlar su proceso lector (predecir sobre el texto, aclarar dudas, preguntarse sobre lo leido
(comprensién literal, inferencial y critica), resumir las ideas mas importantes); las que se
disefian para después de la lectura, que van a permitir evaluar el nivel de comprensién

(identificar el temay la idea principal, elaborar un resumen, responder preguntas).

Asi pues, debido a la importancia fundamental de este proceso lector, se recoge en las normas
educativas vigentes como la Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por el que se modifica
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, que establece para la educacién primaria
la dedicacidon diaria de un tiempo para la lectura con el fin de fomentar en el alumnado su
habito y dominio; o en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria, que otorga al fomento de la
comprensién lectora un tratamiento transversal y la incluye entre los fines y principios

pedagdgicos de esta etapa educativa.

En consecuencia, la adquisicién de esta competencia no serd un procedimiento exclusivo y
primordial en el que profundizar en el drea de Lengua, sino también desde el resto de
disciplinas. Entre ellas, las Matematicas, donde la interpretacién de los enunciados de los
problemas es clave para el aprendizaje significativo de la materia. Y este ultimo aspecto es el
objetivo general de este TFE, mejorar la comprension lectora del alumnado de 42 de Educacién
primaria mediante la ensefianza-aprendizaje de estrategias que les ayuden a realizar la tarea

con éxito, venciendo cualquier dificultad que se les pudiera plantear.
Resolucion de problemas matematicos y sus dificultades

La resolucion de problemas es una de las mayores dificultades a las que se enfrentan los
discentes de Educacién Primaria en el aprendizaje de las matemadticas, como menciona
Stephany (2021). Esta tarea implica interpretar y analizar los datos del enunciado de un
problema para alcanzar una solucidon, combinando para ello habilidades matematicas y
linglisticas, segun exponen Cawley y Miller (1986), citados en Juidias y Rodriguez (2007). Por
tanto, en este contexto, comprender es construir una representacion de la tareay, construir

es poner en marcha estrategias de resolucion, segin apunta Chamorro (2003).
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Y aungue la interpretacion adecuada del enunciado de un problema no sea condicidn
suficiente para la resolucién del mismo, si es condicién necesaria. Sin ella, dificilmente se
podra resolver este (Sastre et al., 2008). En este aspecto, conviene subrayar el gran consenso
existente entre varios de los autores de referencia consultados como Chamorro (2003),
Hadianto et al. (2021), Mayer (1991) citado en Juidias y Rodriguez (2007) o Schoenfeld (2016),
gue corroboran las dificultades en la lectura comprensiva del enunciado como uno de los
mayores retos que encuentran los discentes cuando se enfrentan a un problema matematico.
Un obstaculo mayor que aplicar los conceptos matematicos, lo que evidencia una estrecha

conexidn entre la competencia matematica y la competencia linguistica.

Como apunta Schoenfeld (2016), otra complicacidon que puede surgir en la resolucion de
problemas se relaciona con los procesos metacognitivos que llevan a cabo los discentes: la
falta de reflexion antes de la resolucién, lo que les lleva a leer rapidamente el enunciado
buscando su solucién; no buscar alternativas a la resolucién del problema, manteniendo el
mismo punto de vista; no saber elegir correctamente la estrategia heuristica para afrontar el

problema o; no saber razonar o argumentar la eleccién del procedimiento empleado.

Y no menos importante, otro aspecto que puede condicionar como enfrentan los discentes
este proceso de resolucion son sus creencias, actitudes matematicas y su motivacién, como
indican Gémez (2000) y Font (1994). Hace referencia a lo que piensa el alumnado sobre las
matemadticas como disciplina (apreciacion de su utilidad y aplicabilidad) y acerca de si mismos
en relacién con la materia (confianza en uno mismo, autoconcepto y concepcion de éxito y
fracaso, interés, curiosidad), segun Callejo (1994), citado en Gémez (2000). Si se desarrolla
adecuadamente la dimension afectiva del alumnado en el drea de matematicas, estos pueden
liberarse de sus creencias limitantes, incorporando la emocién como medio para favorecer el

aprendizaje de la materia (Gdmez,2000).

Con el marco tedrico de este TFE se quiere dar mayor visibilidad al papel clave que juega la

comprension lectora en dreas como las Matematicas porque, como afirma Schoenfeld (2016),

un enunciado mal comprendido puede llevar a errores en la interpretacion de datos y

procedimientos, afectando a la capacidad de resolver problemas matematicos.
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3.2. Factores que influyen en la resolucion de problemas matematicos y estudios

relevantes

Resolucion de problemas matematicos y factores influyentes

Como ya se ha mencionado anteriormente, que el alumnado aprenda a resolver problemas
tiene una importancia clave para su aprendizaje, quedando reflejada en el curriculo de
Educacidon Primaria. En el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, en Matematicas se
contempla la resolucion de problemas no solo como una competencia a adquirir por el
alumnado, es decir, un objetivo en si mismo, sino como un método de aprendizaje. La norma
educativa habla de comprender una situacién problematizada a través de la interpretacion del

mensaje y de conocer distintas estrategias para su resolucion.

Como apunta Chamorro (2003) citando a Schoenfeld (1985), se trata de una actividad mental
fundamental: descubrir para “construir conocimientos matematicos y modelizar situaciones”,
lo que ayudara a los discentes a comprender y dominar su entorno, asi como desarrollar las
competencias necesarias en el siglo XXI. Y es esta finalidad, la ensefianza de la resolucién de
problemas como contenido, la que se va a tratar en este TFE, para dotar a los discentes de
estrategias y técnicas para ello, fomentando la reflexién y la discusion sobre el proceso de

forma compartida.

A lo largo del siglo XX, se proponen distinto modelos para la resolucién de problemas
matematicos. El mas clasico y, en el que se basan los demas, es el propuesto por Pdlya en
1945, donde introduce el enfoque heuristico para resolverlos. Este modelo destaca por
plantear cuatro fases para dicho proceso (Pdlya,1965): 12 Comprender el problema (identificar
qué pide), 22 Trazar un plan a partir de los datos y de la incégnita, 32 Poner en ejecucion el
plan, 42 Volver atrds para revisar la solucién y discutirla. La primera fase es la mas importante
de todas, puesto que aqui es donde los discentes pueden encontrar mas problemas. Si no
comprenden el enunciado, no se podran llevar a cabo las otras tres fases de forma
satisfactoria. Por ello, el alumnado tiene que ser capaz de identificar los datos y las
condiciones, cuestionarse la incdgnita, saber establecer relaciones entre todos los elementos

y reformular el problema con sus propias palabras sin cambiar su significado.

En este sentido, siguiendo a Juidias y Rodriguez (2007), los factores que influyen en la

resolucion satisfactoria de los problemas matematicos son: el propio problema a resolver, el
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alumnado que lo resuelve y el contexto. En lo que se refiere al problema en si, esta relacionado
con el lenguaje del enunciado del problema. Este puede dificultar su comprension, puesto que
el lenguaje matemadtico puede no entenderse por combinar notacion alfabética y numérica,
por el orden y la presentacion de los datos, por la existencia de datos irrelevantes que pueden
confundir, por los enunciados muy largos o el tamafio de los nimeros utilizados. Ademas, hay
que anadir el tipo de problema en si mismo, que puede conllevar una mayor complejidad

dependiendo de su naturaleza (de cambio, combinacién, comparacidn o igualacion).

Si hablamos del factor relativo al alumnado que se enfrenta a la resolucién de problemas, se
hace referencia a cuatro dimensiones clave expuestas por Schoenfeld (1992), citado en Juidias
y Rodriguez (2007), que son: conocimiento de base, estrategias heuristicas, metacognicion y
el componente afectivo. Los conocimientos de base son los referidos a todos los
conocimientos matematicos formales e informales que previamente posean los discentes,
ademas del conocimiento lingliistico (la propia lengua), semantico (contexto) y esquematico
(tipo de problema) que dominen. Las estrategias heuristicas de Pdlya (1965) hacen mencién
al trabajo hacia atras, analogias con otros problemas, descomposicion del problema en otros
mas simples, entre otras. En cuanto a la metacognicion, se refiere a la autoevaluacion de los
discentes de su propia capacidad en la resolucién de problemas matemadticos, ademas del
proceso de autorregulacion que les impulsa a tomar decisiones (planificacidn, estrategias
adoptadas, seguimiento de su aplicacién y autoevaluacién de resultados). Por ultimo, los
componentes afectivos, que se corresponden con las creencias, las actitudes y las emociones
positivas de los discentes en el proceso de resolucién de problemas matematicos. Adolecer
de la falta de alguna de estas dimensiones puede conllevar dificultades en el proceso
comprensivo y resolutivo de los problemas, haciendo necesaria una intervencion en el aula

para solventarlas.
Estudios y evaluaciones relevantes

De acuerdo con lo expuesto hasta el momento, la comprension lectora es una competencia
transversal imprescindible que conforma los cimientos del aprendizaje del alumnado.
También lo es la competencia matematica, ya que dota a los discentes de habilidades
primordiales para poder desenvolverse en una variedad de contextos en la vida cotidiana.
Investigaciones recientes como Can (2020), Hadianto et al. (2021), Moya et al. (2025) o

Stephany (2021) asi lo respaldan, sosteniendo la idea de que el alumnado debe contar con
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una consolidada comprensién lectora como medio para interpretar adecuadamente los

problemas, actuando aquella como elemento de apoyo en la competencia légico-matematica.

Para comprender la dimension del problema en la comprensién lectora y su repercusién en la
resolucién de los problemas matematicos, se hace referencia a los resultados de pruebas
internacionales tan relevantes como PISA o PIRLS, que permiten una contextualizaciéon de la
situacion encontrada en las aulas. Estas evaluaciones, tomadas como referencia en paises de
la OCDE y de la Unién Europea para orientar las politicas educativas, resaltan el preocupante
descenso medio en competencia lectora y matematica del alumnado en todos los paises,

excepto en los asidticos, en las uUltimas pruebas realizadas (MEFPD, 2023ay 2023b).

Ademas, Portilla y Del Barrio (2024), sefialan que esta tendencia descendente en el alumnado
espafiol no es puntual, sino que se muestra de manera sostenida desde las ultimas ediciones
PISA (2015, 2018 y 2022). Con su estudio, estos autores evidencian la existencia de una
correlacién positiva entre los resultados en competencias de Lectura y Matematicas. Enfatizan
la importancia clave de la comprension lectora para el éxito académico y subrayan la
necesidad de la ensefianza de estrategias para comprension de forma transversal e integral
en todas las areas. De esta manera, los discentes aprenderian a transferir esa destreza a la

interpretacion de textos en otros dmbitos, especialmente en la resolucion de problemas.

No obstante, PISA y PIRLS (MEFP, 2020; MEFPD, 2023a y 2023b) también identifican palancas
de mejora para esta problematica y que sustentan la propuesta de intervenciéon desarrollada
en este TFE. Al analizar la actitud y disposicion del alumnado hacia la lectura y el resultado en
comprensién lectora concluyen que, leer por placer conlleva una lectura mas eficaz y un mejor
rendimiento académico en general. También, que usar estrategias de comprensién lectora
como resumir, formular preguntas o expresar con palabras propias, predice un mejor
rendimiento matematico. Y, lo que es muy importante, poseer una mentalidad y actitud
positivas hacia el aprendizaje y valorar la disciplina y el esfuerzo, mejora las habilidades
matematica y lectora del alumnado, generando una mayor capacidad para enfrentar
obstaculos y fracasos y, conseguir logros significativos (Dweck y Yeager, 2019, citados en

MEFPD, 2023b).

En conclusion, a tenor de todo lo expuesto, es fundamental que desde los centros educativos

y la practica docente se implementen propuestas didacticas que doten al alumnado de
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estrategias que mejoren las competencias matematicas y lectora, con el fin de mejorar su
rendimiento académico y sus competencias en general. Esta idea esencial es la que sustenta

el planteamiento de este proyecto de intervencién.

3.3. Metodologia y estrategias didacticas para la mejora de la comprension

lectora de problemas matematicos

Cuando el alumnado se enfrenta a alguna dificultad en la interpretacién de un texto, bien
porque se topa con alguna palabra o frase que no entiende, el texto es mas complicado, no
estd bien cohesionado o encuentra un hecho imprevisto que no encaja con sus expectativas,
necesita parar la lectura utilizar la estrategia lectora mds adecuada para mejorar su
comprension. Para ello, el docente debe emplear estrategias didacticas que proporcione a los
discentes esas herramientas necesarias para conseguir que sean auténomos en el proceso y
puedan enfrentarse a casi cualquier tipo de texto de forma inteligente. Asi, se asegura el hacer
lectores capaces de aprender a partir de textos variados, cotidianos o no, diferentes a los que

puedan usarse en los centros educativos para instruirlos (Solé, 1992, p.72).

Una estrategia didactica se puede definir como el conjunto de procedimientos o pasos que de
forma pautada debe seguir el docente para alcanzar un objetivo educativo determinado (Solé,
1992). Estas estrategias se deben ensefar al alumnado de forma sistematica, incluyéndolas
de forma habitual en la practica docente. Ademas, deben ser explicitas, en el sentido de
especificar claramente los objetivos que se persiguen. Finalmente, deben estar basadas en
evidencias, esto es, que sirvan para hacer desaparecer las dificultades de comprension lectora
observadas en el alumnado (inferencias, vocabulario, jerarquizacién de ideas, distractores,

memoria).

Como exponen Rodriguez y Arias (2021), aunque los resultados de diversas investigaciones no
sean totalmente concluyentes, se puede avanzar que unos de los factores que pueden influir
en la mejora del rendimiento académico del estudiantado en competencia lectora y
matematica, es la aplicacion de metodologias y estrategias diddcticas activas y participativas
en el aula. Frente al modelo tradicional, centrado en el docente y en la memorizacién y
repeticion, estas estrategias favorecen el aprendizaje significativo y duradero de los discentes

al cederles un protagonismo activo en la construccién del conocimiento. Con ellas, el
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alumnado deja de ser mero espectador pasivo del proceso de ensefanza-aprendizaje, para

ser actor del mismo promoviendo su capacidad de aprender a aprender y su autonomia.

Una metodologia didactica que se ha demostrado eficaz para la mejora del aprendizaje del
alumnado en todos los sentidos, en todas las areas, es el aprendizaje cooperativo. Johnson et
al. (1999) lo definen como “el empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos
trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas” (p.5). En su opinidn,
para que se dé la cooperacidon en el aula, el docente tiene que incluir siempre tareas que
fomenten la interdependencia positiva de los discentes, lo que supone trabajar todos los
miembros como si fueran uno solo; la responsabilidad individual y la grupal; la interaccién
alentadora, en la que cada miembro del grupo ensefia lo que sabe al resto, asumiendo un rol
determinado; précticas interpersonales como la toma de decisiones y el manejo de conflictos
y; la evaluacién grupal. Como afirman estos autores, sus multiples beneficios han sido
avalados por numerosas investigaciones desde hace mas de un siglo: mayor esfuerzo por parte
de los discentes, mejor desempefio en términos de rendimiento, mayor motivacidn intrinseca,
desarrollo del pensamiento critico, mejora de las relaciones entre el estudiantado,
sentimiento de pertenencia, mayor apoyo personal y cohesiéon pero, muy especialmente, la
mejora de la autoestima, de la resiliencia y el desarrollo social del alumnado (Johnson et al.,

1999, p.10).

Complementando esta metodologia, la ensefianza reciproca es una estrategia didactica muy
eficaz para mejorar la comprension lectoray, por ende, para que el docente la implemente en
el aula para impulsar la comprension y resolucién de problemas matemadticos. Es una
estrategia cognitiva de ensefnanza en la que el docente, en primer lugar, guia las actividades
realizando el trabajo cognitivo, observando los discentes dicho proceso. Conforme los
discentes van adquiriendo experiencia en ese proceso guiado y son capaces de llevar a cabo
tareas mas complejas, el docente gradualmente les va cediendo mayor responsabilidad hasta
gue puedan ejecutarlas de forma autonoma. De este modo, se vuelven mds autoconscientes
y criticos con su forma de hacer. Las actividades se centran en resumir, cuestionar, clarificar
significados y predecir, interactuando y dialogando entre ellos con las pautas del docente

(Palincsar y Brown, 1989, p.123).

Finalmente, la implementacidén de estrategias metacognitivas para la comprension lectora y

la resoluciéon de problemas matematicos, van a reforzar el aprendizaje cooperativo y la
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ensefianza reciproca. Asi lo afirma Flavell (1979), cuando indica que la metacognicion juega
un papel fundamental en la comunicacién y comprension oral, la comprensién lectora, la
resolucién de problemas, la atencién, la memoria y el autocontrol. Si el docente enseia estas
estrategias metacognitivas a los discentes, va a favorecer que estos sean capaces de gestionar
su propio proceso lector, regulando su aprendizaje, replantedndose sus ideas previas,
autoevaluandose vy, por tanto, mejorando la comprension de la lectura (Berrocal y Ramirez,
2019). Las actividades que disefie el docente tienen que ir orientadas a que el alumnado
aplique los procesos metacognitivos de planificacidon antes de la lectura (motivacion, objetivos
de lectura, revisién de ideas previas, prediccién, generacion de preguntas), supervision
durante la lectura que les permita superar las dificultades encontradas (verificacion,
rectificacidn, revision de estrategias seguidas) y autoevaluacidon después de la lectura

(decisiones tomadas, eficacia de la estrategia lectora).

La metodologia activa y las estrategias didacticas propuestas en este marco tedrico seran
tomadas como referencia en el disefio del proyecto interdisciplinar. Se aplicaran en el aula de
49 de Educacién Primaria cuando se realicen las actividades propuestas en Lengua Castellana

y Matemadticas, cumpliendo con los objetivos 3 y 4 de este TFE.
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4. Contextualizacion

En este apartado se expone el contexto en el que se desarrollara el proyecto de intervencion
educativa que refiere este TFE, detallando las caracteristicas mas relevantes del entorno, del
centro educativo y del alumnado al que va dirigido.

La propuesta que se presenta expone la importancia y la necesidad de un sélido desarrollo de
la comprension lectora en el area de Matematicas para abordar correctamente la resolucion
de problemas. Ambas destrezas son clave en el curriculo de Educacién Primaria como vias de
acceso al conocimiento, al aprendizaje significativo, la preparacion para la vida y la formacién
de ciudadanos libres e ilustrados, capaces de identificar y resolver problemas cotidianos (Solé,

2012).
4.1. Caracteristicas del entorno

El centro educativo donde se realiza la propuesta de intervencion educativa esta ubicado en
la ciudad de Albacete, en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha. Segun el Instituto
Nacional de Estadistica (s.f.), la ciudad cuenta con poco mas de 174.000 habitantes en 2024,

siendo la mas poblada de la region.

Como se indica en la web del Ayuntamiento de Albacete (s.f.), en la época andalusi no era mas
que una diminuta alqueria llamada A/-Basit (la llanura). En 1375, en época cristiana, se le
concede el titulo de villa gracias a su multitudinaria feria de ganado. El crecimiento de la urbe
es muy lento desde entonces, hasta que, en el siglo XVIII, el rey Felipe V concede a la ciudad
el privilegio de la realizacién de una Feria anual. Este hecho supone un impulso en su
desarrollo como centro econdmico de la comarca. En 1833, se crea la provincia de Albacete y
la ciudad se convierte en su capital. A partir de entonces, se produce su desarrollo urbanistico
y un crecimiento significativo de su poblacién. La llegada del ferrocarril le permite la
comunicacidn con otras areas del pais, especialmente del Levante, y comienza a desarrollarse
la industria cuchillera, especialmente las navajas, por la que Albacete es conocida a nivel

mundial.

En la actualidad, el progreso econdmico experimentado a principios del siglo XXI, la han
convertido en una ciudad moderna, activa y muy dindmica, ademads de una las ciudades mas

sostenibles del pais. Es muy accesible en cuanto a movilidad se refiere, con un carril bici que
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recorre toda la ciudad gracias a su orografia plana y |la peatonalizaciéon del centro urbano.
Albacete basa su economia, principalmente, en el sector terciario o de servicios. Su oferta
cultural, comercial y de restauracién es muy amplia y variada, teniendo a la antigua Feria como
su mayor atractivo e impulso econdmico. Al estar declarada de interés turistico internacional,

atrae a varios millones de visitantes cada afio (Ayuntamiento de Albacete, s.f.).
4.2. Descripcion del centro

El centro educativo al que se dirige el proyecto interdisciplinar es un centro privado-
concertado de cardcter religioso y ensefianza bilinglie. Fue fundado en 1880 por una
congregacion religiosa, dirigiendo su labor educativa a la ensefianza femenina. Hoy en dia, es
un centro mixto con concierto pleno desde los 3 hasta los 16 aifos. Cuenta con 6 unidades de
educacioén infantil, 12 unidades de educacion primaria y 8 unidades de educacién secundaria
obligatoria. El nimero de docentes que imparten ensefianza en el centro es de 43 y el de
discentes es de 590, pertenecientes a familias con un nivel socioecondmico medio-alto y nivel
de estudios medios y superiores, mayoritariamente. Entre su alumnado, hay un nimero muy

reducido de inmigrantes o en situacion de vulnerabilidad.

El edificio que alberga actualmente la institucidon educativa fue reconstruido en 1969. Desde
entonces, ha experimentado diversos y notables cambios con el fin de adaptarse al devenir de
los tiempos, los cambios sociales y la sucesién de las distintas leyes educativas. El edificio
destaca por sus grandes dimensiones, contando con dos patios multideportivos y un patio de
juegos, capilla, gimnasio, saldn de actos, sala de informatica, laboratorio de ciencias, aula de
psicomotricidad, aula sensorial, aula de pedagogia terapéutica, biblioteca, comedor y cocina
propia. Destaca su ubicacién cerca del centro administrativo y comercial de la ciudad, pero
también, de un largo parque en el que se realizan actividades escolares y acude gran numero

de familias del centro al finalizar la jornada escolar, si el tiempo lo permite.

Los proyectos mas destacados que el centro educativo desarrolla son el Proyecto de
Ensefianza Bilinglie implementado en todos los cursos de Educacién Primaria y Secundaria,
reforzado por el apoyo de una profesora auxiliar nativa; el Proyecto Mentes On, para la
atencién de estudiantes con altas capacidades o alto rendimiento académico; el Plan Lector,

al que se le estd dando un impulso para potenciar el gusto por la lectura en el alumnado de
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cualquier edad vy; el Proyecto Escuela Saludable, para mejorar los habitos de vida del

estudiantado (alimentacion saludable, lucha contra el sedentarismo, descansos activos).
4.3. Caracteristicas del alumnado

Este proyecto esta disefado para el grupo-clase de 42 de Educacién Primaria, compuesto por
24 discentes (10 nifios y 14 nifias). Entre el alumnado no hay ningln discente inmigrante, en
situacion de vulnerabilidad o de reciente incorporacién. La gran mayoria procede de familias
locales con un nivel socioecondmico medio-alto y nivel de estudios superiores. No obstante,
si se cuenta con un discente con necesidades educativas especiales (NEE) por trastorno grave
de conducta y TDAH por discapacidad. En este caso, se le proporcionaran medidas de atencién
a la diversidad para poder brindarle una atencién mds personalizada, con el propésito de que
pueda mantenerse concentrado en la tarea el mayor tiempo posible y favorecer su inclusién
en todo el proceso. Asi, se le dejara espacio y tiempo para la vuelta a la calma y a la actividad
correspondiente con su grupo de trabajo.

A nivel general, el alumnado de clase presenta un rendimiento académico elevado, con una
actitud hacia el aprendizaje muy favorable y un buen dominio de la expresién oral y escrita.
Sin embargo, se han observado algunas dificultades especificas en comprension lectora
relacionada con la resolucidon de problemas matematicos, lo que motiva esta propuesta. El
clima de aula es muy positivo, generandose un ambiente seguro, de respeto y colaboracién.
Todos los discentes tienen interiorizada la dificultad de su compafero, al que aprecian y
ayudan en la medida de sus posibilidades. A esto contribuye que en el aula se encuentre la
hermana melliza de este discente con NEE. Aiadir que, la relacidn entre las familias y el centro
educativo es de gran cercania y alta participacién en las actividades propuestas, estando muy

comprometidos con la educacién de sus hijos.
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5. Propuesta de proyecto interdisciplinar

Este proyecto interdisciplinar surge de la inquietud por abordar una de las problematicas
detectadas en el aula: la falta de comprension de los enunciados de los problemas
matematicos. Esto lleva a parte del alumnado a no resolverlos de forma adecuada, aun
contando con los conocimientos matematicos para ello. Se busca conectar las dos areas de
conocimiento (Lengua Castellana y Matematicas) desde un enfoque competencial, con una
metodologia activa y participativa como el aprendizaje cooperativo y estrategias de ensefianza
reciproca y metacognitivas. A través de las actividades planteadas se pretende mejorar la
capacidad lectora y resolutiva de los discentes hasta finalizar con la elaboracién de videos
cortos explicativos e infografias, que no solo van a permitirles interiorizar las estrategias

aprendidas, sino mejorar también su capacidad comunicativa y de sintesis.
5.1. Titulo

El titulo de la propuesta es “Del texto al nimero: comprender para resolver”, que hace
notoria la estrecha relacién existente entre una adecuada comprensién del enunciado de los

problemas matemadticos como primer paso para su correcta resolucién.
5.2. Fundamentacion legislativa curricular

El marco legislativo que sustenta este proyecto y, que promueve el aprendizaje por
competencias y la interdisciplinariedad en su planteamiento, es la Ley Organica 3/2020, de 29
de diciembre (LOMLOE) en primer lugar. Se siguen sus principios pedagdgicos al tratar la
comprensiéon lectora, fundamentalmente, pero también la expresion oral y escrita, la
comunicacidn audiovisual y la competencia digital de forma multidisciplinar, ademas de la
resolucién colaborativa de problemas, fomentando de esta manera la integracién de

competencias.

En segundo lugar y derivada de la anterior, se encuentra el Real Decreto 157/2022, de 1 de
marzo, y la adaptacién de esta norma en el Decreto 81/2022, de 12 de julio, por el que se
establece la ordenacién y el curriculo de Educacién Primaria en la comunidad auténoma de
Castilla-La Mancha. Se toman de ellas las competencias clave y las especificas, los perfiles de

salida, asi como los descriptores operativos, los criterios de evaluacion y los saberes basicos
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de las dreas en las que se centra el proyecto interdisciplinar. Estas son las de Lengua Castellana

y Literatura y Matematicas.

Ademads, se sigue la Orden 185/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion,
Cultura y Deportes, por la que se regula la evaluacion en la etapa de Educacién Primaria en la
comunidad autonoma de Castilla-La Mancha. Por udltimo, se atiende el Decreto 85/2018, de
20 de noviembre, por el que se regula la inclusidon educativa del alumnado en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha, para garantizar la igualdad de oportunidades en Ia
educacion. De esta manera, se proporciona la base legal y pedagdgica que respalda el disefio
del presente proyecto, posibilitando una planificacion orientada al desarrollo competencial

del alumnado, coherente e inclusiva, segun los principios del Disefio Universal de Aprendizaje.
5.3 Destinatarios

La propuesta didactica de intervencion estd dirigida al alumnado de 42 de Educacién Primaria,
de edades comprendidas entre los 9y 10 afios. El grupo-clase esta compuesto por 24 alumnos
(14 nifas y 10 nifios), entre los que se encuentra un discente con necesidades educativas
especiales (NEE) por trastorno grave de conducta asociado a TDAH por discapacidad. No hay

ningun discente inmigrante, vulnerable o de reciente incorporacion.

El discente con NEE presenta una falta de atencién muy destacada, que le impide sostener la
concentracion mas de cinco minutos. Ademas, tiene problemas para regularse
emocionalmente, lo que le lleva a levantarse continuamente e interrumpir a la docente o a
otros discentes. Concienciados del problema de su companero desde la etapa de infantil,

tratan siempre de ayudarle, aunque sea muy disruptivo.

Se adaptara todo el material para este discente, segln sea necesario en cada actividad
realizada. Y se le prestara apoyo continuo e individualizado para que esté motivado, pueda
seguir el ritmo del grupo el maximo tiempo posible y participar de forma activa. El resto del
alumnado estda muy comprometido y es, en general, muy trabajador y participativo, aunque
un tanto hablador. Se observa un nimero muy pequefio de discentes que presenta cierto
desinterés, con ritmos de aprendizaje diversos por falta de atencidon. A pesar de ello, el

rendimiento de la mayoria es muy notable.
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5.4. Fases del proyecto

Con el fin de garantizar la cohesion, la viabilidad y la validez del proyecto interdisciplinar es
necesario su planificacion por fases. Todas ellas tienen una finalidad concreta, influyendo cada

una de ellas en las siguientes y, en conjunto, contribuyendo a alcanzar el objetivo del proyecto.

En una primera fase, los docentes de las areas implicadas se coordinarian para integrar
saberes bdsicos, competencias especificas y criterios de evaluacidn. En la segunda fase, se
realizaria una propuesta de las actividades a llevar a cabo en el aula. En la tercera fase, se
presentaria el proyecto al alumnado, se formarian los equipos y se definiria el producto final
a conseguir. En la cuarta fase, se implementarian las actividades y se elaboraria el producto
final. En la quinta fase, se difundiria. En la sexta y ultima fase, tendria lugar la evaluacion tanto
de discentes como de docentes, asi como del producto final y una reflexién colectiva sobre la

efectividad del proyecto.

Tabla 1. Fases del Proyecto Interdisciplinar

FASE 1: COORDINACION DE AREAS IMPLICADAS

Se ha detectado una posible dificultad entre el alumnado en el drea de Matematicas, que se puede hacer extensiva al drea
de Lengua. Los docentes de Matematicas y Lengua Castellana y Literatura deciden implementar un proyecto
interdisciplinar, coordinandose para integrar la comprension lectora en la resolucién de problemas matematicos. A partir
de la reflexion sobre el presumible obstaculo en el aprendizaje, se establecen los objetivos didacticos del proyecto para
lograr la mejora de la resolucion de los problemas de matematicas mediante el trabajo de la comprension lectora
(descritos en el apartado 5.5). Se realiza una conexidn entre la competencia en comunicacion linglistica y la competencia
matematica que tiene su justificacién pedagogica en el curriculo. Se revisan los saberes basicos (descritos en el apartado
5.6) y las competencias especificas que se persigue que el alumnado logre, asi como los criterios de evaluacion (descritos
en el apartado 5.7 y 5.14.1).
FASE 2: PROPUESTA DE ACTIVIDADES DEL PROYECTO

Los docentes de las dos areas involucradas, realizardn un andlisis de la situacion problemdtica detectada y de los
conocimientos previos de los discentes en cuanto a conceptos matematicos y competencia lectora. Ambos efectuaran una
observacién minuciosa en el aula de la situacién de partida del alumnado. A partir de las conclusiones extraidas se definira
y concretara el problema, se propondran y disefiaran las actividades que los discentes van a realizar en el aula, con el fin
de paliar y resolver la dificultad en la comprensidn lectora de los enunciados de los problemas matematicos y ejecutar una
correcta resolucién de los mismos. Las actividades se basaran en el aprendizaje cooperativo, la ensefianza reciproca y las
estrategias metacognitivas partiendo del primer paso de la heuristica de Pdlya: comprender el problema.

Se realizara una sesion inicial de presentacion del proyecto al alumnado. Se les explicara el objetivo principal del mismo a
partir del problema definido, las actividades propuestas para su posible solucién y la concrecion del producto final (video

corto e infografia). Se les justificara las estrategias metodoldgicas especificas empleadas para que comprendan su utilidad,
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permitiendo en todo momento que los discentes expresen sus opiniones y sensaciones sobre lo expuesto. Se pretende
que formen parte activa del proyecto, con el fin de motivarles y generar actitudes positivas. Se consideraran sus
aportaciones para mejorar el desarrollo del proyecto, percibir sus beneficios y asi lograr el fin perseguido.
Los docentes crearan grupos heterogéneos de trabajo para el aprendizaje cooperativo, atendiendo a la diversidad del
alumnado y sus distintos ritmos de aprendizaje. Estaran formados por 4 miembros, procurando que sean lo mas
equilibrados y afines posibles, favoreciendo la inclusidn.
Se presentara el producto final que se quiere conseguir: grabacion de un video corto con la explicacion de los distintos
pasos seguidos para la comprension y posterior resolucion de un problema matematico, acomparfiado de una infografia
con tips o consejos (estrategias de comprension lectora) que resuman lo expuesto en el video.
Los discentes llevan a cabo las actividades complementarias en las areas de Lengua Castellana y Matemdticas, aplicando
las estrategias metodoldgicas referidas y segun lo establecido en el cronograma de ejecucién del proyecto, procurando
dar solucidn a la dificultad detectada. Se concluye con la grabacidn de los videos cortos y las infografias resumen. Es
necesario una evaluacién continua del desarrollo del proyecto y el logro de los objetivos didacticos fijados, a partir de
distintos instrumentos de evaluacion (descritos en el apartado 5.14.2)

FASE 5: DIFUSION DEL PRODUCTO FINAL
Se realizara la presentacion oral y escrita del producto final (video e infografia) disefiado por cada uno de los grupos de
trabajo. Se publicaran en el blog de aula para darle visibilidad y reconocimiento al trabajo realizado. Los discentes
seleccionaran, por su calidad y su representatividad, el mejor video y la mejor infografia de entre todos los presentados
para su publicaciéon en la web del centro y la difusion del proyecto al resto de la comunidad educativa. Ademas, se
distribuira una copia de la infografia entre el alumnado del segundo ciclo.
Se concluird el proyecto con su evaluacion y la evaluacidn del alumnado y docentes. Se realizard un anélisis de la respuesta
colectiva (pequefio grupo y gran grupo) al impacto real en la mejora de la resolucién de problemas matematicos a partir
de la mejora de la comprensidn lectora y, su extensidn a otras dreas de conocimientos como las Ciencias Sociales y

Naturales. Se analizaran los aprendizajes alcanzados y sus sensaciones a lo largo del proceso (implicacion, motivacién, etc.)

Fuente: Elaboracién propia, 2025

5.5. Objetivos didacticos

El objetivo general que se pretende que alcance el alumnado con esta propuesta es valorary
aplicar estrategias de comprensién lectora para interpretar adecuadamente los enunciados

de los problemas matematicos y posibilitar su correcta resolucion.

Los objetivos especificos que se persigue que adquieran los discentes son:

1. Aplicar estrategias de comprensidn lectora para la interpretacion tanto de textos
narrativos como enunciados de problemas matematicos.
2. Descubrir la eficacia de la reflexion metacognitiva en el proceso de comprension lectora 'y

resolucién de problemas matematicos.
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3. Potenciar la cooperacion mutua y la motivacion aplicando la ensefianza reciproca.

4. Impulsar la expresién oral y la capacidad comunicativa a partir de la grabacién de un video
explicativo.

5. Desarrollar la capacidad de sintesis mediante la creacién de una infografia con las
estrategias de comprensién lectora mas efectivas para la resolucion de problemas
matematicos.

6. Valorar latransferencia de estrategias entre las dreas de Lengua Castellana y Matematicas

para mejorar el aprendizaje y promover la autonomia.
5.6. Saberes basicos

En coherencia con el Decreto 81/2022, de 12 de julio, se seleccionan los saberes basicos que
son abordados en las distintas actividades del proyecto por su conexion directa con los
objetivos de la propuesta. Al tener un enfoque interdisciplinar que relaciona las areas de
Matematicas y Lengua Castellana, el propdsito principal no es la ensefianza-aprendizaje de
nuevos contenidos matematicos, sino entrenar de forma especifica la comprensién de los
problemas matemadticos siguiendo la primera fase de la heuristica de Pdlya: “comprender el

problema”, empleando para ello textos narrativos motivadores.

Es por ello, que en Lengua Castellana se trabajaran los saberes bdsicos relacionados con la
comprensiéon de textos orales y escritos, asi como las habilidades de comunicacién oral y
escrita, mediante la lectura de textos narrativos. En Matematicas, los saberes se centraran en
la resolucidn de problemas matematicos, a partir de la comprensién del lenguaje matematico
y la interpretacion de enunciados y; el desarrollo del razonamiento légico y actitudes positivas
hacia la materia, mediante el trabajo cooperativo. La descripcién completa de los saberes
basicos de ambas areas, se encuentra recogida en la Tabla 2, en el punto 10.1 del apartado

Anexos.
5.7. Competencias clave y competencias especificas

Con este proyecto interdisciplinar se persigue contribuir a que el alumnado de 42 de Educacién
Primaria adquiera parte de las competencias clave desarrolladas en el Real Decreto 157/2022,
de 1 de marzo. Estas competencias estructuran el perfil de salida de esta etapa educativa, es

decir, los aprendizajes imprescindibles que el alumnado debe haber desarrollado al finalizar
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la etapa. Cada una de las competencias clave trabajadas, como capacidades que permitiran

el desarrollo integral del alumnado, ayudaran a la adquisicién de todas las demas.

Los descriptores operativos que delimitan las competencias clave, junto con los objetivos de
la etapa, concretardn las competencias especificas en cada materia y orientaran la evaluacion
de los aprendizajes del alumnado. Estos aprendizajes esenciales vinculados a cada materia,
estan desarrollados en el Decreto 81/2022, de 12 de julio. Las competencias especificas estan
fuertemente relacionadas con los criterios de evaluacion, con los que se valora su grado de
adquisicion y, con los saberes basicos, entendidos como los contenidos a emplear por los

discentes para lograr los aprendizajes deseados.

La relacién completa de las competencias clave, asi como de las competencias especificas en
relacion con los criterios de evaluacion y los descriptores operativos de las dreas de Lengua y
Matematicas, se encuentran recogidas en las Tablas 3 y 4, en el punto 10.2 del apartado de

Anexos.

5.8. Metodologia

Este proyecto interdisciplinar se inspira en el pensamiento de Dewey (1938), citado en Ruiz
(2013), que defiende que “el aprendizaje se construye a través de la experiencia, mediante la
educacién por accién o learning by doing” (p.108). En este sentido, se planteardn actividades
contextualizadas en la que los discentes practiquen estrategias de comprensién lectora
aplicadas a la resolucién de problemas matematicos, invitdndoles a ser los protagonistas de
su propio aprendizaje. Ademas, se fundamenta en la teoria de la Zona de Desarrollo Préximo
de Vygostky (1978), citado en Palincsar y Brown (1984), que establece que los alumnos pueden
potenciar su aprendizaje cuando realiza tareas por encima de sus capacidades con la ayuda
del docente o en colaboracién con otros compafieros (andamiaje mutuo), como se plantea en

las diversas actividades cooperativas de esta propuesta.

Se empleard la metodologia activa y participativa del aprendizaje cooperativo, promoviendo
la interaccién positiva del alumnado y el enriquecimiento mutuo a partir del didlogo
(verbalizacion de estrategias, intercambio de puntos de vista, construccién conjunta del

significado de los enunciados matematicos, superacion de dificultades). Se aplicaran
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estrategias de ensefianza reciproca (preguntar, resumir, clarificar y predecir) a partir de la

tutoria entre iguales y la asuncion de roles, para visibilizar el proceso de comprensién lectora.

Ademas, se practicaran estrategias metacognitivas como la autoevaluacidn, que permitiran a
los discentes ser conscientes y reflexionar sobre la forma que tienen de leer un texto

matemadtico, a partir de uno narrativo, para comprenderlo y tomar decisiones para resolverlo.

Durante todo el proyecto, los discentes trabajardn en el aula ordinaria las actividades
programadas y en el aula de informatica el producto final. Formardn seis grupos heterogéneos
de cuatro alumnos cada uno, en el que asumiran un rol (coordinador, portavoz, supervisor,
secretario) que iran rotando. Los docentes seran orientadores en el proceso y facilitadores de
una interaccidn social satisfactoria entre los discentes, que les conducira hacia un aprendizaje

mas profundo, al desarrollo del pensamiento critico y una mejor autorregulacion.

Respecto a los materiales, estos serdn de facil acceso y disponibilidad, siempre motivadores y
atractivos, como el libro que se empleara en Lengua Castellana o las tabletas, con el recurso

TIC Canva, para la grabacién de los videos explicativos y las infografias resumen.
5.9. Temporalizacion

El proyecto estd disefiado para llevarse a cabo en el tercer trimestre del curso escolar cuando
ya se hayan impartido los principales contenidos en las areas implicadas. Su duracidn sera de

7 semanas y se realizaran un total de 14 sesiones mas la sesidn de presentacion.

Se dedicardn las seis primeras semanas a la fase inicial y a la de desarrollo del proyecto,
realizando 2 sesiones complementarias semanales de 45 minutos cada una. Previamente, se
realizara una sesidn inicial en la que los docentes de las materias involucradas presentaran a
los discentes la propuesta. Posteriormente, durante el desarrollo del proyecto, cada semana
la primera sesién tendra lugar los lunes en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura. La
segunda sesidn sera los miércoles en la asignatura de Matematicas, realizando actividades
especificas del area trabajada. La séptima semana se dedicara a la fase de preparacién y
difusion del producto final. Se empleardn 2 sesiones dobles de 90 minutos en total para su
realizacion. Se concedera cierta flexibilidad, alargando o acortando las sesiones, para

adaptarse a las necesidades del alumnado en la elaboracién de esta parte final.
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Tabla 5. Cronograma de sesiones del proyecto de intervencion

C] Presentacion G Lengua Castellana C] Matematicas D Producto final y difusion

Semana 1 Semana 2 Semana 3 Semana 4 Semana 5 Semana 6 Semana 7

L X L X L X L X L X L X L X

Sesién de

presentacion

Sesiones

1y2

Sesiones

3y4d

Sesiones

S5y6

Sesiones

7y8

Sesiones

9y 10

Sesiones

11y12

Sesiones

13y 14

Fuente: Elaboracidn propia, 2025

5.10. Sesiones y/o actividades

En este apartado se detallan las sesiones y actividades de las que se compone el proyecto
interdisciplinar. Se disponen en formato de tabla, indicandose el drea a la que corresponde.
Cada semana se trabajara una destreza en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura
(LCyL), que habra que aplicar en la asignatura de Matematicas (M) para tratar de conseguir el

objetivo general establecido y lograr el verdadero aprendizaje del alumnado.

Con la sesion inicial se desarrolla la Fase 3 del proyecto (Inicio-Formacion de equipos-
Descripcion del producto final) y con las sesiones 1 a 14, se implementa la Fase 4 (Desarrollo

de actividades - Ejecucion del producto final).

Tabla 6. Presentacion del proyecto: “Del texto al numero: comprender para resolver”

“Del texto al (15 h| Areas implicadas: Matematicas - | Temporalizacién: 1 sesion de 45’
Presentacion del proyecto”

Objetivos didacticos/aprendizaje:
- Comprender la finalidad y dindmica del proyecto de comprensidn lectora y resolucion de problemas matematicos.

- Expresar ideas previas sobre la importancia de la comprensidn lectora en la resolucién de problemas matematicos.

Lengua Castellana y Literatura Sesidn inicial - Presentacién

- Identificar las estrategias didacticas a emplear: ensefanza reciproca y estrategias metacognitivas.
- Reconocer las cuatro estrategias de comprensidn lectora (predecir, aclarar, preguntar, resumir).
- Implicarse de forma activa y motivada en el trabajo cooperativo, con actitud positiva hacia la lectura y las matematicas.
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Saberes basicos: LCyl: A, B1, B3, D

M: FlyF2

Competencias especificas:
LCyL: CE2, CE3, CE4, CES
M: CE1, CE4, CE6, CE7

Criterios de evaluacion:
LCyL:2.1,3.1,3.2,4.1,4.2,9.1,9.2
M:1.1,4.1,6.1,6.2,7.1

Descriptores del perfil de salida:
CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2, STEM3,
STEM4, STEMS5, CD1, CD2, CD3, CD5, CPSAAL,

CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CC2, CC3, CE1, CE3

Producto final: Exposicidn oral de ideas y reflexiéon compartida. Difusién: No hay.

Descripcion de la actividad: Presentacidn conjunta del proyecto por los docentes de ambas areas. Se coloca al grupo-clase
dispuesto en gran asamblea. Se entrega una ficha con dos acertijos y unas preguntas sobre su lectura (Anexo 10.4, Figura
1). Se lee en silencio el acertijo matematico 1 mostrado en la PDI. Como evaluacidn inicial, se pide a los alumnos que
anoten en la ficha la respuesta de forma individual contestando a las preguntas. En gran grupo, mediante una lluvia de
ideas se reflexiona sobre la pregunta équé hago cuando leo un texto (libro o enunciado de problema) y no lo entiendo? A
continuacidn, se explican la finalidad del proyecto y las actividades propuestas para aplicar las estrategias de comprension
lectora (prediccion, clarificacion, formulacion de preguntas, resumen): Lengua- lectura de fragmentos de capitulos de
“Harry Potter y la piedra filosofal” (Rowling, 2013), Matematicas-lectura de enunciados de problemas, Producto final-
grabacidon de un breve video explicativo y elaboracion de una infografia con las estrategias de comprension lectora
utilizadas. Los videos e infografias se publicaran en el blog del aula y la web del centro. Ademas, se explica en qué consisten
la dinamica de la ensefianza reciproca (aprendizaje modelado) y las estrategias metacognitivas para el desarrollo de las
actividades y su contribucion al objetivo general. Para el trabajo cooperativo, se procede a formar 6 grupos de 4 alumnos,
heterogéneos y equilibrados. Inicialmente se les asigna un rol a cada miembro que sera rotativo para que haya equidad
(Anexo 10.4, Figura 2). Para finalizar, se pide que grupalmente resuelvan el acertijo matematico 2 y vuelvan a contestar a
las preguntas de la ficha. Se concluye la sesion con la lectura en alto de la respuesta a los dos acertijos, iniciandose un
debate abierto sobre la importancia de la comprension lectora de un texto (y en concreto, en Matemdticas), de la
adquisicion de estrategias para ello y la ventaja del aprendizaje cooperativo para contribuir a mejorar los aprendizajes
individuales, generando una idea conjunta.

Recursos: Libro “Harry Potter y la piedra filosofal” (Rowling,
2013), Libro
problemas” (Collantes y Pérez, 2007), papel y lapiz, PDI,
ordenador con conexidn a internet.

Agrupamientos: Gran grupo (lluvia de ideas y debate),

“Matecuentos. Cuentamates. Cuentos con | 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada uno

(acertijo 2), individual (acertijo 1).

Instrumentos de evaluacidn: Registro observacion diaria (debate y lluvia de ideas), portfolio (ficha inicial)

Medidas de inclusién educativa individualizadas/DUA: Dejar un poco més de tiempo a los alumnos para la lectura de los
acertijos si tienen un proceso lector mas lento, recibiendo el apoyo de sus compafieros de grupo si tienen alguna dificultad.
Al alumno con NEE se le pondra en el grupo con los alumnos mas cercanos a él y se le dejard tiempo para la calma y

esparcimiento, con el fin de favorecer su concentracién.

Fuente: Elaboracion propia, 2025.

Tabla 7. Estrategia de comprension lectora: Prediccion

Temporalizacion: 1 sesion de 45’
Sesién 1 —Semana 1

Areas implicadas:
Lengua Castellana y Literatura

“Los Dursley y los fenémenos
extrafios”

Objetivos didacticos/aprendizaje:

- Activar los conocimientos previos a partir del dibujo de la portada del libro.

- Aprender a utilizar la estrategia de prediccién durante la lectura de un texto para comprenderlo.
- Desarrollar habilidades de comunicacion oral y escrita en interaccion con el grupo y en debate.
- Participar activa y respetuosamente en el grupo cooperativo.

Saberes basicos: A, B1, B2, B3,C, D

Criterios de evaluacion:
2.1,3.1,3.2,4.1,4.2,9.1,9.2

Competencias especificas:
CE2, CE3, CE4, CES

Descriptores perfil de salida:

CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2,
CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS,
CC2, CC3, CE1

Producto final: Cuestionario de preguntas, didlogo | Difusion: No hay.

conjunto y reflexion individual.

Descripcion de la actividad: Presentacién del objetivo: trabajar la estrategia de comprension lectora de PREDICCION con
un texto narrativo. Antes de la lectura, se realiza una lluvia de ideas para activar los conocimientos previos que tienen los

alumnos sobre el texto. Se muestra en la PDI la portada del libro sin el titulo (Anexo 10.4, Figura 3). Se les pregunta é¢a qué
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libro pertenece? ¢este nifio quién es? ¢de qué puede tratar el libro? ¢quiénes son los protagonistas? A continuacion, se
proyectan en la PDI los tres primeros parrafos del capitulo 1 del libro de “Harry Potter y la piedra filosofal”. Mediante el
modelado de la estrategia de ensefianza reciproca, el docente verbaliza en alto el proceso de pensamiento que lleva a cabo
para la comprensién del texto mostrado, utilizando la prediccidon para anticipar informacién del texto y favorecer su
comprension. A continuacidn, se les hace entrega de una ficha (texto y cuestionario) y se procede a la lectura cooperativa
grupal de algunas paginas del capitulo 1 (sobre la familia Dursley y los fenédmenos extrafios). Durante a lectura, se pide a
los alumnos que pongan en practica la estrategia aprendida (predecir y comprobar conforme van leyendo), asegurando el
coordinador que todos participan y desempefian su rol. Se va contestando el cuestionario (Anexo 10.4, Figura 4) Después
de la lectura, se debate en gran grupo ése han ido cumpliendo sus predicciones? Para cerrar la sesion, cada alumno realiza
una reflexion sobre su aprendizaje y comprensidon (como anticipar ideas ayuda a entender mejor lo que se lee), mediante
una autoevaluacién metacognitiva con una lista de cotejo (Anexo 10.5, Tabla 21a).

Recursos: Libro Harry Potter y la piedra filosofal | Agrupamientos: 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada uno
(Rowling, 2013), PDI, ordenador con conexidon a | (lectura), gran grupo (lluvia de ideas y didlogo) y trabajo
internet, cuestionario y autoevaluacién, lapiz y goma. individual (reflexion).

Instrumentos de evaluacidn: Registro de observacion diaria, portfolio (cuestionario) y lista de cotejo.

Medidas de inclusién educativa individualizadas/DUA: Para los alumnos que tengan un proceso lector més lento se les
dejara un poco mas de tiempo para la lectura, recibiendo el apoyo de sus compafieros de grupo si tienen alguna dificultad.
Al alumno con NEE se le pondra en el grupo con los alumnos mas cercanos a él y se le dejard tiempo para la calma y
esparcimiento con el fin de que vuelva a concentrarse. Sus fichas contendran mas elementos visuales (dibujos, fotografias).

Fuente: Elaboracidn propia, 2025.

Tabla 8. Comprension del enunciado mediante la prediccion

“Comprendo el enunciado: las W-\{EON1 [ FLR Temporalizacion: 1 sesion de 45’

horas de espera” Matematicas Sesién 2 —Semana 1

Obijetivos didacticos/aprendizaje:
- Aplicar la primera fase de la heuristica de Pdlya “comprender el enunciado”, utilizando la estrategia de prediccidn.
- Formular hipotesis légicas que ayuden en la comprension, para anticipar lo que se pide y la operacion a realizar.

- Desarrollar habilidades de comunicacidn oral y escrita a través de la explicacion del razonamiento seguido.

- Participar activa y respetuosamente en el grupo cooperativo, mostrando actitud positiva hacia la tarea.

Saberes basicos: M: A3, B2, E1, E3, F1, F2

Competencias especificas: Criterios de evaluacion: Descriptores perfil de salida:
CE1, CE2, CE4, CE6, CE7, CE9 1.1,21,22,23,4.1, 6.1, 6.2, 7.1, | CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2, STEM3,
7.2,8.1,8.2 STEM4, STEM5, CD1, CD2, CD3, CDS5,

CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CE1,
CE2, CE3, CC2, CC3

Producto final: Ficha actividad, didlogo conjunto y | Difusion: No hay.

reflexion individual.

Descripcion de la actividad: Se recuerda que se va a realizar la aplicacién practica de la estrategia de comprension lectora
de PREDICCION a enunciados de problemas matematicos, mediante la ensefianza reciproca.

El docente verbaliza en alto el proceso pensamiento que lleva a cabo para la comprensidn del enunciado de un problema
mostrado en la PDI, utilizando la estrategia correspondiente. Antes de la lectura completa, va leyendo por partes y
realizandose preguntas como ¢de qué podria tratar el problema? o équé me va a pedir el problema que haga? Va realizando
predicciones utilizando las pistas del texto (datos, verbos, vocabulario) para anticipar el problema, la operaciéon matematica
que tiene que hacer y la pregunta final. Posteriormente, el docente entrega a los alumnos la ficha con un problema para
que, en grupos, pongan en practica la estrategia (Anexo 10.4, Figura 5). Después de la lectura, se hace una puesta en comun
del proceso realizado. Para terminar, cada alumno individualmente realiza una autoevaluaciéon metacognitiva de su proceso
lector con una lista de cotejo (Anexo 10.5, Tabla 21b). Se cierra la sesidn resolviendo y comprobando, leyendo de nuevo el
enunciado.

Recursos: PDI, ordenador con conexion a internet, ficha | Agrupamientos: 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada uno
con enunciados de problemas y preguntas, lapiz y | (lectura compartida), gran grupo (didlogo) y trabajo individual
goma, rotuladores de colores. (reflexion).

Instrumentos de evaluacidn: Registro de observacién diaria, portfolio (fichas de trabajo) y lista de cotejo.
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Medidas de inclusién educativa individualizadas/DUA: Al alumno con NEE se le dard mas tiempo para la lectura y la
comprensidn. Los compafieros de grupo haran con él una lectura en alto como apoyo. Se le adaptara el enunciado con
pictogramas o imagenes para reforzar el vocabulario. Los miembros del grupo ayudaran a los compafieros con mas

dificultad aclarando el vocabulario, simplificando el problema, indicandoles palabras clave.

Fuente: Elaboracidn propia, 2025.

Tabla 9. Estrategia de comprension lectora: Clarificacion

“Una avalancha de cartas Areas implicadas: Temporalizacién: 1 sesién de 45’

Harry” Lengua Castellana y Literatura Sesion 3 —Semana 2

Objetivos didacticos/aprendizaje:
- Activar los conocimientos previos a partir del titulo del capitulo.

- Aprender a utilizar la estrategia de clarificacion durante la lectura de un texto para comprenderlo.
- Desarrollar habilidades de comunicacién oral y escrita en interaccion con el grupo y en debate.

- Participar activa y respetuosamente en el grupo cooperativo.

Saberes basicos: A, B1, B2, B3,C, D

Competencias especificas: Criterios de evaluacion: Descriptores perfil de salida:

CE2, CE3, CE4, CE9 2.1,3.1,3.2,4.1,4.2,9.1,9.2 CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2,
CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS,
CC2, CC3, CE1

Producto final: Cuestionario de preguntas, didlogo | Difusion: No hay.

conjunto y reflexion individual.

Descripcién de la actividad: Presentacion del objetivo: trabajar la estrategia de comprension lectora CLARIFICACION con
un texto narrativo. Antes de la lectura, se realiza una lluvia de ideas para activar los conocimientos previos de los alumnos
a partir de la lectura del titulo del capitulo 3 “Las cartas de nadie” del libro de “Harry Potter y la piedra filosofal”. Responden
a preguntas como ¢qué quiere decir el titulo del capitulo? ¢”nadie” puede recibir una carta? ¢qué funciéon cumple una
carta? Mediante la estrategia de ensefianza reciproca (modelado), el docente verbaliza en alto el proceso de pensamiento
que lleva a cabo para la comprension lectora a partir de un fragmento de ese capitulo, utilizando la clarificacion (parandose
ante las palabras o expresiones mas dificiles para tratar de entenderlas por el contexto o utilizando el diccionario). Se les
hace entrega de una ficha (texto y cuestionario) y se procede a la lectura cooperativa grupal de varias paginas del capitulo
3 (sobre la avalancha de cartas que recibe Harry y la estampida de la familia Dursley). Durante la lectura, se pide a los
alumnos que pongan en practica la estrategia aprendida (clarificar significados de palabras como “fofo”, “tapiar”, “ligubre”,
y expresiones como “por entre las rendijas”), asegurando el coordinador (nuevo alumno) que todos participan y
desempeiian su rol. Se va contestando el cuestionario (Anexo 10.4, Figura 6). Pueden predecir qué ocurrira después en la
historia, como repaso de la sesion 1. Después de la lectura, se ponen en comun las aclaraciones de las palabras/expresiones
que han generado dudas. Para cerrar la sesidn, cada alumno realiza una reflexion sobre su aprendizaje (aclarar el significado
de palabras complejas para comprender lo que lee) mediante una autoevaluacién metacognitiva con una lista de cotejo
(Anexo 10.5, Tabla 21a).

Recursos: Libro Harry Potter y la piedra filosofal | Agrupamientos: 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada uno
(Rowling, 2013), ficha preguntas y autoevaluacion, lapiz | (lectura), gran grupo (lluvia de ideas y didlogo) y trabajo
y goma, lapicero/rotulador naranja, diccionario. individual (reflexion).

Instrumentos de evaluacidon: Registro de observacidn diaria, portfolio (cuestionario) y lista de cotejo.

Medidas de inclusién educativa individualizadas/DUA: Para los alumnos que tengan un proceso lector més lento se les
dejara un poco mas de tiempo para la lectura, recibiendo el apoyo de sus compafieros de grupo si tienen alguna dificultad.
Al alumno con NEE se le pondra en el grupo con los alumnos mas cercanos a él y se le dejard tiempo para la calma y
esparcimiento para volver a concentrarse. Sus fichas contendran mas elementos visuales (dibujos, fotografias) o
actividades de unir palabras y significados.

Fuente: Elaboracidn propia, 2025.

Tabla 10. Comprension del enunciado mediante la clarificacion

Lol o (=11 s Lo AR (T 1 Areas implicadas: Temporalizacién: 1 sesion de 45’

monton de cartas para Harry “

Matematicas Sesion 4 - Semana 2
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Objetivos didacticos/aprendizaje:

- Aplicar la primera fase de la heuristica de Pdlya “comprender el enunciado”, mediante la clarificacidn.
- Identificar y aclarar vocabulario o expresiones claves para la comprension del enunciado.

- Promover la participacion activa y la cooperacion para la resolucién de dificultades de comprension.
- Potenciar la autonomia y el pensamiento critico durante la lectura del enunciado.

Saberes basicos: A3, B2, E1, E3, F1, F2

Competencias especificas: Criterios de evaluacion: Descriptores perfil de salida:
CE1, CE2, CE4, CE6, CE7, CE9 1.1, 2.1, 2.2,23,4.1,6.1, 6.2, 7.1, | CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2, STEM3,
7.2,8.1,8.2 STEM4, STEMS5, CD1, CD2, CD3, CDS5,

CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CE1,
CE2, CE3, CC2, CC3

Producto final: Ficha actividad, didlogo conjunto y | Difusién: No hay.
reflexién individual.

Descripcion de la actividad: Se recuerda que se va a realizar la aplicacion practica de la estrategia de comprension lectora
de CLARIFICACION a enunciados de problemas matematicos, mediante la ensefianza reciproca.

El docente verbaliza en alto el proceso de pensamiento que lleva a cabo para la comprension del enunciado de un problema
mostrado en la PDI, utilizando la estrategia correspondiente. Realiza una lectura lenta del enunciado para identificar
estructuras o palabras poco claras y confusas como, é¢a qué se refiere “la mitad de”, “después de”? Conforme avanza en la
lectura ira reformulando aquello que le genera dudas, aplicando la estrategia para asegurarse la comprension del
problema. Posteriormente, el docente entrega a los alumnos la ficha con un problema para que, en grupos, pongan en
practica la estrategia (pararse, reflexionar, aclarar/reformular) (Anexo 10.4, Figura 7). Después de la lectura, se hace una
puesta en comun del proceso realizado. Para terminar, cada alumno individualmente realiza una autoevaluacion
metacognitiva de su proceso lector con una lista de cotejo (Anexo 10.5, Tabla 21b). Se cierra la sesion resolviendo y
comprobando, leyendo de nuevo el enunciado.

Recursos: PDI, ordenador con conexion a internet, ficha | Agrupamientos: 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada uno
con enunciados de problemas y preguntas, lapiz y | (lectura compartida), gran grupo (didlogo) y trabajo individual
goma, rotuladores de colores. (reflexion).

Instrumentos de evaluacion: Registro diario de observacion, portfolio (fichas de trabajo) y lista de cotejo.
Medidas de inclusién educativa individualizadas/DUA: Al alumno con NEE se le dard mas tiempo para la lectura y la
comprension. Los compafieros de grupo haran con él una lectura en alto como apoyo. Se le adaptara el enunciado con

pictogramas o imagenes para reforzar el vocabulario. Los miembros del grupo ayudaran a los compafieros con mas

dificultad aclarando el vocabulario, simplificando el problema, indicandoles palabras clave.

Fuente: Elaboracidn propia, 2025.

Tabla 11. Estrategia de comprension lectora: Formulacion de preguntas

“Comprando varitas, calderos y WXL ELH Temporalizacion: 1 sesion de 45’

mucho mas” Lengua Castellana y Literatura Sesién 5 —Semana 3

Objetivos didacticos/aprendizaje:

- Activar los conocimientos previos a partir del titulo del capitulo del libro.

- Aprender a utilizar la estrategia de formulacién de preguntas durante la lectura de un texto para comprenderlo.
- Desarrollar habilidades de comunicacién oral y escrita en interaccidn con el grupo y en debate.

- Participar activa y respetuosamente en el grupo cooperativo.

Saberes basicos: A, B1, B2, B3,C, D

Competencias especificas: Criterios de evaluacion: Descriptores perfil de salida:

CE2, CE3, CE4, CES 2.1,3.1,3.2,4.1,4.2,9.1,9.2 CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2,
CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS,
CC2, CC3, CE1

Producto final: Cuestionario de preguntas, didlogo | Difusion: No hay.

conjunto y reflexion individual.

Descripcion de la actividad: Presentacion del objetivo: trabajar la estrategia de comprensién lectora FORMULACION DE
PREGUNTAS (Tipos de preguntas: literal, inferencial y critica). Se comienza con una actividad antes de la lectura, para activar

los conocimientos previos de los alumnos y su capacidad de preguntar (épor qué serd especial este callejon? éhacia donde
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lleva?) a partir de la lectura del titulo del capitulo 5 “El callejon Diagon” de “Harry Potter y la piedra filosofal”. Mediante la
estrategia de ensefianza reciproca (modelado), el docente verbaliza en voz alta el proceso de pensamiento que lleva a cabo
para la comprension lectora de un fragmento de ese capitulo utilizando la formulacién de preguntas. Se les hace entrega
de una ficha (textos y cuestionario) y se procede a la lectura cooperativa grupal de varias paginas del capitulo 5 (cuando
Harry va al callején Diagon y descubre el mundo de los magos). Durante la lectura, se pide a los alumnos que pongan en
practica la estrategia aprendida leyendo fragmentos del capitulo (Anexo 10.4, Figura 8). El coordinador (nuevo alumno) se
asegura de que todos participan y desempefian su rol. Se va contestando la ficha de la actividad con los tres tipos de
preguntas (Anexos 10.4, Figura 9). Ademas, pueden predecir qué ocurrird después en la historia y clarificar palabras, como
repaso de las sesiones 1y 3. Después de la lectura, se ponen en comun las preguntas formuladas, asi como las aclaraciones
de significados y las predicciones. Para cerrar la sesion, cada alumno realiza una reflexion sobre su aprendizaje mediante
una autoevaluacién metacognitiva con una lista de cotejo (Anexo 10.5, Tabla 21a).

Recursos: Libro Harry Potter y la piedra filosofal | Agrupamientos: 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada uno
(Rowling, 2013), PDI, ordenador con conexidon a | (lectura), gran grupo (lluvia de ideas y didlogo) y trabajo
internet, ficha preguntas y autoevaluacion, lapiz y | individual (reflexidn).

goma.

Instrumentos de evaluacion: Registro diario de observacion, portfolio (cuestionario preguntas) y lista de cotejo.
Medidas de inclusién educativa individualizadas/DUA: Para los alumnos que tengan un proceso lector més lento se les
dejara un poco mas de tiempo para la lectura, recibiendo el apoyo de sus compafieros de grupo si tienen alguna dificultad.

Al alumno con NEE se le pondra en el grupo con los alumnos mas cercanos a él y se le dejard tiempo para la calma y
esparcimiento con el fin de que vuelva a concentrarse. Sus fichas contendran mas elementos visuales (dibujos, fotografias).

Fuente: Elaboracién propia, 2025.
Tabla 12. Comprensidn del enunciado mediante la formulacion de preguntas

o] = G LT R FHG BT Areas implicadas: Temporalizacion: 1 sesion de 45’
pregunton “ Matematicas Sesién 6 —Semana 3

Objetivos didacticos/aprendizaje:
- Aplicar la primera fase de la heuristica de Polya “comprender el enunciado”, mediante la formulacion de preguntas.

- Identificar los datos principales, los secundarios y los faltantes preguntando al enunciado.

- Impulsar la participacion cooperativa desarrollando habilidades de comunicacién oral y escrita.
- Potenciar la autonomia y el pensamiento critico durante la lectura del enunciado.

Saberes basicos: A3, B2, E1, E3, F1, F2

Competencias especificas: Criterios de evaluacion: Descriptores perfil de salida:
CE1, CE2, CE4, CE6, CE7, CES 1.1,21,22,23,4.1,6.1,6.2, 7.1, | CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2, STEM3,
7.2,8.1,8.2 STEM4, STEMS5, CD1, CD2, CD3, CDS5,

CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CE1,
CE2, CE3, CC2, CC3

Producto final: Ficha actividad, didlogo conjunto y | Difusién: No hay.
reflexién individual.

Descripcion de la actividad: Se recuerda que se va a realizar la aplicacion practica de la estrategia de comprension lectora
de FORMULACION DE PREGUNTAS a enunciados de problemas matematicos, mediante la ensefianza reciproca. El docente
verbaliza en alto el proceso de pensamiento que lleva a cabo para la comprensién del enunciado de un problema mostrado
en la PDI, utilizando la estrategia correspondiente. Realiza una lectura lenta del enunciando, realizandose preguntas
conforme van apareciendo datos como équé datos me dan? ¢me falta informacion? éme sobra? équé necesito saber para
responder? Conforme va avanzando en la lectura va autoevaluando la comprension conectando datos para decidir qué
tiene que hacer. Posteriormente, el docente entrega a los alumnos la ficha con un problema para que, en grupos, pongan
en practica la estrategia (Anexo 10.4, Figura 10). Después de la lectura, se hace una puesta en comun del proceso realizado.
Para terminar, cada alumno individualmente realiza una autoevaluaciéon metacognitiva de su proceso lector con una lista
de cotejo (Anexo 10.5, Tabla 21b). Se cierra la sesion resolviendo y comprobando, leyendo de nuevo el enunciado.

Recursos: PDI, ordenador con conexion a internet, ficha | Agrupamientos: 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada uno
con enunciados de problemas y preguntas, lapiz y | (lectura compartida), gran grupo (dialogo) y trabajo individual
goma, rotuladores de colores. (reflexién).

Instrumentos de evaluacidn: Registro de observacion diaria, portfolio (fichas de trabajo) y lista de cotejo.
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Medidas de inclusién educativa individualizadas/DUA: Al alumno con NEE se le dard mas tiempo para la lectura y la
comprensidn. Los compafieros de grupo haran con él una lectura en alto como apoyo. Se le adaptara el enunciado con
pictogramas o imagenes para reforzar el vocabulario. Los miembros del grupo ayudaran a los compafieros con mas

dificultad aclarando el vocabulario, simplificando el problema, indicandoles palabras clave.

Fuente: Elaboracidn propia, 2025.

Tabla 13. Estrategia de comprension lectora: Resumen

AENIE R G SR EEG A Areas implicadas: Temporalizacion: 1 sesién de 45’

Lengua Castellana y Literatura Sesion 7 —Semana 4

Objetivos didacticos/aprendizaje:
- Activar los conocimientos previos a partir de una imagen relacionada con el contenido de un capitulo del libro.
- Aprender a utilizar la estrategia de resumen y parafraseo durante la lectura de un texto para comprenderlo.

- Desarrollar habilidades de comunicacién oral y escrita en interaccion con el grupo y en debate.

- Participar activa y respetuosamente en el grupo cooperativo.

Saberes basicos: A, B1, B2, B3,C, D

Competencias especificas: Criterios de evaluacion: Descriptores perfil de salida:

CE2, CE3, CE4, CE5, CE9 2.1,3.1,3.2,4.1,4.2,5.1,9.1,9.2 CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2,
CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS,
CC2, CC3, CE1

Producto final: Cuestionario de preguntas, didlogo | Difusion: No hay.

conjunto y reflexion individual.

Descripcion de la actividad: Presentacion del objetivo principal: trabajar la estrategia de comprension lectora RESUMEN.
Antes de la lectura, se activan los conocimientos previos de los alumnos a partir de una imagen representativa del capitulo
6 “El viaje desde el andén nueve y tres cuartos” de “Harry Potter y la piedra filosofal” (Anexo 10.4, Figura 11). Se pide que
contesten a la pregunta é{qué tenemos que tener en cuenta para hacer un resumen? Mediante la ensefianza reciproca
(modelado), el docente verbaliza en alto el proceso de pensamiento que lleva a cabo para el resumen de un fragmento de
ese capitulo utilizando el subrayado de las ideas principales y contestando a preguntas équién o qué?, écdmo?, écuando?,
édonde? y épor qué? Y también parafraseando. Se les hace entrega a los alumnos de una ficha con la lectura y el
cuestionario. Se procede a la lectura cooperativa grupal de las paginas del capitulo 6 (cuando Harry llega a la estacién y
tiene que encontrar el andén 9 %). Durante la lectura, se pide a los alumnos que pongan en practica la estrategia aprendida
leyendo el fragmento seleccionado. El coordinador (nuevo alumno) se asegurara de que todos participan y desempefian
surol. Los alumnos anotan sus respuestas en la ficha para poder resumir el texto leido (Anexo 10.4, Figura 12y 13). Ademas,
pueden predecir qué va a ocurrir después, clarificar palabras y formular preguntas, como repaso de las sesiones 1, 3y 5.
Al finalizar la lectura, realiza individualmente el parafraseo de un parrafo de su eleccién y un dibujo representativo para
ilustrarlo. Se leen varios trabajos en clase para comparar. Para cerrar la sesién, cada alumno realiza una reflexion sobre su
aprendizaje mediante una autoevaluacién metacognitiva con una lista de cotejo (Anexo 10.5, Tabla 21a).

Recursos: Libro Harry Potter y la piedra filosofal | Agrupamientos: 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada uno
(Rowling, 2013), PDI, ordenador con conexiéon a | (lectura), gran grupo (lluvia de ideas y didlogo) y trabajo
internet, ficha preguntas y autoevaluacion, lapiz y | individual (reflexidn).

goma, ceras o rotuladores.

Instrumentos de evaluacidn: Registro diario de observacidn, portfolio (resumen y parafraseo) y lista de cotejo.

Medidas de inclusion educativa individualizadas/DUA: Para los alumnos que tengan un proceso lector mas lento o les
cueste mas escribir, se les dejara un poco mas de tiempo para la lectura, recibiendo el apoyo de sus compafieros de grupo
si tienen alguna dificultad. Al alumno con NEE se le pondra en el grupo con los alumnos mas cercanos a él. Se le dejara
tiempo para la calma y esparcimiento con el fin de que vuelva a concentrarse. Sus fichas contendran mas elementos
visuales (dibujos, fotografias). En vez de resumen, se le dejara hacer un dibujo para que verbalice lo que ha plasmado.

Fuente: Elaboracidn propia, 2025.

Tabla 14. Comprension del enunciado mediante el resumen y parafraseo

“Comprendo el enunciado: lo W-\{EN1 (LR Temporalizacién: 1 sesion de 45’

expreso con mis palabras “

Matematicas Sesion 8 —Semana 4
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Objetivos didacticos/aprendizaje:

- Aplicar la primera fase de la heuristica de Pélya “comprender el enunciado”, mediante el resumen y parafraseo.
- Parafrasear y explicar con palabras propias el enunciado del problema para mejorar su comprensién.

- Desarrollar habilidades de comunicacidn oral y escrita a través del proceso de sintesis.

- Participar activamente en el grupo cooperativo, mostrando una actitud positiva hacia la tarea.

Saberes basicos: A3, B2, E1, E3, F1, F2

Competencias especificas: Criterios de evaluacion: Descriptores perfil de salida:
CE1, CE2, CE4, CE6, CE7, CE9 1.1, 2.1, 2.2,23,4.1,6.1, 6.2, 7.1, | CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2, STEM3,
7.2,8.1,8.2 STEM4, STEMS5, CD1, CD2, CD3, CDS5,

CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CE1,
CE2, CE3, CC2, CC3

Producto final: Ficha actividad, didlogo conjunto y | Difusién: No hay.
reflexién individual.

Descripcion de la actividad: Se recuerda que se va a realizar la aplicacion practica de la estrategia de comprension lectora
de RESUMEN Y PARAFRASEO a enunciados de problemas matematicos, mediante de la ensefianza reciproca. El docente
verbaliza en alto el proceso de pensamiento que lleva a cabo para la comprensién del enunciado de un problema mostrado
en la PDI, utilizando el resumen y parafraseo. El docente hace una lectura completa del enunciado del problema y procede
aresumirlo para comprobar si lo ha entendido. Este proceso le obliga a detenerse, reorganizar mentalmente la informacion
obtenida para extraer lo mas relevante (datos esenciales), desechando aquello que no aporta nada (datos sobrantes). El
propdsito es evitar cometer errores al precipitarse por una mala interpretacidn y saber qué es lo que estd pidiendo el
problema. Posteriormente, el docente entrega a los alumnos la ficha con un problema para que, en grupos, pongan en
practica la estrategia (Anexo 10.4, Figura 14). Después de la lectura, se hace una puesta en comun del proceso realizado.
Para terminar, cada alumno individualmente realiza una autoevaluaciéon metacognitiva de su proceso lector con una lista
de cotejo (Anexo 10.5, Tabla 21b). Se cierra la sesion resolviendo y comprobando, leyendo de nuevo el enunciado.

Recursos: PDI, ordenador con conexion a internet, ficha | Agrupamientos: 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada uno
con enunciados de problemas y preguntas, lapiz y | (lectura compartida), gran grupo (didlogo) y trabajo individual
goma, rotuladores de colores. (reflexion).

Instrumentos de evaluacion: Registro diario de observacion, portfolio (fichas de trabajo) y lista de cotejo.

Medidas de inclusién educativa individualizadas/DUA: Al alumno con NEE se le dard mas tiempo para la lectura y la
comprension. Los compafieros de grupo haran con él una lectura en alto como apoyo. Se le adaptara el enunciado con
pictogramas o imagenes para reforzar el vocabulario. Los miembros del grupo ayudaran a los compafieros con mas
dificultad aclarando el vocabulario, simplificando el problema, indicandoles palabras clave.

Fuente: Elaboracidn propia, 2025.

Tabla 15. Trabajando las cuatro estrategias de comprension lectora de forma auténoma

CD G R ST ). Areas implicadas: Temporalizacion: 2 sesiones de 45’
S ERVE PTG RE WG T R Lengua Castellana y Literatura Sesion 9 —Semana 5 / Sesidén 11 —Semana 6

Objetivos didacticos/aprendizaje:

- Activar los conocimientos previos a partir del titulo del capitulo correspondiente.

- Aprender a utilizar las cuatro estrategias de forma conjunta durante la lectura de un texto para comprenderlo.
- Desarrollar habilidades de comunicacién oral y escrita en interaccidn con el grupo y en debate.

- Participar activa y respetuosamente en el grupo cooperativo, impulsando la autonomia en la comprension.
Saberes basicos: A, B1, B2, B3,C, D

Competencias especificas: Criterios de evaluacion: Descriptores perfil de salida:

CE2, CE3, CE4, CE5, CES 2.1,3.1,3.2,41,4.2,5.1,9.1,9.2 CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2,
CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS,
CC2, CC3, CE1

Producto final: Resumen, cuestionario preguntas y | Difusion: No hay.
autoevaluacion.

Sesion 9: Descripcion de la actividad: Presentacion del objetivo: trabajar TODAS LAS ESTRATEGIAS de comprension lectora
de forma auténoma (Anexo 10.4, Figura 15). Antes y durante la lectura, se activan los conocimientos previos de los

alumnos, su capacidad de prediccion, clarificacion y formulacidn de preguntas, a partir del titulo y fragmentos del capitulo
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7 “El sombrero seleccionador” de “Harry Potter y la piedra filosofal”. En esta ocasidn, se pide que cada grupo trabaje las
cuatro estrategias de comprension lectora de forma auténoma, sin que medie modelado por parte del docente para
propiciar el aprendizaje y mejorar la confianza en su capacidad y esfuerzo. Cada alumno debe ser responsable de ejercer
su rol con eficacia, asegurandose el coordinador de que todos participan y llegan a la comprension. Durante la lectura, los
alumnos rellenan la ficha que contenga todas las estrategias como se ha hecho en sesiones anteriores. Después de la
lectura, se ponen en comun las preguntas formuladas, las palabras aclaradas y las predicciones. Para cerrar la sesidn, cada
alumno realiza una reflexion sobre su aprendizaje mediante una autoevaluacidn metacognitiva con una lista de cotejo
(Anexo 10.5, Tabla 21a) y una coevaluacidn de uno de los miembros del grupo (Anexo 10.5, Tabla 22).

Sesion 11: Descripcion de la actividad: Se vuelve a repetir la misma dinamica de la sesion anterior con el fin de que los
alumnos consoliden su destreza para aplicar todas las estrategias de comprension lectora de forma auténoma. Se trabaja
el capitulo 9 “El duelo a medianoche” de “Harry Potter y la piedra filosofal”. Se concluye la actividad con una autoevaluacion
metacognitiva (Anexo 10.5, Tabla 21a) y una coevaluacion grupal (Anexo 10.5, Tabla 22). El docente anima a los alumnos a
finalizar la lectura de este libro tan cautivador de forma auténoma y a su ritmo, en sus ratos libres (en el colegio o en casa),
con el propdsito de generar en ellos un habito lector y de disfrutar de los libros como fuente de placer y aprendizaje.

Recursos: Libro Harry Potter y la piedra filosofal | Agrupamientos: 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada uno
(Rowling, 2013), ficha preguntas y autoevaluacion, lapiz | (lectura), gran grupo (lluvia de ideas y didlogo) y trabajo

y goma, ceras o rotuladores. individual (reflexion).

Instrumentos de evaluacion: Registro de observacion diaria, portfolio (fichas y cuestionario) y lista de cotejo

Medidas de inclusién educativa individualizadas/DUA: Para los alumnos que tengan un proceso lector més lento o tengan
mas dificultad al escribir, se les dejara un poco mas de tiempo para la lectura, recibiendo el apoyo de sus compafieros de
grupo si tienen alguna dificultad. Al alumno con NEE se le pondrd en el grupo con los alumnos mas cercanos a él. Se le
dejara tiempo para la calma y esparcimiento con el fin de que vuelva a concentrarse. Sus fichas contendran mas elementos

visuales (dibujos, fotografias). En vez de resumen, se le dejara hacer un dibujo para que verbalice lo que ha plasmado.

Fuente: Elaboracién propia, 2025.

Tabla 16. Comprensidn del enunciado aplicando las cuatro estrategias

“Comprendo el L EGAN Areas implicadas: Temporalizacion: 2 sesiones de 45’
demostrando lo que he aprendido” BVYEIEE (e Sesion 10 -Semana 5 / Sesion 12 - Semana 6
Objetivos didacticos/aprendizaje:

- Aplicar la primera fase de la heuristica de Pdlya “comprender el enunciado”, utilizando las cuatro estrategias de

comprension lectora.

- Desarrollar habilidades de comunicacién oral y escrita a través de la explicacion del razonamiento seguido.
- Promover la autonomia lectora y el pensamiento critico mediante textos matematicos.

- Participar activa y respetuosamente en el grupo cooperativo, mostrando actitud positiva hacia la tarea.
Saberes basicos: A3, B2, E1, E3, F1, F2

Competencias especificas: Criterios de evaluacion: Descriptores perfil de salida:
CE1, CE2, CE4, CE6, CE7, CE9 1.1,21,22,23,4.1, 6.1, 6.2, 7.1, | CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2, STEM3,
7.2,8.1,8.2 STEM4, STEMS, CD1, CD2, CD3, CD5,

CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CE1,
CE2, CE3, CC2, CC3

Producto final: Ficha actividad, didlogo conjunto y | Difusion: No hay.
reflexion individual.

Sesidon 10: Descripcion de la actividad: Aplicacion préctica de las cuatro estrategias de comprensidn lectora a enunciados
de problemas matematicos en el proceso de lectura (Anexo 10.4, Figura 16)., sin la intervencidn del docente para que los
alumnos desarrollen su autonomia. El docente entrega a los alumnos una ficha con un enunciado de un problema
matemadtico. Pide que trabajen de forma cooperativa la comprension aplicando las estrategias vistas en las sesiones
anteriores. Cada miembro del grupo aplica una de las estrategias y los demdas compafieros hacen sus aportaciones,
reflexionando sobre el proceso. Después de la lectura, se hace una puesta en comun del proceso realizado y de la ficha
(Anexo 10.4, Figura 17). Para terminar, cada alumno individualmente realiza una autoevaluacion metacognitiva de su
proceso lector con una lista de cotejo (Anexo 10.5, Tabla 21b) y una coevaluacion de un miembro del grupo (Anexo 10.5,
Tabla 22). Se cierra la sesién resolviendo y comprobando, leyendo de nuevo el enunciado.

Sesion 12: Descripcion de la actividad: Se vuelve a repetir la misma dinamica de la sesion anterior con el fin de que los
alumnos consoliden su destreza para aplicar todas las estrategias de comprension lectora de forma auténoma, ganando
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confianza para afrontar nuevos retos. El docente entrega a los alumnos una ficha con un enunciado de un problema
matematico. Pide que trabajen de forma cooperativa la comprensidn aplicando las estrategias vistas en las sesiones
anteriores. Cada miembro del grupo aplica una de las estrategias y los demas comparfieros hacen sus aportaciones,
reflexionando sobre el proceso (Anexo 10.4, Figura 17). Después de la lectura, se hace una puesta en comun del proceso
realizado. Para terminar, cada alumno individualmente realiza una autoevaluaciéon metacognitiva de su proceso lector con
una lista de cotejo (Anexo 10.5, Tabla 21b) y una coevaluacion de un miembro del grupo (Anexo 10.5, Tabla 22). Se cierra
la sesidn resolviendo y comprobando, leyendo de nuevo el enunciado.

Recursos: PDI, ordenador con conexidn a internet, ficha | Agrupamientos: 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada uno
con enunciados de problemas y preguntas, lapiz y | (lectura), gran grupo (didlogo) y trabajo individual (reflexion).

goma, rotuladores de colores.

Instrumentos de evaluacion: Registro diario de observacidn, portfolio (fichas de trabajo) y lista de cotejo.

Medidas de inclusion educativa individualizadas/DUA: Al alumno con NEE se le dard mds tiempo para la lectura y la
comprension. Los compafieros de grupo haran con él una lectura en alto como apoyo. Se le adaptara el enunciado con
pictogramas o imagenes para reforzar el vocabulario. Los miembros del grupo ayudaran a los compafieros con mas

dificultad aclarando el vocabulario, simplificando el problema, indicandoles palabras clave.

Fuente: Elaboracién propia, 2025.

Tabla 17. Elaboracion y difusion producto final

Areas implicadas: Matematicas - Temporalizacidn: 2 sesiones de 90’
Lengua Castellana y Literatura Sesiones 13y 14 —Semana 7

“El momento final. Ahora lo
explicamos nosotros”
Objetivos didacticos/aprendizaje:

- Explicar oralmente el enunciado de un problema matematico aplicando una estrategia de comprension lectora.
- Describir las estrategias de comprension lectora para un enunciado de un problema matematico.

- Impulsar la expresion oral y escrita mediante la creacién de materiales (video e infografia).

- Potenciar la creatividad, el trabajo en equipo y la toma de decisiones.

- Promover la autonomia, el pensamiento critico y la confianza para resolver un problema matematico.

Saberes basicos: LCyL: A, B1, B3, D M: A3, B2, E1, E3, F1, F2

Competencias especificas: Criterios de evaluacion: Descriptores perfil de salida:

LCyL: CE3, CE5, CE9 LCyL: 3.1,3.2,5.1,9.1,9.2 CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2,

M: CE6, CE7, CE8 M:6.1,6.2,7.1,7.2 ,8.1,8.2 STEM3, STEM4, STEMS5, CD1, CD2, CD3,
CD5, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS,
CC2, CC3, CE1, CE2, CE3

Producto final: Videos cortos e infografias. Difusion: Blog del aula y web del centro.

Sesién 13: Descripcion de la actividad: Los grupos realizan la grabacién de los VIDEOS explicativos cortos. A cada uno de
los miembros del grupo se le asigna una estrategia de comprension lectora que emplea para la explicacion de un problema
matematico sencillo inventado por ellos. En el aula ordinaria, los grupos preparan la explicacién con un guion y la ensayan.
El video dura aproximadamente unos 3 minutos. Consta de la lectura del enunciado, explicando como aplican la estrategia
y una reflexién final sobre como ayuda dicha estrategia a la comprensidn. En el aula de informatica, una vez preparados,
se graban con una tableta mediante un recurso TIC. El docente publica los videos en el blog de aula e inserta una encuesta
para votar el mejor. Los miembros del grupo hacen una coevaluacion grupal de su participacion en el proceso (actitud,
participacion, resultado final) mediante una rubrica.

Sesién14: Descripcion de la actividad: Los grupos disefian una INFOGRAFIA digital con las cuatro estrategias de
comprension lectora. Incluyen el nombre de la estrategia, las preguntas claves o pasos para su aplicacidn, consejos o trucos.
Emplean las tabletas y Canva para su disefio (breve y muy visual). Al finalizar la tarea, publica todas las infografias en el
blog de aulay las proyecta en la PDI para que los alumnos voten la que mas les guste. La elegida es impresa para repartirla
a todos los alumnos de segundo ciclo. Los miembros del grupo hacen una coevaluacién grupal de su participacion en el
proceso (actitud, participacion, resultado final) mediante una rubrica.

Concluye la sesion con la realizacidon de una autoevaluacién individual final (Anexo 10.5, Tabla 23) y una puesta en comun
sobre la efectividad del proyecto, los aprendizajes realizados y sus sensaciones a lo largo de todas las sesiones (grado de
implicacion, de motivacion, etc.).

Para finalizar el proyecto y darle maxima difusidn, el docente presenta el proyecto y publica en la web del centro el mejor
video y la mejor infografia, elegidos por su calidad y representatividad, con el fin de dar a conocer a toda la comunidad
educativa el esfuerzo realizado y los aprendizajes adquiridos.
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Los docentes evaltan globalmente a los alumnos (Anexo 10.5, Tabla 24) y su practica docente y la idoneidad del proyecto
(Anexo 10.5, Tabla 25) como cierre del mismo.

Recursos: Tabletas, lapiz y papel, recursos TIC como | Agrupamientos: 6 grupos heterogéneos de 4 alumnos cada

Canva, Filmora o Imovie. uno.

Instrumentos de evaluacion: Portfolio (productos finales: video, infografia), lista de cotejo autoevaluacién individual,
rubrica de coevaluacion, rubrica de heteroevaluacion, matriz DAFO, debate colectivo.

Medidas de inclusién educativa individualizadas/DUA: Al alumno con NEE o a los alumnos que lo necesiten, se les
permitird que participen en la grabacion del video ejerciendo el rol que mas les guste (leer en voz alta, grabar el video,
etc.). Podran grabar en varias tomas para evitar la presién en la explicacién. Se dara la opcién de realizar la infografia en

papel si tienen problemas con Canva (con pictogramas o dibujos en el caso del alumno con NEE).

Fuente: Elaboracion propia, 2025.
5.11. Organizacion de espacios de aprendizaje

Los espacios de aprendizaje donde se desarrollard el proyecto interdisciplinar serdn el aula
ordinaria y el aula de informatica. Principalmente, se utilizara el aula ordinaria como espacio
de aprendizaje familiar y seguro para que los discentes realicen las actividades programadas
durante las asignaturas de Matemadticas y Lengua Castellana. Se organizard el espacio de tal
manera que se distribuya al alumnado en seis grupos de cuatro miembros cada uno,
colocando los pupitres enfrentados dos a dos formando un bloque. Se cuidard que haya
espacio suficiente para moverse con fluidez y sin obstaculos entre ellos, asegurando que los
discentes puedan ver las explicaciones previas del docente sin mucho esfuerzo, sin quedar de
espaldas a la pizarra. De cara a la elaboracidon del producto final (grabaciéon de videos
explicativos de corta duracién (a modo de pildoras) e infografias con Canva con estrategias
para la comprension de los enunciados de los problemas matematicos), se acudird por grupos

al aula de informatica.
5.12. Recursos humanos y materiales

Los recursos humanos involucrados en el proyecto son el alumnado de 42 de Educacién
Primaria, como participantes fundamentales en el mismo vy, los docentes de las dos areas
implicadas. Ademas, se contara con el apoyo de la técnica informatica impartidora de la
asignatura extraescolar de Robdtica e Informatica, que prestara su ayuda en la grabacion de
los videos cortos y en la maquetacidon de las infografias con Canva. La secretaria de

Administracion, ayudara en la impresion de las fotocopias de las actividades y de la infografia.

Se requerirdn como recursos materiales fungibles, las fotocopias de las actividades, lpiz y
goma, ceras duras o rotuladores, tizas o rotuladores para pizarra cldsica o pizarra blanca,

ademas del libro “Harry Potter y la Piedra Filosofal” de J.K. Rowling (2013). Como recursos TIC
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se necesitaran seis tabletas u ordenadores, con el recurso Canva como plataforma digital para
disefiar y confeccionar las infografias; las tabletas para la grabacion de videos y una aplicacién

informatica para la edicién de dichos videos como Filmora, iMovie, o inShot (iOs), entre otras.

5.13. Medidas de atencion a la diversidad e inclusion/ Disefio Universal para el

Aprendizaje

Todo el proyecto interdisciplinar estad disefiado atendiendo al enfoque educativo de Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA), cumpliendo con una educacion inclusiva y equitativa segun lo
establecido en la Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE). De esta manera, se
persigue garantizar que todo el alumnado, independientemente de su singularidad y su
diversidad, tenga a su alcance todos los contenidos presentados y pueda participar de forma
activa en todas las actividades programadas en un entorno de aprendizaje personalizado e
inclusivo. Se procura al alumnado el acceso al conocimiento, a la expresién, actuacién e

implicacion en el proyecto atendiendo a la heterogeneidad de sus necesidades (Alba, 2018).

Para que los saberes basicos sean accesibles para todos los discentes, se adaptard el lenguaje
en las explicaciones del docente, presentando la informacion de forma flexible, asi como en
los materiales empleados, contribuyendo a la equidad en el proceso de aprendizaje y a la
mejora de la confianza del alumnado. Al emplear el aprendizaje cooperativo y la ensefanza
reciproca en las actividades, se formaran grupos pequeinos heterogéneos que fomenten el
apoyo mutuo y dé cabida a la diversidad de ideas, opiniones y ritmos de aprendizaje. Asi, se
dara voz a cada uno de los miembros del grupo. En el proceso de elaboracion del producto
final y su difusion, se les animard a que cada discente asuma el rol que mejor se adapte y
desarrolle su talento, eliminando las barreras que les impidan progresar en su aprendizaje y

les procure el alcance de su maximo potencial tanto personal y grupal, como académico.

En el caso del discente con NEE por trastorno grave de conducta y déficit de atencidn, se
cumple con lo dispuesto en el Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, especialmente al adoptar
medidas individualizadas motivadoras que le permitan seguir el ritmo de la clase en la mayor
medida posible. Como la lectura y las TIC son una gran fuente de motivacién y satisfaccion
para el discente, se procurara facilitar los distintos textos con un tamafo de letra mayor
acompanado de imagenes o dibujos. Se situara su grupo lo mas cerca posible del docente y de

la pizarra, integrandolo con sus companeros de clase con los que tiene mas afinidad y que le
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transmiten la calma que necesita. Asimismo, se le permitira utilizar una tableta para que pueda
evadirse unos momentos con juegos educativos, para poder volver a las distintas actividades
mas concentrado y relajado. Si lo desea, se le encomendarad la tarea de grabacién del video, al

manejarse con soltura con las nuevas tecnologias.
5.14. Sistema de Evaluacion

La evaluacidon es un elemento fundamental en el disefio del proyecto interdisciplinar, como
herramienta impulsora del proceso de enseifanza-aprendizaje. No soélo se va a emplear para
determinar en qué medida han logrado los objetivos propuestos, sino también, para valorar
como ha progresado su aprendizaje a lo largo del proyecto (evaluacion por competencias).
Esto va a permitir identificar, tanto a nivel individual como grupal, sus avances, sus areas de
mejora y dificultades que requieran un refuerzo educativo. Asimismo, va a permitir hacer un
seguimiento de la eficiencia del proceso de ensefianza docente, reflexionando sobre las

estrategias didacticas empleadas o el disefio de las actividades, entre otros.

Con este propdsito, se plantea una evaluacién del alumnado global, continua, formativa y
formadora. De este modo, se permite su realizacién en diferentes momentos del proyecto
(inicial, continua, final o sumativa) y de distintas maneras (heteroevaluacién, coevaluacién,
autoevaluacion), de forma objetiva y mds cualitativa que cuantitativa. Asi, se desea conseguir
gue el proceso se perciba como motivador y no sancionador. Por ello, se da cumplimiento a

lo establecido en el Decreto 81/2022, de 12 de julio.

5.14.1. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacidén de este proyecto son los considerados para cada area trabajada,
segln las competencias especificas enumeradas en el apartado 5.7 y relacionadas con los
logros a alcanzar por los discentes, definidos en los descriptores del perfil de salida del Decreto
81/2022. Seran la referencia que indicard los niveles de desempefio que se espera que
adquiera el alumnado en el desarrollo del proyecto. La relacidn entre los objetivos didacticos,
las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los descriptores del perfil de salida

gueda recogida en la Tabla 18, en el punto 10.3 del apartado de Anexos.
5.14.2. Instrumentos de evaluacién

En este apartado se relacionan los instrumentos de evaluacidn que se van a disponer para

recoger las evidencias sobre los aprendizajes del alumnado en concordancia con los objetivos
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perseguidos. La relacién completa queda recogida en la Tabla 19, en el punto 10.3 de Anexos.

Durante la sesion inicial y en cada sesidn posterior, se realizara la heteroevaluacion mediante
la observacion continua y sistematica de la actitud y participacidn de cada uno de los discentes
en los didlogos, debates y actividades que se propongan. Se dejard evidencia en el registro
diario de observacién (Anexo 10.5, Tabla 20). Ademads, se empleard el portfolio para dejar
evidencia y evaluar todas las fichas y cuestionarios que realicen los discentes en cada una de
las actividades. Todo ello, va a complementar la rdbrica individual final que los docentes

realizardn a cada uno de los discentes al finalizar el proyecto (Anexo 10.5, Tabla 24).

Para que el alumnado reflexione sobre su progreso en el proceso de aprendizaje y uso de las
estrategias de comprensién lectora, durante el desarrollo de cada una de las sesiones se les
pedira que realicen una autoevaluacion metacognitiva de su comprensién mediante una lista
de cotejo. Se emplearan dos diferentes adaptadas a cada una de las areas y el tipo de texto
trabajado, ya sea narrativo o enunciado de problema (Anexo 10.5, Tabla 21ay 21b). Al finalizar
el proyecto, volveran a realizar otra autoevaluacién final mediante otra lista de cotejo, para
favorecer la metacognicion y la reflexion global sobre el trabajo realizado con el fin de que

puedan transferir los aprendizajes a cualquier otro contexto (Anexo 10.2, Tabla 23).

Dado que se implementa la metodologia de aprendizaje cooperativo y la estrategia de
ensefianza reciproca, mediante una lista de cotejo, el alumnado participarda en una
coevaluacion a un miembro de su grupo en las sesiones 9, 10, 11y 12, con el objetivo de que
los discentes reciban un feedback de su aprendizaje e implicacion en la tarea por parte de sus
pares (Anexo 10.5, Tabla 22). También, en las sesiones finales 13 y 14, mediante una rubrica,
realizaran una coevaluacion grupal para reflexionar sobre su trabajo como grupo y la

efectividad del aprendizaje conjunto que revierte en su aprendizaje individual.

Por ultimo, ambos docentes realizardn una autoevaluacidn para reflexionar sobre su practica
docente en relacion al disefio e implementacién del proyecto. Para ello, se empleard una
matriz DAFO donde se recogeran tanto las fortalezas como las debilidades de su proceso de
ensefianza. Serd muy util para aprovechar las primeras para futuras intervenciones, y
minimizar las segundas (Anexo 10.5, Tabla 25). Ademas, se recogeran las amenazas externas
gue pueden afectar al proyecto y las oportunidades que seran tenidas en cuenta si se abren

nuevas lineas de trabajo en el futuro.
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6. Conclusiones

Con el desarrollo de este TFE se ha pretendido contribuir a dar respuesta a una necesidad
educativa observada en las aulas: la mejora de la comprension lectora del alumnado como
base para la resolucion de problemas matematicos. Partiendo de esta situacién y para dar
cumplimiento al objetivo general, este trabajo ha permitido disefiar un proyecto innovador e
interdisciplinar en las areas de Matematicas y Lengua Castellana y Literatura, dirigida al
alumnado de 42 de Educacion Primaria. Su fin ha sido alcanzar dicha mejora mediante el
aprendizaje de estrategias de comprension lectora y metacognitivas, a través de metodologias

activas de aprendizaje cooperativo y ensefianza reciproca.

Para la consecucién del objetivo general se han planteado cuatro objetivos especificos de
forma integrada, que han orientado la fundamentacion tedrica y el disefio practico de la
propuesta. Los dos primeros, se han desarrollado esencialmente en el marco tedrico del

trabajo y, los dos ultimos, con el planteamiento de las distintas sesiones y actividades.

Con respecto al primer objetivo especifico, se ha realizado una revision fundamentada y
rigurosa de fuentes académicas, referentes tedricos y normativos, que han dotado a esta
propuesta de una base tedrica sélida y coherente. Con ella se ha puesto de manifiesto la
estrecha conexidn existente entre la comprensidn lectora y la adecuada resolucién de los
problemas matematicos, justificando la intervencién educativa propuesta. En relacién al
segundo objetivo, se han analizado de manera detallada las principales dificultades que puede
encontrar el alumnado cuando afronta la resolucién de los problemas matematicos,
describiendo los factores que mas las propician. Asimismo, se han analizado los resultados de
pruebas de evaluacién internacionales como PISA y PIRLS, revelando carencias preocupantes
en la comprensién lectora del estudiantado y la influencia significativa en su rendimiento

matematico.

Para la consecucién del tercer y cuarto objetivos, se han planteado catorce sesiones con sus
actividades correspondientes para antes, durante y después de la lectura. Ademas, se ha
incluido una autoevaluacién individual al concluir las actividades, para propiciar la reflexién
metacognitiva del alumnado sobre su proceso de lectura comprensiva y resolucion de
problemas matematicos. En Lengua Castellana y Literatura, se han seleccionado fragmentos

muy significativos de distintos capitulos de un libro tan atractivo y motivador para los
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discentes como es “Harry Potter y la piedra filosofal” de J.K. Rowling (2013). En Matematicas,
se han adaptado los enunciados de los problemas matematicos dotdndolos de ese contexto
magico del libro mencionado y, haciéndolos mas atrayentes y motivadores para los discentes.
Hay que destacar que, se ha mantenido el cumplimiento con el contenido curricular de la
materia y, el rigor estructural y desafiante esencial de un problema matematico, pero en un

contexto mas creativo que engancha al alumnado.

Por tanto, este trabajo se muestra interesante en cuanto que, a lo largo del mismo, se pone
de manifiesto la gran importancia que adquiere proporcionar al alumnado herramientas que
les posibilite la comprensiéon profunda de los textos narrativos o de cualquier otro género
discursivo y, por ende, los enunciados de los problemas de matematicas. El empleo de estos
recursos contribuye a propiciar en los discentes la toma de conciencia sobre su propio proceso
de pensamiento, que conlleva una serie de beneficios como: la mejora de su aprendizaje, la
resolucién de problemas mas eficazmente, la toma de mejores decisiones, la regulacién de las
emociones, mas autonomia y el fortalecimiento de su pensamiento critico. Todo ello,
sustentado en el empleo de metodologias activas (aprendizaje cooperativo y ensefianza

reciproca) que promueve la implicacion del alumnado en su propio proceso de aprendizaje.

Asi mismo, otra de las principales aportaciones que hace este TFE es evidenciar la necesidad
de apoyar una interdisciplinariedad real, prescindiendo de la compartimentacién entre areas.
Se requiere con urgencia un tratamiento efectivo y sistematico de la comprensién lectora, no
sélo desde el drea de Lengua Castellana, sino también desde areas no lingtliisticas como las
Matematicas, donde esta competencia se ha revelado como clave para el aprendizaje del

alumnado y mejora de su rendimiento.

En definitiva, con este TFE se ofrece una propuesta alineada con los principios pedagdgicos
promovidos por la normativa educativa vigente, que contrasta con las dindmicas habituales
observadas en el aula. Presenta un proyecto realista y viable, adaptable en temporalizacién y
niveles educativos y, que propicia una transferencia real de conocimientos entre areas. Si se
logra que el alumnado comprenda lo que lee, se le estara dotando de algo mas que aprender
a resolver problemas. Se le estara ensefiando a aprender a pensar, a ser consciente de su

aprendizaje, aprendiendo con sentido.
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/. Limitaciones y prospectiva

Como toda propuesta educativa, aunque esté trabajo haya sido disefiado cuidadosamente y
con una fundamentacion tedrica sélida para responder a una necesidad real del aula, se
enfrenta a una serie de condicionantes que pueden requerir reajustes o restringir su alcance.
Asi, una de sus mayores limitaciones puede encontrarse en el hecho de ser solamente una
proposicion, sin haberse implementado verdaderamente en un aula real y sin posibilidad de
conocer la evidencia empirica de su efectividad en el aprendizaje del alumnado. Ademas, la
corta duracidn del proyecto disefiado puede condicionar el alcanzar los objetivos deseados.
Seria recomendable su prolongacidén en el tiempo, ademas de su extensidn a otros niveles en
la educacién primaria, para favorecer una evolucion mas profunda en los procesos de

pensamiento del alumnado, al dotarles de estrategias cognitivas y metacognitivas.

Otra limitacidn puede referirse a la eleccion de metodologias activas, que conlleva dindmicas
grupales de trabajo, como el aprendizaje cooperativo y la ensefianza reciproca para trabajar
la comprensién lectora. Estas pueden ser pedagdgicamente reveladoras al ceder el
protagonismo de su aprendizaje al alumnado. Sin embargo, puede dificultar la labor docente
en entornos reales, al no poder constatar claramente el desarrollo efectivo del aprendizaje de
cada uno de los discentes. Seria recomendable proponer el ejercicio de una docencia

compartida transformadora que rompiera con la concepcidn tradicional de la ensefianza.

Por ultimo, se ha procurado atender a los principios del DUA, no obstante, este trabajo puede
mostrar limitaciones en cuanto al tratamiento parcial de la diversidad en el aula. Las
herramientas, recursos o adaptaciones curriculares pueden ser insuficientes para favorecer

un enfoque realmente inclusivo y equitativo, como asi exigen las normas educativas.

Como prospectiva de este trabajo, a partir de este proyecto se pueden proponer futuras lineas
de investigacion y experiencias educativas que incidan en la transferencia real de estrategias
de comprension lectora entre areas, como forma de transformar el aprendizaje del alumnado.
Asimismo, se invita a incorporar como practica habitual en las aulas actividades, como los
videos o las infografias, orientadas a impulsar explicitamente el desarrollo de las habilidades
comunicativas (orales y escritas) de los discentes, como base para un desarrollo sélido de

dicha competencia tan requerida en la sociedad actual.
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8. Consideraciones finales

La elaboracion de este trabajo final de grado supone la conclusidén de un largo proceso
formativo exigente, pero a la vez muy enriquecedor, que ha cambiado profundamente mi
vision sobre la ensefanza y el aprendizaje. Me ha dado la oportunidad de integrar muchos de
los conocimientos tedricos y practicos que he adquirido durante mi preparacién académica,

para plasmarlos en este proyecto y dotarles de sentido.

Para mi, este proyecto ha sido largo y muy retador, a veces frustrante y en otras ocasiones
muy motivador. Ha supuesto darle forma a una idea que me ha acompafiado desde los
primeros cursos del grado. La idea de mejorar la comprension lectora del alumnado vy, sobre
todo en el area de matematicas, ha tenido su origen en la carencia que observo a diario en los
adultos con los que interactuo, en el ejercicio de mi profesidon en un drea distinta a la docencia.
Esta dificultad la he observado, posteriormente, en muchos discentes de los centros

educativos donde he realizado mis practicas académicas.

Iniciar la lectura de distinta bibliografia sobre la comprension lectora y la resolucién de
problemas matematicos para la fundamentacién tedrica de mi trabajo, ha sido tan
apasionante que parecia no tener fin. Ha despertado en mi un gran interés por investigar mas
profundamente sobre estos dos temas tan relacionados, en los que intervienen muchas mas
variables de las tratadas aqui, y poder ir mas all3, quizas en el marco de un master o doctorado.
Poder realizar una investigacion empirica desde el rigor cientifico, con una intervencién real
en el aula, para conocer el impacto en el alumnado de las estrategias planteadas, seria la
culminacién de mis estudios de Educacién. Pienso que seria una experiencia profundamente
transformadora en mi trayectoria como futura maestra, que me ayudaria a consolidar mi
identidad docente y mostrar mi compromiso constante por la mejora continua del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Por ello, mi principal anhelo como docente es, desde el amor a esta profesidon y a los nifios,
lograr transformar a mis alumnos en “alumnos golosina” (Pennac, 2010, p.230), despertando
su deseo de descubrir y de aprender cada vez mas, para volar “como pajaros enloquecidos”

“camino de su porvenir” (Pennac, 2010, p.250).

47



Rosa Maria Zafrilla Molina
Proyecto interdisciplinar - comprensién lectora y resolucidn de problemas matematicos

9. Referencias Bibliograficas

Alba, C. (2018). El Disefio Universal para el Aprendizaje: Educacion para todos y prdcticas de

ensefanza inclusivas. Ediciones Morata.

Ayuntamiento de Albacete. (s.f.). Conoce Albacete.

https://www.albacete.es/es/ciudad/conoce-albacete

Berrocal, M. y Ramirez, F. (2019). Estrategias metacognitivas para desarrollar la comprensién
lectora. Revista Innova Educacion, 1(4), 522-545,

https://doi.org/10.35622/j.rie.2019.04.008

Can, D. (2020). The mediator effect of reading comprehension in the relationship between
logical reasoning and word problem solving. Participatory Educational Research, 7(3),

230-246. https://doi.org/10.17275/per.20.44.7.3

Cerrillo, P. C. y Sanchez, C. (Coords.) (2013). Presencia del cancionero popular infantil en la
lirica hispdnica: Homenaje a Margit Frenk. Universidad de Castilla La Mancha.

https://www.google.es/books/edition/Presencia del cancionero popular infanti/Rh

bSPdHWeDO0C?hl=es&gbpv=1&dqg=Cuatro+gatos+en+un+cuarto,+cada+gato+en+un+r

inc%C3%B3n,+cada+gato+ve+tres+gatos,+adivina+cu%C3%Alntos+gatos+son&pg=PA

328&printsec=frontcover

Chamorro, M.C. (2003). Diddctica de las matemdticas para primaria. Pearson-Prentice Hall.

Clark, C. (2018, marzo 20). Harry Potter - Platform 9 % [Imagen].
https://www.flickr.com/photos/christopherclarkart/26052356827

Collantes, J. y Pérez, A. (2007). Matecuentos, cuentamates. Cuentos con problemas. Nivola.

Decreto 81/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
Educacién Primaria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha. Diario Oficial
de Castilla-La Mancha, num. 134, de 14 de julio de 2022, 24354-24461.
https://docm.jccm.es/docm/descargarArchivo.do?ruta=2022/07/14/pdf/2022 6698.

pdf&tipo=rutaDocm

48


https://www.albacete.es/es/ciudad/conoce-albacete
https://doi.org/10.35622/j.rie.2019.04.008
https://doi.org/10.17275/per.20.44.7.3
https://www.google.es/books/edition/Presencia_del_cancionero_popular_infanti/RhbSPdHWeD0C?hl=es&gbpv=1&dq=Cuatro+gatos+en+un+cuarto,+cada+gato+en+un+rinc%C3%B3n,+cada+gato+ve+tres+gatos,+adivina+cu%C3%A1ntos+gatos+son&pg=PA328&printsec=frontcover
https://www.google.es/books/edition/Presencia_del_cancionero_popular_infanti/RhbSPdHWeD0C?hl=es&gbpv=1&dq=Cuatro+gatos+en+un+cuarto,+cada+gato+en+un+rinc%C3%B3n,+cada+gato+ve+tres+gatos,+adivina+cu%C3%A1ntos+gatos+son&pg=PA328&printsec=frontcover
https://www.google.es/books/edition/Presencia_del_cancionero_popular_infanti/RhbSPdHWeD0C?hl=es&gbpv=1&dq=Cuatro+gatos+en+un+cuarto,+cada+gato+en+un+rinc%C3%B3n,+cada+gato+ve+tres+gatos,+adivina+cu%C3%A1ntos+gatos+son&pg=PA328&printsec=frontcover
https://www.google.es/books/edition/Presencia_del_cancionero_popular_infanti/RhbSPdHWeD0C?hl=es&gbpv=1&dq=Cuatro+gatos+en+un+cuarto,+cada+gato+en+un+rinc%C3%B3n,+cada+gato+ve+tres+gatos,+adivina+cu%C3%A1ntos+gatos+son&pg=PA328&printsec=frontcover
https://www.flickr.com/photos/christopherclarkart/26052356827
https://docm.jccm.es/docm/descargarArchivo.do?ruta=2022/07/14/pdf/2022_6698.pdf&tipo=rutaDocm
https://docm.jccm.es/docm/descargarArchivo.do?ruta=2022/07/14/pdf/2022_6698.pdf&tipo=rutaDocm

Rosa Maria Zafrilla Molina
Proyecto interdisciplinar - comprensién lectora y resolucidn de problemas matematicos

Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién educativa del
alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha. Diario Oficial de Castilla-
La Mancha, num. 229, de 23 de noviembre de 2018, 32231-32246.
http://docm.jccm.es/docm/eli/es-cm/d/2018/11/20/85

Domenech, N. (2021, julio 29). Comprender textos matemdticos. Propuestas de actividades

para 22 y 3¢ ciclo de Primaria. Leer.es. https://leer.es/recursos leer/comprender-

textos-matematicos-nuria-domenech/

Duke, N. K. y Pearson, P. D. (2009). Effective practices for developing reading
comprehension. Journal of education, 189(1-2), 107-122.
https://Ichc.ucsd.edu/mca/Mail/xmcamail.2013 09.dir/pdf9F7Imfajq3.pdf

Flavell, J. H. (1979). Metacognition and cognitive monitoring: A new area of cognitive—
developmental inquiry. American psychologist, 34(10), 906.
https://jwilson.coe.uga.edu/emat7050/Students/Wilson/Flavell%20(1979).pdf

Font, V. (1994). Motivacién y dificultades de aprendizaje en matematicas. Suma, 17(1), 10-16.

https://revistasuma.fespm.es/sites/revistasuma.fespm.es/IMG/pdf/17/010-016.pdf

Gomez, I. M. (2000). Matemdtica emocional: los afectos en el aprendizaje matemdtico (Vol.

83). Narcea Ediciones. https://books.google.es/books?hl=es&Ir=lang es&id=hik-

KLZ9SYkC&o0i=fnd&pg=PA14&dg=matematica+emocional.+los+afectos+en+el+aprend

izajetmatem%C3%Altico&ots=7pDlhrOMra&sig=8slIEYD1hacOpUhlYzdX1K O5yWA#Hv

=onepage&g=matematica%20emocional.%20los%20afectos%20en%20el%20aprendi

zaje%20matem%C3%Altico&f=false

Hadianto, D., Damaianti, V. S., Mulyati, Y. y Sastromiharjo, A. (2021). Does reading
comprehension competence determine level of solving mathematical word problems
competence? Journal Of Physics Conference Series, 1806(1), 012049.
https://iopscience.iop.org/article/10.1088/1742-6596/1806/1/012049/meta

Heredia, H., Gutiérrez, S. y Romero, M. F. (2024). Comprensién lectora y resolucion de
problemas matematicos. Perfiles Educativos, 46(185), 69-89.
https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2024.185.61367

49


http://docm.jccm.es/docm/eli/es-cm/d/2018/11/20/85
https://leer.es/recursos_leer/comprender-textos-matematicos-nuria-domenech/
https://leer.es/recursos_leer/comprender-textos-matematicos-nuria-domenech/
https://lchc.ucsd.edu/mca/Mail/xmcamail.2013_09.dir/pdf9F7Imfajq3.pdf
https://jwilson.coe.uga.edu/emat7050/Students/Wilson/Flavell%20(1979).pdf
https://revistasuma.fespm.es/sites/revistasuma.fespm.es/IMG/pdf/17/010-016.pdf
https://books.google.es/books?hl=es&lr=lang_es&id=hik-KLZ9SYkC&oi=fnd&pg=PA14&dq=matematica+emocional.+los+afectos+en+el+aprendizaje+matem%C3%A1tico&ots=7pDlhr9Mra&sig=8slEYD1hacOpUhlYzdX1K_O5yWA#v=onepage&q=matematica%20emocional.%20los%20afectos%20en%20el%20aprendizaje%20matem%C3%A1tico&f=false
https://books.google.es/books?hl=es&lr=lang_es&id=hik-KLZ9SYkC&oi=fnd&pg=PA14&dq=matematica+emocional.+los+afectos+en+el+aprendizaje+matem%C3%A1tico&ots=7pDlhr9Mra&sig=8slEYD1hacOpUhlYzdX1K_O5yWA#v=onepage&q=matematica%20emocional.%20los%20afectos%20en%20el%20aprendizaje%20matem%C3%A1tico&f=false
https://books.google.es/books?hl=es&lr=lang_es&id=hik-KLZ9SYkC&oi=fnd&pg=PA14&dq=matematica+emocional.+los+afectos+en+el+aprendizaje+matem%C3%A1tico&ots=7pDlhr9Mra&sig=8slEYD1hacOpUhlYzdX1K_O5yWA#v=onepage&q=matematica%20emocional.%20los%20afectos%20en%20el%20aprendizaje%20matem%C3%A1tico&f=false
https://books.google.es/books?hl=es&lr=lang_es&id=hik-KLZ9SYkC&oi=fnd&pg=PA14&dq=matematica+emocional.+los+afectos+en+el+aprendizaje+matem%C3%A1tico&ots=7pDlhr9Mra&sig=8slEYD1hacOpUhlYzdX1K_O5yWA#v=onepage&q=matematica%20emocional.%20los%20afectos%20en%20el%20aprendizaje%20matem%C3%A1tico&f=false
https://books.google.es/books?hl=es&lr=lang_es&id=hik-KLZ9SYkC&oi=fnd&pg=PA14&dq=matematica+emocional.+los+afectos+en+el+aprendizaje+matem%C3%A1tico&ots=7pDlhr9Mra&sig=8slEYD1hacOpUhlYzdX1K_O5yWA#v=onepage&q=matematica%20emocional.%20los%20afectos%20en%20el%20aprendizaje%20matem%C3%A1tico&f=false
https://iopscience.iop.org/article/10.1088/1742-6596/1806/1/012049/meta
https://iopscience.iop.org/article/10.1088/1742-6596/1806/1/012049/meta
https://iopscience.iop.org/article/10.1088/1742-6596/1806/1/012049/meta
file:///C:/Users/Rosa%20Zafrilla%20Molina/Desktop/BORRADOR%20TFG/Ponce,%20H.%20H.,%20Molero,%20S.%20G.,%20&%20Oliva,%20M.%20F.%20R.%20(2024).%20Comprensión%20lectora%20y%20resolución%20de%20problemas%20matemáticos.%20Perfiles%20Educativos,%2046(185),%2069-89.%20https:/doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2024.185.61367

Rosa Maria Zafrilla Molina
Proyecto interdisciplinar - comprensién lectora y resolucidn de problemas matematicos

INE - Instituto Nacional de Estadistica (s.f.). Albacete: Poblacion por municipios y sexo. (2855).

INE. https://www.ine.es/jaxiT3/Datos.htm?t=2855

Jiménez, E. (2014). Comprension lectora VS Competencia lectora: qué son y qué relacion existe

entre ellas. Dialnet. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5085470

Johnson, D. W,, Johnson, R. T. y Holubec, E. J. (1999). El aprendizaje cooperativo en el aula (Vol.

4). Buenos Aires: Paidds. https://www.ucm.es/data/cont/docs/1626-2019-03-15-

JOHNSON El aprendizaje cooperativo en el aula.pdf

Juidias, J. y Rodriguez, I.R. (2007). Dificultades de aprendizaje e intervencion psicopedagogica
en la resolucidon de problemas matematicos. Revista de educacion, 342, 257-286.

https://idus.us.es/items/17f45205-bb99-460d-9f5c-1ce8e3da80c4

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que modifica la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacidn (LOMLOE). Boletin Oficial del Estado, num. 340, de 30 de
diciembre de 2020, 122868-122953. https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3

Ministerio de Educacion, Formacién Profesional y Deportes (2023a). PIRLS 2021. Estudio
internacional de progreso en comprension lectora. Informe espafol. Madrid: Instituto

Nacional de Evaluacién Educativa. https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pirls-

2021-estudio-internacional-de-progreso-en-comprension-lectora-informe-

espanol 179987/

Ministerio de Educacién, Formacion Profesional y Deportes (2023b). PISA 2022. Programa
para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes. Informe espafiol. Madrid: Instituto

Nacional de Evaluacién Educativa. https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pisa-

2022-programa-para-la-evaluacion-internacional-de-los-estudiantes-informe-

espanol 183950/

Ministerio de Educacién y Formacion Profesional (2020). Informe PISA 2018. Programa para
la Evaluacion Internacional de los Estudiantes. Informe espafiol. Madrid: Instituto

Nacional de Evaluacién Educativa. https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pisa-

2018-programa-para-la-evaluacion-internacional-de-los-estudiantes-informe-

espanol 182792/edicion/pdf-173777/

50


https://www.ine.es/jaxiT3/Datos.htm?t=2855
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5085470
https://www.ucm.es/data/cont/docs/1626-2019-03-15-JOHNSON%20El%20aprendizaje%20cooperativo%20en%20el%20aula.pdf
https://www.ucm.es/data/cont/docs/1626-2019-03-15-JOHNSON%20El%20aprendizaje%20cooperativo%20en%20el%20aula.pdf
https://idus.us.es/items/17f45205-bb99-460d-9f5c-1ce8e3da80c4
https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pirls-2021-estudio-internacional-de-progreso-en-comprension-lectora-informe-espanol_179987/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pirls-2021-estudio-internacional-de-progreso-en-comprension-lectora-informe-espanol_179987/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pirls-2021-estudio-internacional-de-progreso-en-comprension-lectora-informe-espanol_179987/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pisa-2022-programa-para-la-evaluacion-internacional-de-los-estudiantes-informe-espanol_183950/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pisa-2022-programa-para-la-evaluacion-internacional-de-los-estudiantes-informe-espanol_183950/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pisa-2022-programa-para-la-evaluacion-internacional-de-los-estudiantes-informe-espanol_183950/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pisa-2018-programa-para-la-evaluacion-internacional-de-los-estudiantes-informe-espanol_182792/edicion/pdf-173777/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pisa-2018-programa-para-la-evaluacion-internacional-de-los-estudiantes-informe-espanol_182792/edicion/pdf-173777/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pisa-2018-programa-para-la-evaluacion-internacional-de-los-estudiantes-informe-espanol_182792/edicion/pdf-173777/

Rosa Maria Zafrilla Molina
Proyecto interdisciplinar - comprensién lectora y resolucidn de problemas matematicos

Moya, B. M., Chesme, J. K., Vera, S. N. y Vinces, L. S. (2025). La importancia del lenguaje
matematico en la comprensién de los problemas. Revista Cientifica Arbitrada
Multidisciplinaria PENTACIENCIAS, 7(2), 65-75.
https://doi.org/10.59169/pentaciencias.v17i2.1403

Novotn3, J., Eisenmann, P., Pribyl, J., Ondrusova, J. y Brehovsky, J. (2014). Problem solving in
school mathematics based on heuristic strategies. Journal on Efficiency and
Responsibility  in  Education and  Science, Vol.7, n. 1, pp. 1-6.
https://doi.org/10.7160/eriesj.2014.070101

Orden 185/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por
la que se regula la evaluacion en la etapa de Educacién Primaria en la comunidad
autonoma de Castilla-La Mancha. Diario Oficial de Castilla-La Mancha, num.189, de 30

de septiembre de 2022, 33774-33833. https://docm.jccm.es/docm/eli/es-

cm/0/2022/09/27/185

Palincsar, A.S. y Brown, A.L. (1984). Reciprocal teaching of comprehension-fostering and
comprehension-monitoring activities. Cognition and Instruction, 1, 117-175.

doi:10.1207/s1532690xci0102 1

Pennac, D. (2010). Mal de escuela. Debolsillo.

Pdlya, G., (1965). How to solve it? Princeton University Press (Traduccion: Como plantear y

resolver problemas (pp. 17-53), de Julidn Zagazagoitia. Ed. Trillas. México)

Portilla, C. y Del Barrio, A. (2024). El informe PISA en Espafia, un andlisis comparativo (2000-
2022). Las puntuaciones en lectura y matematicas. International Journal Of
Developmental And Educational Psychology Revista INFAD de Psicologia, 1(1), 421-
427. https://doi.org/10.17060/ijodaep.2024.n1.v1.2679

Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la Educacién Primaria. Boletin Oficial del estado, nim. 52, de 2 de marzo

de 2022, 24386-24504. https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2022-3296

51


https://doi.org/10.59169/pentaciencias.v17i2.1403
https://doi.org/10.7160/eriesj.2014.070101
https://docm.jccm.es/docm/eli/es-cm/o/2022/09/27/185
https://docm.jccm.es/docm/eli/es-cm/o/2022/09/27/185
https://eclass.uoa.gr/modules/document/file.php/PHS122/%CE%91%CF%81%CE%B8%CF%81%CE%B1/Reciprocal%20teaching.pdf
https://doi.org/10.17060/ijodaep.2024.n1.v1.2679
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2022-3296

Rosa Maria Zafrilla Molina
Proyecto interdisciplinar - comprensién lectora y resolucidn de problemas matematicos

Rodriguez, A. y Arias, A. R. (2021). Uso metodoldgico docente y rendimiento lector del
alumnado: andlisis fundamentado en PISA lectura 2018. Revista electronica
interuniversitaria de formacion del profesorado, 24(3).

https://doi.org/10.6018/reifop.469921

Rowling, J.K. (2013). Harry Potter y la piedra filosofal. Salamandra.

Ruiz, G. (2013). La teoria de la experiencia de John Dewey: significacidn histdrica y vigencia en
el debate tedrico contempordneo.Foro de educacion, 11(15), 103-124.

https://www.redalyc.org/pdf/4475/447544540006.pdf

Ruiz y Martin, A. (2013). 20 textos matemadticos para el desarrollo de la Lectura Comprensiva.
Segundo ciclo de Educacion Primaria. Sevilla Servicio de Inspeccion. Delegacion

Territorial de Educacion, Cultura y Deporte.
Santrock, J.W. (2021). Psicologia de la Educacion. (62 edicion adaptada a UNED). McGrawHill.

Sastre, P., Boubée, C., Rey, G., y Delorenzi, O. (2008). La comprensidn: proceso linglistico y
matematico. Revista Iberoamericana de Educacion, 46(8), 1-9.

https://doi.org/10.35362/rie4681893

Schoenfeld, A. H. (2016). Learning to Think Mathematically: Problem Solving, Metacognition,
and Sense Making in Mathematics (Reprint). Journal Of Education, 196(2), 1-38.
https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/002205741619600202

Solé, I. (1992). Estrategias de lectura. Grao.

Stephany, S. (2021). The influence of reading comprehension on solving mathematical word
problems: A situation model approach. En De Gruyter eBooks (pp. 370-395).
https://doi.org/10.1515/9783110661941-019

52


https://doi.org/10.6018/reifop.469921
https://www.redalyc.org/pdf/4475/447544540006.pdf
https://doi.org/10.35362/rie4681893
https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/002205741619600202
https://doi.org/10.1515/9783110661941-019

Rosa Maria Zafrilla Molina
Proyecto interdisciplinar - comprensién lectora y resolucidn de problemas matematicos

10. Anexos

10.1. Saberes basicos

Tabla 2. Relacion completa de los saberes bdsicos de las dreas implicadas

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

A. Las Lenguasy sus hablantes

Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso.

B. Comunicacién

1. Contexto Incidencia de los componentes (situacion, participantes, propdsito comunicativo, canal) en
el acto comunicativo.

2. Géneros Tipologias textuales: la narracion, la descripcion, el didlogo, la exposicion.

discursivos Propiedades textuales: estrategias para la coherencia y la cohesion

Interaccién oral: interaccion oral adecuada, escucha activa, asertividad, resolucién
dialogada de conflictos y cortesia lingdistica.

Comprension oral: identificacidon de las ideas mas relevantes e interpretacion del sentido

global realizando las inferencias necesarias.
3. Procesos

Produccidn oral: elementos basicos de la prosodia y comunicacién no verbal.

Comprensidn lectora: estrategias antes, durante y después de la lectura. Identificacién de
las ideas mas relevantes e interpretacion del sentido global realizando las inferencias
necesarias.

Produccidn escrita: codigo escrito y ortografia reglada basica. Coherencia y cohesion textual.
Estrategias basicas de planificacion, textualizacion, revisidn y autocorreccion

C. Educacion literaria

Lectura acompanada de obras o fragmentos variados y diversos de la literatura infantil.

Estrategias basicas para la interpretacion acompanada y compartida de las obras.

D. Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de produccion y comprensidon de textos orales o
escritos

Establecimientos de generalizaciones sobre aspectos linglisticos elementales a partir de la observacién, comparacién y
transformacion de enunciados. Relacion entre sustantivos, adjetivos y verbos.

Mecanismos elementales de coherencia y cohesidn: orden de oraciones y parrafos. Sinénimos.

Signos de puntuacidn para organizar el texto escrito y para expresar la intencién comunicativa.

MATEMATICAS

A. Sentido numérico

3. Sentido de las Estrategias de reconocimiento de qué operaciones simples son Utiles (suma, resta,
operaciones multiplicacion y division) para resolver situaciones contextualizadas.

B. Sentido algebraico
2. Modelo Proceso pautado de modelizaciéon para facilitar la comprension y resolucién de problemas
matematico de la vida cotidiana.

E. Sentido estocastico

1. Organizacion y Gréficos estadisticos de la vida cotidiana: lectura e interpretacién
analisis de datos

3. Inferencia Formulacion de conjeturas a partir de los datos recogidos y analizados.

F. Sentido socioafectivo

Gestion emocional: identificacion y manifestacion de las propias emociones ante las

1. Creencias, matematicas. Tolerancia ante la frustracién en el aprendizaje de las matematicas.
actitudes y Fomento de la autonomia y estrategias para la toma de decisiones en situaciones de
emociones resolucion de problemas.
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Estrategias basicas para el desarrollo y optimizacion del lenguaje intrapersonal.

2. Trabajo en
equipo, inclusion
respeto y
diversidad

Sensibilidad y respeto ante las diferencias individuales presentes en el ala.

Participacion activa en el trabajo en equipo, escucha activa y respeto por el trabajo de los
demas.

Reconocimiento y comprension de las emociones y experiencias de los demas ante las
matematicas.

Fuente: Decreto 81/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacidn y el curriculo de

Educacion Primaria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.
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10.2. Competencias clave y especificas

Tabla 3. Relacion completa de competencias clave

COMPETENCIAS CLAVE

Competencia en comunicacion Linglistica (CCL): interactuar de forma oral y escrita de manera coherente y adecuada en
diferentes contextos; movilizar conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
mensajes orales y escritos.

Competencia Matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM): desarrollary aplicar el razonamiento
matematico para resolver diversos problemas en diferentes contextos.

Competencia digital (CD): alfabetizacidn digital, crear contenidos a través de medios digitales aumentado la motivacion,
la comprension y la adquisicion de aprendizajes.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA): reflexionar sobre uno mismo para auto conocerse,
aceptarse y promover un crecimiento personal constante; colaborar con otros de forma constructiva; aprender a gestionar
los procesos metacognitivos; mantener la resiliencia.

Competencia Ciudadana (CC): alfabetizacion civica, adoptar los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos.

Competencia emprendedora (CE): actuar sobre oportunidades e ideas para generar resultados de valor para otras
personas; usar estrategias para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento y la reflexion critica;
despertar la disposicion para aprender, arriesgar y afrontar la incertidumbre.

Fuente: Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

Tabla 4. Relacion completa de competencias especificas, criterios de evaluacion y

descriptores operativos de las dreas implicadas

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION DESCRIPTORES
OPERATIVOS
2. Comprender e interpretar textos orales, | 2.1. Comprender el sentido de textos orales CCL2, STEM1,

identificando en sentido general y la | sencillos, reconociendo las ideas principales y los CD3, CPSAA3,
informacién relevante para construir | mensajes explicitos e implicitos, de forma cc3

conocimiento y responder a diferentes | acompafiada.
necesidades comunicativas.

3. Producir textos orales con coherencia, | 3.1. Producir textos orales con la entonacién vy el CCL1, CCL3,
claridad y registro adecuados, para expresar | registro adecuado ajustando el discurso a la CCL5, STEM1,
ideas y conceptos; construir conocimiento; | situacién comunicativa. CD2, CD3, CC2,
participar con autonomia y empatia en | 3.2 Participar en interacciones orales, practicando CE1
interacciones orales variadas. la escucha activa y la cortesia lingUistica.

4. Comprender e interpretar textos escritos, | 4.1. Comprender el sentido global y la informacion CCL2, CCL3,

reconociendo el sentido global, las ideas | relevante de textos sencillos, realizando inferencias CCL5, STEM1,
principales y la informacién explicita e implicita, | con estrategias bdasicas de comprension lectora CD1, CPSAA4,

realizando con ayuda reflexiones sobre | antes, durantey después de la lectura. CPSAA5S
aspectos formales y de contenido, para | 4.2. Analizar el contenido de textos escritos, de

construir conocimiento. forma acompafiada

5. Producir textos escritos, con correccion | 5.1. Producir textos escritos con coherencia y CCL1, CCL3,
gramatical y ortografia bdsicas, aplicando | adecuacion, cuidando las normas gramaticales y CCL5, STEM1,
estrategias de planificacidn, textualizacion, | ortograficas de forma acompafiada, aplicando la CD2, CD3,
revision y edicidn, para construir conocimiento | planificacion, textualizacién y revision. CPSAAS, CC2
y comunicar.
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9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje | 9.1. Formular conclusiones sencillas sobre el uso del CCL1, CCL2,
a partir de la producciéon y comprension de | lenguaje, transformando enunciados y textos. STEM1, STEM2,
textos en contextos significativos, para mejorar | 9.2. Revisar los textos y subsanar problemas de CPSAA5
las destrezas de produccidn y comprension oral | comprension lectora mediante la reflexion
y escrita. metalinguistica, de forma acompafiada.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION DESCRIPTORES

OPERATIVOS

1. Interpretar situaciones de la vida cotidiana, | 1.1. Interpretar problemas de la vida cotidiana de | STEM1, STEM2,
proporcionando una representacion | forma verbal o gréfica, comprendiendo las STEM4, CD2,
matematica, para analizar la informacién | preguntas planteadas a través de diferentes CPSAAS5, CE1,
relevante. estrategias. CE3
2. Resolver situaciones problematizadas, | 2.1. Compara entre diferentes estrategias para | STEM1, STEM2,
aplicando diferentes técnicas, estrategias y | resolver un problema de forma pautada. CPSAA4,
formas de razonamiento, para proceder, | 2.2. Obtener posibles soluciones de un problema CPSAAS, CE3

obtener soluciones y asegurar su validez desde | siguiendo una estrategia.
un punto de vista formal en relaciéon con el | 2.3. Demostrar la correcta solucién de un problema
contexto planteado. y su coherencia.

4. Utilizar el pensamiento computacional, | 4.1. Automatizar situaciones sencillas de la vida | STEM1, STEM2,
organizando datos, descomponiendo en partes, | cotidiana que se realicen paso a paso, utilizando STEMS3, CD1,

reconociendo patrones, generalizando e | principios basicos del pensamiento computacional, | CD3, CD5, CE3
interpretando para modelizar y automatizar | de forma pautada.
situaciones de la vida cotidiana.

6. Comunicar y representar conceptos, | 6.1. Reconocer el lenguaje matematico presente en CCL1, CCL3,
procedimientos y resultados matematicos, | la vida cotidiana mostrando su comprension. STEM2, STEM4,
utilizando el lenguaje oral, escrito y gréfico para | 6.2. Explicar los pasos seguidos en la resolucion de CD1, CD5, CE3
dar significado a las ideas matematicas. un problema utilizando el lenguaje matematico.

7. Desarrollar destrezas personales que ayuden | 7.1. Identificar las emociones propias al abordar los STEMS,

a identificar y gestionar emociones al | retos matematicos, desarrollando la autoconfianza. CPSAA1,
enfrentarse a retos matemadticos, fomentando | 7.2. Mostrar actitudes positivas ante retos CPSAA4,

la confianza en las propias posibilidades, | matemdticos: esfuerzo, flexibilidad, error como CPSAA5, CE2,
aceptando el error como parte del proceso de | oportunidad. CE3
aprendizaje.

8. Desarrollar destrezas sociales participando | 8.1. Trabajar en equipo de manera activa vy CCL5, STEM3,

activamente en equipos de trabajo | respetuosa con resolucidn pacifica de conflictos. CPSAA1,
heterogéneos con roles asignados, para | 8.2. Participar en el reparto de tareas, asumiendo CPSAA3, CC2,
construir una identidad positiva como | responsabilidades, con estrategias de trabajo en cc3
estudiante de mateméticas. equipo y motivacion interna.

Fuente: Decreto 81/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacidn y el curriculo de
Educacion Primaria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.
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10.3. Criterios e instrumentos de evaluacion

Tabla 18. Relacion completa de Criterios de Evaluacion con relacion a los objetivos

diddcticos, competencias especificas y descriptores del perfil de salida.

Objetivos Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores perfil salida
didacticos
LCyL: CE4, CE5, CE9 LCyL: 4.1,4.2,5.1,9.1,9.2 | CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2,
M: CE1, CE2, CE4, CE6, CE7, M:1.1,2.1,2.2,2.3,4.1, | STEM3, STEM4, STEM5, CD1, CD2, CD3, CD5,
CE8 6.1,6.2,7.1,7.2,8.1,8.2 | CPSAAL, CPSAA4, CPSAAS, CC2, CC3, CE1, CE2,
CE3
Saberes basicos
Objetivos Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores perfil salida
didacticos
LCyL: CE2, CE3, CE4, CE5, CE9 | LCyL: 2.1, 3.1,3.2,4.1, CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2,
M: CE1, CE2, CE4, CES6, CE7, 4.2,5.1,9.1,9.2 STEM3, STEM4, STEMS5, CD1, CD2, CD3, CD5,
CE8 M:1.1,2.1,2.2,2.3,4.1, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CC2, CC3,
6.1,6.2,7.1,7.2,8.1,8.2 CE1, CE2, CE3
Saberes basicos
Objetivos Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores perfil salida
didacticos

LCyL: CE2, CE3, CE4, CE5, CE9 LCyL: 2.1,3.1,3.2,4.1, CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM?2,
M: CE1, CE2, CE4, CE6, CE7, 4.2,5.1,9.1,9.2 STEM3, STEM4, STEMS, CD1, CD2, CD3, CD5,
CE8 M:1.1,2.1,2.2,2.3,4.1, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CC2, CC3,
6.1,6.2,7.1,7.2,8.1,8.2 CE1, CE2, CE3
Saberes basicos

Objetivos Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores perfil salida
didacticos
LCyL: CE2, CE3, CE9 LCyL: 2.1,3.1,3.2,9.1,9.2 | CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2,
M: CE1, CE2, CE4, CE6, CE7, M:1.1,2.1,2.2,2.3,4.1, STEM3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD5, CPSAAL,
CE8 6.1,6.2,7.1,7.2,8.1,8.2 CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CC2, CC3, CE1, CE2,
CE3
Saberes basicos
Objetivos Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores perfil salida
didacticos
LCyL: CE4, CE5, CE9 LCyL:4.1,4.2,5.1,9.1,9.2 | CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2,
M: CE1, CE2, CE4, CE6, CE7, M:1.1,2.1,2.2,2.3,4.1, STEM3, STEM4, STEM5, CD1, CD2, CD3, CD5,
CE8 6.1,6.2,7.1,7.2,8.1,8.2 CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS, CC2, CC3, CE1, CE2,
CE3
Saberes basicos
Objetivos Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores perfil salida
didacticos
LCyL: CE2, CE3, CE4, CE5, CE9 | LCyL:2.1,3.1,3.2,4.1, CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2,
M: CE1, CE2, CE4, CE6, CE7, 4.2,5.1,9.1,9.2 STEM3, STEM4, STEMS5, CD1, CD2, CD3, CD5,
CE8 M:1.1,2.1,2.2,2.3,4.1, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CC2, CC3,
6.1,6.2,7.1,7.2,8.1,8.2 CE1, CE2, CE3
Saberes basicos
LCyL: A, B1,B2,B3,C, D M: A3, B2, E1, E3, F1, F2
Fuente: Elaboracion propia, 2025.
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Tabla 19. Relacion completa de los Instrumentos de evaluacion

Instrumento de

evaluacion

Tipo de evidencia

Registro de
observacion diaria

Cada alumno serd observado a lo largo de las sesiones en la realizacion de las actividades,
grupales e individuales, para registrar su actitud hacia la tarea, su participacién en el grupo de
trabajo y sus progresos a lo largo del proyecto. Se analizara en la evaluacién final (Anexo 10.5,
Tabla 20).

Portfolio

Recogera las fichas y cuestionarios realizados en cada una de las sesiones. Se valorara no sélo que
estén completadas, la limpieza y claridad en la presentacion, sino el reflejo de la evidencia de la
aplicacion de las estrategias de comprension y sus reflexiones (si las ha dejado escritas). Se
analizard en la evaluacion final para ver el progreso del alumno.

Lista de cotejo
individual/grupal

Se empleara para ayudar individualmente al alumno a que autoevalte su proceso metacognitivo
en la aplicacidn de las estrategias de comprension (texto narrativo y enunciado del problema
matematico) a lo largo de las sesiones (Anexo 10.5, Tabla 21a y 21b) y su desempefio global al
final (Anexo 10.5, Tabla 23). Se empleara para que los miembros del grupo se evalten entre si
respecto a su participacidn en la actividad grupal, para una reflexién conjunta (Anexo 10.5, Tabla
22).

Rubrica individual
final

Se evaluara globalmente las tareas, la participacidn, la actitud individual y el logro de los
objetivos, saberes y competencias, marcando distintos niveles de desempefio (Anexos 10.5, Tabla
24).

Rubrica grupal

Los alumnos evaluaran su trabajo final (video e infografia) como grupo cooperativo, asi como su
trabajo en equipo (actitudes, aportaciones) y los aprendizajes compartidos logrados a lo largo de
las sesiones.

Evaluacion docente

Autoevaluacion de la practica docente al final del proyecto para la mejora del proceso de
ensefanza-aprendizaje, valorando puntos fuertes y débiles de su practica y las amenazas y
oportunidades del proyecto disefiado (Anexo 10.5, Tabla 25).

Fuente: Elaboracidn propia, 2025.
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10.4. Materiales para las actividades

Figura 1: Sesion inicial. Acertijos matemdticos (1y 2) y preguntas.

A pesar de ser poeta,

yum:innmnm

aungue para mi los versos,

sean siempre 1o primero.

Esta manana temprand,
al hacer el desayuno,
me eneonité con un problema

tonba, pers inoporiuno,

Me prepard pan tostado,
leche, az(car, café poro,
¥ puse a calentar agua

para hacer un huevo daro.

Pero entomnces olviddé
lo importante de este asunto:

Lqué tempo s necesita

para que el huevo esté a punto?

Y la pregunia en coestidn
=i quieres te la repito:
cPara eocer un huevo duro

CUANtD Hemp nec

Contestar a las PREGUNTAS:
1. £Como de rapido he leido &l texto?
2. £5& de gue trata?

2. £58 qué es lo que me pide? iLo he tenido que leer
otra ver para saberlo?

4. £Hay alguna palabra que no entiendo? £{Juné hazo
para zaber para compranderla?

5. ¢Hay informacion quoe no sirve? dComeo lo =87
8. c5éla respuesta? iile he precipitado al responder?

=, i mé tengo que hacer la proxima vez para
comprender &l texto cnando lo lea?

Tengo tantas hermanas como hermanos,

pero mis hermanas tienen la mitad de hermanas que de hermanos.

cCuantos somos?

Fuente: Collantes y Pérez (2007)
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*Propone ideas

*Anima a mejorar y
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COORDINADOR
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* Pregunta al profesor

* Sintetiza informacion
* Conduce discusiones

PORTAVOZ
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Figura 2: Sesion inicial. Roles aprendizaje cooperativo.

-

SUPERVISOR

*Controla turnos de palabra
y tono voz
* Mantiene orden y limpieza

J

*Comprueba tiempos

.

N

* Toma notas
* Reparte el material

* Ordena, verifica y corrige
* Se asegura de que todos
comprenden

Fuente: Elaboracién propia, 2025

Figura 3: Sesion 1. Antes de la lectura: dibujo de portada.

Fuente: Harry Potter y la piedra filosofal (Rowling, 2013)
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Figura 4: Sesion 1. Ejemplo de texto y cuestionario de comprension (prediccion).

Contesta a las preguntas que aparecen en azul mientras lees el fragmento de este capitulo:
Capitulo 1. El nifio que sobrevivid

El sefior y la sefiora Dursley, que vivian en el nimero 4 de Privet Drive, estaban
orgullosos de decir que eran muy normales, afortunadamente. Eran las ultimas
personas que se esperaria encontrar relacionadas con algo extrafio o misterioso,
porque no estaban para tales tonterias.

El sefior Dursley era el director de una empresa llamada Grunnings, que
fabricaba taladros. Era un hombre corpulento y rollizo, casi sin cuello, aunque con
un bigote inmenso. La sefiora Dursley era delgada, rubia y tenia un cuello casi el
doble de largo de lo habitual, lo que le resultaba muy util, ya que pasaba la mayor
parte del tiempo estirandolo por encima de la valla de los jardines para espiar a sus
vecinos. Los Dursley tenian un hijo pequefio llamado Dudley, y para ellos no habia
un nifio mejor que él.

Los Dursley tenian todo lo que querian, pero también tenian un secreto, y su
mayor temor era que lo descubriesen: no habrian soportado que se supiera lo de los
Potter.

PREGUNTA: ¢ Cémo crees que seran los Dursley? Escribe tres adjetivos que crees que los pueden describir y di qué
has encontrado en el texto que te hace pensar eso
(...)

Nuestra historia comienza cuando el sefior y la sefiora Dursley se despertaron un martes, con un cielo cubierto
de nubes grises que amenazaban tormenta. Pero nada habia en aquel nublado cielo que sugiriera los
acontecimientos extrafios y misteriosos que poco después tendrian lugar en toda la regidn. El sefior Dursley
canturreaba mientras se ponia su corbata mas sosa para ir al trabajo, y la sefiora Dursley parloteaba alegremente
mientras instalaba al ruidoso Dudley en la silla alta.

Ninguno vio la gran lechuza parda que pasaba volando por la ventana.

A las ocho y media, el sefior Dursley cogié su maletin, besé a la sefiora Dursley en la mejilla y traté de
despedirse de Dudley con un beso, aunque no pudo, ya que el nifio tenia un berrinche y estaba arrojando los
cereales contra las paredes. «Tunante», dijo entre dientes el sefior Dursley mientras salia de la casa. Se metid en su
coche y se alejé del nimero 4.

Al llegar a la esquina percibié el primer indicio de que sucedia algo raro: un gato estaba mirando un plano de
la ciudad. Durante un segundo, el sefior Dursley no se dio cuenta de lo que habia visto, pero luego volvié la cabeza
para mirar otra vez. Si habia un gato atigrado en la esquina de Privet Drive, pero no vio ningun plano. ¢En qué habia
estado pensando? Debia de haber sido una ilusién dptica. El sefior Dursley parpaded y contemplé al gato. Este le
devolvid la mirada. Mientras el sefior Dursley daba la vuelta a la esquina y subia por la calle, observo al gato por el
espejo retrovisor: en aquel momento el felino estaba leyendo el rétulo que decia «Privet Drive» (no podia ser, los
gatos no saben leer los rétulos ni los planos). El sefior Dursley mened la cabeza y alejé al gato de sus pensamientos.
Mientras iba a la ciudad en coche no pensé mas que en los pedidos de taladros que esperaba conseguir aquel dia.

PREGUNTA: ¢ Qué cosas raras ha visto el sefior Dursley? ¢ Crees que todavia le ocurriran cosas mas extrafias? ¢ COmo
crees que reaccionara la sefiora Dursley cuando se lo cuente?
(...)

Habia olvidado a la gente con capa hasta que paso cerca de un grupo que estaba al lado de la panaderia. Al
pasar los mird enfadado. No sabia por qué, pero le ponian nervioso. Aquel grupo también susurraba con agitacidn
y no llevaba ni una hucha. Cuando regresaba con un donut gigante en una bolsa de papel, alcanzé a oir unas pocas
palabras de su conversacidn.

—Los Potter, eso es, eso es lo que he oido...
—Si, su hijo, Harry...

El sefior Dursley se quedd petrificado. El temor lo invadié. Se volvié hacia los que murmuraban, como si

quisiera decirles algo, pero se contuvo.

PREGUNTA: ¢Seran los Potter que conoce? ¢Por qué reacciona asi? ¢ Qué habra ocurrido?
(...)
Fuente: Elaboracion propia a partir de “Harry Potter y la piedra filosofal” (Rowling,2013), 2025
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Figura 5: Sesion 2. Comprendo el enunciado: las horas de espera.

Comprendo el problema mediante la Prediccion \

Resuelve el problema:

Cuando a las 8 horas de la mafiana, el sefior Dursley se fue a trabajar con su maletin que pesaba no
menos de 2 kilogramos, observé a un gato mirar un plano de la ciudad. A él le parecié muy extrafio, pero
siguid andando. El gato era la sefiora McGonagall, que estaba buscando la casa de los Dursley.

Al volver del trabajo unas cuantas horas después, el sefior Dursley volvid a ver al gato, pero esta vez
estaba sentado en la pared de su jardin. El pobre sefior Dursley habia visto demasiadas cosas extrafas ese dia,
nada mds podria sorprenderle.

La profesora McGonagall habia estado observando todo el dia a los Dursley. Habia estado 6 horas por la
mafana y 3 mas por la tarde. Todavia le quedaban otras 5 horas mas hasta que se hiciera de noche. En ese
momento se encontraria con Dumbledore y Hagrid, para dejar al bebé con aquella horripilante familia. Eran
los Unicos familiares de Harry.

Responde: ¢ Cuantas horas ha estado en total?

Aplica la estrategia de comprension lectora de PREDICCION:
1. ¢éQué esta haciendo la profesora McGonagall en casa de los Dursley? éDe qué trata el problema?
2. ¢Por qué es importante saber cuantas horas pasa alli? ¢Qué pistas da el problema?
3. ¢Qué eslo que me pide el problema? Elige la que creas que mas se mas correcta:
a. Las horas que trabaja el sefior Dursley al dia.
b. Las horas en total que observa a los Dursley la Sra. McGonagall.
c. Las horas que tardan en llegar Dumbledore y Hagrid.

4. La palabra que falta en la pregunta es:

¢Cuantas horas ha estado en total?

5. ¢Qué operacion tengo que hacer para llegar a la solucion? (restar, sumar, etc.)

Fuente: Elaboracion propia a partir de “Harry Potter y la piedra filosofal” (Rowling, 2013), 2025
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Figura 6: Sesion 3. Ejemplos de texto y cuestionario de comprension (clarificacion).

1. Lee con atencion y subraya con color las palabras o expresiones que no entiendas
bien. Usa el diccionario o el contexto para intentar aclarar qué significan.

Capitulo 3: Las cartas de nadie

La fuga de la boa constrictor le acarred a Harry el castigo mas largo de su vida. Cuando le dieron permiso para
salir de su alacena ya habian comenzado las vacaciones de verano y Dudley habia roto su nueva videocamara,
conseguido que su avidon con control remoto se estrellara y, en la primera salida que hizo con su bicicleta de
carreras, habia atropellado a la anciana sefiora Figg cuando cruzaba Privet Drive con sus muletas.

()

Harry esquivo el golpe y fue a buscar la correspondencia. Habia tres cartas en
el felpudo: una postal de Marge, la hermana de tio Vernon, que estaba de
vacaciones en la isla de Wight; un sobre color marrén, que parecia una factura, y
una carta para Harry.

(..)

Harry estaba a punto de desdoblar su carta, que estaba escrita en el mismo pergamino que el sobre,
cuando tio Vernon se la arrancé de la mano. —iEs mia! —dijo Harry; tratando de recuperarla. —éQuién te va
a escribir a ti? —dijo con tono despectivo tio Vernon, abriendo la carta con una mano y echandole una mirada.
Su rostro pasé del rojo al verde con la misma velocidad que las luces del semaforo. Y no se detuvo ahi. En
segundos adquirio el blanco grisdceo de un plato de avena cocida reseca.

()

Fuente: Elaboracion propia a partir de “Harry Potter y la piedra filosofal” (Rowling,2013), 2025

2. Rellena la tabla con las palabras/expresiones que hayas subrayado. Intenta escribir una
oracion con cada una de ellas.

:' éQué creo que significa? Escribo una oracion

Fuente: Elaboracion propia, 2025
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Figura 7: Sesion 4. Comprendo el enunciado: un montodn de cartas para Harry.

Comprendo el problema mediante la Clarificacién \
Resuelve el problema:

El lunes el cartero dejo tres cartas en el buzdn: una postal de Marge, una factura y una carta para Harry.
Sin embargo, Harry no la pudo leer porque el sr. Dursley se la quitd. A la mafana siguiente, el cartero llevo
otra carta para Harry, que tampoco pudo leer. El miércoles, una lechuza llevé cinco cartas mas. El jueves, el
doble de cartas que el dia anterior. El viernes, varias lechuzas volando llevaron las mismas que el dia anterior
y 8 mas. El sdbado, la cosa se descontrold y por lo menos llegaron 50 cartas. El domingo, por la chimenea del
saldn llegaron cartas en nimero igual a la mitad de 100 multiplicado por 3. Harry, estaba feliz. Con tantas
cartas que llegaron, por fin pudo coger una. ¢ Qué pondria en ella?

Responde: ¢ Cuantas cartas recibié Harry en toda la semana? {Qué dia llegaron mas cartas?

Aplica la estrategia de comprension lectora de CLARIFICACION:
1. ¢Qué es lo que pide el enunciado?

2. éHay alguna palabra que pueda ser confusa? élas puedes sustituir por otras? (el doble, la mitad,
multiplicado por, la misma que)

3. Subrayar en las palabras confusas, rodea en azul los datos que estan mas claros.

4. Escribir con tus palabras las partes que te pueden confundir.

5. Leer de nuevo para encontrar la solucion es:

a) 52
b) 235
c) 158

Solucién: L (1) +M (1) + X (5) +J (10) + V (18) + S (50) + D (150) = 235 cartas/semana

Fuente: Elaboracion propia a partir de “Harry Potter y la piedra filosofal” (Rowling, 2013), 2025
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Figura 8: Sesion 5. Ejemplo de texto (formulacion de preguntas).

Capitulo 5: El callejon Diagon

(..)

—¢Todavia tienes la carta, Harry? —preguntd, mientras contaba los puntos.
Harry sacé del bolsillo el sobre de pergamino.

—Bien —dijo Hagrid—. Hay una lista con todo lo que necesitas.

Harry desdoblé otra hoja, que no habia visto la noche anterior, y leyo:

COLEGIO HOGWARTS DE MAGIA
UNIFORME
Los alumnos de primer afio necesitaran:

— Tres tunicas sencillas de trabajo (negras).

— Un sombrero puntiagudo (negro) para uso diario.

— Un par de guantes protectores (piel de dragdn o semejante).
— Una capa de invierno (negra, con broches plateados).

(Todas las prendas de los alumnos deben llevar etiquetas con su nombre.)

LIBROS
Todos los alumnos deben tener un ejemplar de los siguientes libros:

— El libro reglamentario de hechizos (clase 1), Miranda Goshawk.

— Una historia de la magia, Bathilda Bagshot.

— Teoria magica, Adalbert Waffling.

— Guia de transformacidn para principiantes, Emeric Switch.

— Mil hierbas magicas y hongos, Phyllida Spore.

— Filtros y pociones magicas, Arsenius Jigger.

— Animales fantdsticos y donde encontrarlos, Newt Scamander.

— Las Fuerzas Oscuras. Una guia para la autoproteccidon, Quentin Trimble.

RESTO DEL EQUIPO

1 varita.

1 caldero (peltre, medida 2).

1 juego de redomas de vidrio o cristal.

\ 1 telescopio.
|

1 balanza de latdn.

Los alumnos también pueden traer una lechuza, un gato o un sapo.

SE RECUERDA A LOS PADRES QUE A LOS DE PRIMER ANO NO SE LES PERMITE TENER
ESCOBAS PROPIAS.

—¢éPodemos comprar todo esto en Londres? —se preguntd Harry en voz alta.
—Si, si sabes dénde ir —respondié Hagrid.

(..)

Fuente: Elaboracion propia a partir de “Harry Potter y la piedra filosofal” (Rowling,2013), 2025
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Figura 9: Sesion 5. Cuestionario de preguntas literales, inferenciales y criticas.

Después de leer el texto, haz tres preguntas de cada tipo para asegurar la comprension del

texto.

Pregunta literal

(La respuesta la puedes extraer
directamente del texto — Explicita)

Ejemplo: ¢ De qué color tiene que ser la capa y los broches que tiene que
comprarse Harry para clase?

Pregunta inferencial

(La respuesta la tienes que deducir
del texto o leer entre lineas —
Implicita)

Ejemplo: ¢ Por qué los alumnos tienen que comprar un libro como el de
“Las Fuerzas Oscuras. Una guia para la autoproteccion”?

Pregunta critica

(La respuesta te invita a que opines,
juzgues o tomes una postura sobre
el texto)

Ejemplo: ¢ Qué opinas de que en el Colegio Hogwarts haya cuatro casas
(Gryffindor, Slytherin, Huffelpuff, Ravenclaw)? (No fomenta Ia
desigualdad?

Fuente: Elaboracion propia, 2025
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Figura 10: Sesion 6. Comprendo el enunciado: Harry el pregunton.

Comprendo el problema mediante la Formulacién de preguntas \

Resuelve el problema:

En la clase de Pociones Magicas del Profesor Snape, a Hermione, Harry y Ron les ha tocado preparar la
pocion “Efluvios de Dragdn Amarillo” que sirve para protegerse de los seguidores del que no se puede
nombrar. Para ello necesitan hacer las mezclas con mucha precisidn, si no quieren que les explote en la cara
como a Neville.

Tienen que preparar un frasquito de pocién para cada uno de ellos. La lista de Hermione ha calculado
que para llenar un frasquito necesitan mezclar exactamente: 90 gramos de escamas de serpiente del desierto,
270 gramos de raiz de mandragora chillona del huerto de la Srta. Sprout, y 15 gramos de polvo de cuerno de
unicornio salvaje.

El despistado de Ron se ha equivocado en los calculos y ha traido en total 1,5 Kg de escamas, 0,3 Kg de
raiz y 0,09 kg de polvo de cuerno vy, por si acaso, 0,150 gramos de cola de plumas de fénix.

Harry quiere saber si con todo lo que ha traido Ron pueden hacer los tres frasquitos de pocion. ¢éle
sobrard de algun ingrediente? ¢ Le faltard de algun ingrediente fundamental?

Responde:

1. ¢Cudntos gramos de cada ingrediente necesitan para un frasco?

2. ¢Cuantos necesitan para los tres? ¢Habra suficiente de cada ingrediente segun lo que ha traido Ron?

3. ¢Qué les pasaria si hacen mal la mezcla? ¢Por qué es importante medir bien los ingredientes si quieres
hacer un bizcocho en tu casa?

Aplica la estrategia de comprension lectora de FORMULACION DE PREGUNTAS:

1. éQué sé?

2. ¢Qué se pregunta?

3. ¢Qué datos hay? ¢Qué datos faltan? ¢ Qué datos sobran?

4. {Qué operacion se puede realizar para resolver?

5. Leer de nuevo para encontrar la solucion:

Solucion:

Fuente: Elaboracion propia con base en Domenech (2021) a partir de “Harry Potter y la
piedra filosofal” (Rowling, 2013).
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Figura 11: Sesion 7. Antes de la lectura: Andén 9 7.

Fuente: Harry Potter - Platform 9 % (Clark, 2018)

Figura 12: Sesidn 7. Ejemplo de texto (resumen y parafraseo).

Capitulo 6: El viaje desde el andén nueve y tres cuartos

PLATFORM 9 %4 i3

Habia un gran numero nueve, de plastico, sobre un andén, un nimero diez sobre el otro y, en el medio,
nada.

—Que tengas un buen curso —dijo tio Vernon con una sonrisa aun mas torva. Se marcho sin decir una
palabra mas. Harry se volvid y vio que los Dursley se alejaban. Los tres se reian. Harry sintié la boca seca.
¢Qué haria? Estaba llamando la atencidn, a causa de Hedwig. Tendria que preguntarle a alguien.

Detuvo a un guarda que pasaba, pero no se atrevié a mencionar el andén nueve y tres cuartos. El
guarda nunca habia oido hablar de Hogwarts, y cuando Harry no pudo decirle en qué parte del pais
guedaba, comenzo a molestarse, como si pensara que Harry se hacia el tonto a propésito. Sin saber qué
hacer, Harry le pregunté por el tren que salia a las once, pero el guarda le dijo que no habia ninguno. Al
final, el guarda se alejé, murmurando algo sobre la gente que hacia perder el tiempo. Segun el gran reloj
qgue habia sobre la tabla de horarios de llegada, tenia diez minutos para coger el tren a Hogwarts y no tenia
idea de qué podia hacer. Estaba en medio de la estacidon con un baul que casi no podia transportar, un
bolsillo lleno de monedas de mago y una jaula con una lechuza.

Hagrid debio de olvidar decirle algo que tenia que hacer, como dar un golpe al tercer ladrillo de la
izquierda para entrar en el callején Diagon. Se pregunto si deberia sacar su varita y comenzar a golpear la
taquilla, entre los andenes nueve y diez.

En aquel momento, un grupo de gente pasoé por su lado y captd unas pocas palabras.

—... lleno de muggles, por supuesto...

Harry se volvid para verlos. La que hablaba era una mujer regordeta, que se dirigia a cuatro
muchachos, todos con pelo de llameante color rojo. Cada uno empujaba un baul, como Harry, y llevaban
una lechuza.

Con el corazdn palpitante, Harry empujo el carrito detras de ellos. Se detuvieron y los imitd, parandose
lo bastante cerca para escuchar lo que decian.

(...)

Fuente: Harry Potter y la piedra filosofal (Rowling, 2013)
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Figura 13: Sesion 7. Pautas resumen y parafraseo.

Pautas para el resumen

Leo atentamente el texto. Si no entiendo, vuelvo a leer.

Busco y subrayo lo mas importante. Desecho aquello que es secundario.
Ordeno las ideas para que tengan sentido.

Utilizo mis propias palabras, intento no copiar del texto.

Escribo un resumen corto, pero contando lo mds importante.

Cuido la gramatica y la ortografia.

Leo mi resumen y corrijo los errores.

NS> N

Resume en cuatro lineas el texto que has leido:

Parafrasea (explica con tus propias palabras) el siguiente fragmento del texto:

Hagrid debio de olvidar decirle algo que tenia que hacer, como dar un golpe al tercer ladrillo de la
izquierda para entrar en el callején Diagon. Se pregunto si deberia sacar su varita y comenzar a golpear la
taquilla, entre los andenes nueve y diez.

Fuente: Elaboracién propia, 2025
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Figura 14: Sesion 8. Comprendo el enunciado: lo expreso con mis palabras.

Pautas para el resumen/parafraseo \

Leo atentamente el enunciado del problema. Si no lo entiendo, vuelvo a leer despacio.

Busco y subrayo lo mas importante (nUmeros, medidas, etc.) Desecho aquellos datos que no son
necesarios.

Buscar la pregunta final para saber qué me piden.

Ordeno mis ideas: équé sé? ¢qué me piden? {qué pasos tengo que seguir?

Utilizo mis propias palabras para volver a escribir el enunciado, intento no copiar del texto.
Compruebo si mi enunciado me ayuda a entender el problema.

ISl

e G o> @8

Parafrasea (explica con tus propias palabras) el siguiente enunciado:

Problema:

Harry se habia despertado muy emocionado, pero algo nervioso. No podia llegar tarde a la estacion.
Queria llegar con tiempo y no perder el tren a Hogwarts. Habia sofiado tanto con ese momento...

Como salié con tiempo, llegd a la estacion a las 10:50 de la mafiana. Menos mal, porque tardé 15 minutos
en encontrar el andén 9y %.

Los Weasley casi al completo, habian salido de casa a las 9:30 para despedir al mas pelirrojo de sus hijos,
Ronald (Ron para los amigos) y llegaron a la estacion 25 minutos después que Harry. ¢A qué hora llegé Ron a
la estacion? éCuanto tardaron los Weasley desde su casa a la estacion? ¢Cudnto tiempo esperaron Harry y
Ron antes de que partiera el tren?

Escribo el enunciado del problema con mis propias palabas:

Contesta a las preguntas del problema:
1.
2.
3.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Harry Potter y la piedra filosofal (Rowling,2013) y Domenech (2021), 2025
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Figura 15: Sesiones 9 y 11. Guia de estrategias de comprension lectora para un texto

narrativo.

e Observar el titulo y las ilustraciones.
e Activar ideas previas: ¢qué conozco del tema?
e Formular hipétesis: éde qué tratara el texto?

e Leer con mucha atencién.

e Predecir lo que va a ocurrir y comprobar si se cumple.

e Aclarar todas las palabras que no entienda. Usar el diccionario.
e Volver a leer si no comprendo alguna parte.

e Formular preguntas sobre el texto.

e Inferir informacidn que no me da el texto.

e Decir con mis palabras las oraciones o parrafos mas dificiles.

e Resumir los parrafos cuando los leo.

e Determinar el temay la idea principal del texto.
e Resumir el texto, hacer un esquema/tabla de forma conjunta.
e Formulary responder preguntas sobre el texto.

Fuente: Elaboracion propia, 2025
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Figura 16: Sesiones 10 y 12. Guia de estrategias de comprension lectora para un enunciado

de un problema matemadtico.

e Observar el enunciado (esquema, dibujos, datos, etc.).

e Formular hipdtesis: ide qué trata el enunciado?

e Activar ideas previas: équé conozco del tema? érecuerdo algin
problema parecido?

Leer el enunciado despacio, con atencion.

Aclarar todas las palabras confusas (usar el diccionario).
Volver a leer si no comprendo alguna parte.

Formular preguntas sobre el texto (qué sé y qué me piden):
datos y pregunta.

e Subrayar palabras clave que me pueden indicar la operacién a
realizar.

DURANTE

Identificar los datos necesarios y los que puedo desechar.
Contar el problema con mis palabras.

Resumir el enunciado.

Hacer un esquema con los datos y la incégnita. Pensar qué
operacion debo usar.

Fuente: Elaboracion propia, 2025

Figura 17: Sesiones 10y 12. Esquema para la lectura del enunciado

Leo el enunciado:

éQué sé?

éQué me preguntan? ¢éCuales son las palabras clave?

éQué datos me dan?

Necesarios Innecesarios

Explico el enunciado con mis propias palabras

Fuente: Elaboracion propia adaptada de Ruiz y Martin (2013)
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10.5. Instrumentos de evaluacion

Tabla 20. Registro de observacion diaria

REGISTRO DE OBSERVACION

Sesion

NOMBRE DEL ALUMNO

Fecha

Observacion lectura

Después

Antes Durante

Reflexion metacognitiva

Participacion activa

Compromiso con la actividad

Fuente: Elaboracion propia, 2025
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Tabla 21a: Ejemplo de lista de cotejo autoevaluacion metacognitiva (Lengua
Castellana)

Alumno: Sesion:

He intentado predecir de lo que va el texto por el titulo o las imdgenes, antes
de leerlo.

Conforme he ido leyendo, he hecho predicciones con base en lo que leia para
anticiparme al texto.

He aclarado el significado de las palabras/expresiones que no entendia
mientras leia, utilizando el diccionario o por el contexto.

Me he preguntado sobre el texto para comprenderlo, utilizando los tres tipos
de preguntas (literal, inferencial, critica).

Al terminar de leer, he sido capaz de hacer un resumen con mis propias
palabras claro y conciso.

He comprendido el texto utilizando las cuatro estrategias de comprension
lectora que he aprendido.

Fuente: Elaboracion propia, 2025

Nota: En cada actividad, se aplicara la lista de cotejo correspondiente adaptada a la

estrategia de comprensidn que se trabaje en ella. Se muestra un ejemplo cuando se

aplican las cuatro estrategias.
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Tabla 21b. Ejemplo de lista de cotejo autoevaluacion metacognitiva (Matemdticas)

Alumno: Sesion:

AUTOEVALUACION METACOGNITIVA de mi comprensién lectora A VECES

He intentado predecir de lo que va el problema mirando los datos,
vocabulario, tablas o graficos, antes de leerlo.

He leido el enunciado despacio y con atencién. Lo he vuelto a leer si lo he
necesitado.

He aclarado el significado de las palabras/expresiones que no entendia, por el
contexto o con ayuda.

He identificado los datos necesarios (los que tengo y los que no) y he tachado
lo que no necesito para comprender y resolver.

Me he hecho preguntas para saber qué es lo que me pedia el problema y qué
operacion podria emplear para resolverlo.

Al terminar de leer, he sido capaz de explicar el problema con mis propias
palabras.

He comprendido el enunciado utilizando las cuatro estrategias de comprension
lectora que he aprendido.

Fuente: Elaboracion propia, 2025

Nota: En cada actividad, se aplicara la lista de cotejo correspondiente adaptada a la
estrategia de comprension que se trabaje en ella. Se muestra un ejemplo cuando se

aplican las cuatro estrategias.
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Tabla 22: Lista de cotejo coevaluacion (sesiones 9, 10, 11y 12)

Grupo: Alumno: Sesion:

coevaLuacion de [ A VECES

Mi companiero ha participado de forma activa en la actividad.

Ha escuchado con respeto, esperando su turno de palabra y escuchando las
opiniones de los demas.

Ha ayudado positivamente a los compafieros cuando han necesitado ayuda.
Ha expresado sus ideas y opiniones con claridad y de forma razonada.

Ha aplicado las estrategias de comprension lectora y ha contribuido a mejorar
el aprendizaje grupal.

Ha sido un miembro del grupo muy valioso y he aprendido mucho de él/ella.
Ha mostrado una gran motivacidon y ha animado al resto del grupo en la

actividad.

Fuente: Elaboracion propia, 2025
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Tabla 23: Lista de cotejo para autoevaluacion final

Alumno: Fecha:

A
REFLEXION FINAL Si VECES NO

He trabajado motivado, poniendo toda mi atencién en las actividades.

He sido responsable y he cumplido con mis tareas (realizar las fichas y
cuestionarios, grabar el video, escribir la infografia, etc.).

He participado activamente en mi grupo, escuchando a mis compafieros con
respeto y aportando mis ideas.

He pedido ayuda cuando he encontrado una dificultad y he ayudado a mis
compafieros si me lo han pedido.

He aprendido con interés las estrategias de comprension lectora y las he
usado para comprender los textos narrativos.

He aprendido a comprender los enunciados de los problemas matematicos
con las distintas estrategias que me han ensefiado.

Soy capaz de explicar mejor un texto o un enunciado con mis palabras y he
aprendido a resumir siendo concreto y claro.

Soy capaz de transferir todas las estrategias aprendidas a otros tipos de
textos en otras areas.

Ha sido muy enriquecedor trabajar en grupo porque he aprendido de mis
compafieros.

Me siento orgulloso de mi trabajo individual y del trabajo de mi grupo a lo
largo del proyecto.

Fuente: Elaboracion propia, 2025
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Tabla 24: Rubrica heteroevaluacion individual final

Criterios de

evaluacion

Adecuado

En proceso

Necesita apoyo

Identifica las cuatro
estrategias de
comprension lectora

Es capaz de identificar

todas las estrategias de
comprension lectora en
su proceso lector

Es capaz de identificar

alguna de las estrategias
de comprensién lectora
en su proceso lector

Le cuesta identificar las

estrategias de
comprensién lectora en
su proceso lector

Aplica las estrategias de
comprension lectora en
textos narrativos vy
enunciados de
problemas matematicos

Aplica correctamente vy
con autonomia las
estrategias de
comprension lectora en
textos  narrativos vy
enunciados de
problemas matematicos

A veces aplica
correctamente y con
autonomia las
estrategias de

comprension lectora en
textos  narrativos vy
enunciados de
problemas matematicos

Tiene dificultades para
aplicar correctamente vy
con autonomia las
estrategias de
comprensién lectora en
textos  narrativos vy
enunciados de
problemas matematicos

Realiza una reflexion
metacognitiva en el
proceso de comprension
de enunciados de
problemas matematicos

Realiza una profunda
reflexion metacognitiva
en el proceso de
comprension de
enunciado de problemas
matematicos

En ocasiones realiza una
reflexion metacognitiva

en el proceso de
comprensién de
enunciados de

problemas matematicos

Muestra una carencia de
reflexion metacognitiva

en el proceso de
comprension de
enunciados de

problemas matematicos

Entiende la importancia

Muestra una actitud y

Muestra una actitud y

Muestra una falta de

de la cooperacion | participacion participacion actitud y participacion
mutua, con una | cooperativa muy | cooperativa cooperativa, es poco
participacion activa y | proactiva, siendo | relativamente activa, | abierto, positivo y
una actitud abierta abierto, positivo y | siendo abierto, positivoy | solidario

solidario. solidario a veces
Ejerce con | Desempeiia el rol | Desempefia su rol con | Asume su rol, pero no
responsabilidad el rol | asignado con  total | cierta responsabilidad, a | termina de
asignado y cumple con | responsabilidad, veces descuidando sus | desempefarlo con
sus tareas cumpliendo con sus | tareas responsabilidad,

tareas necesitando apoyo para

cumplir con sus tareas

Fortalece la expresion
oral/capacidad de
comunicacion y sintesis
en el video/infografia

Realiza un gran esfuerzo
por fortalecer su
expresion oral y
capacidad comunicativa
y de sintesis en el
video/infografia

A veces se esfuerza por
fortalecer su expresion
oral y capacidad de
comunicacion y de
sintesis en el
video/infografia

Tiene dificultades para
expresarse oralmente y
le cuesta mejorar su
capacidad de
comunicacion y sintesis
en el video/infografia

Toma conciencia del
valor de la transferencia
de aprendizajes entre
areas

Es consciente del valor de
transferir  aprendizajes
entre areas y lo aplica de
forma auténoma y con
sentido

A veces es consciente del
valor de transferir
aprendizajes entre areas,
aunque no termina de
aplicarlo de forma
auténoma y con sentido

No es totalmente
consciente del valor de
transferir  aprendizajes
entre areas y necesita
ayuda para aplicarlo con
sentido

Fuente: Elaboracion propia, 2025
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Tabla 25: Matriz DAFO para la autoevaluacion docente

INTERNOS EXTERNOS

% Gestion del tiempo en algunas sesiones.

% Algunas actividades no contribuyen
adecuadamente a los objetivos.

% Falta de experiencia en la evaluacién
metacognitiva.  Disefio  instrumento de
evaluacion no eficaz.

X No atender a los grupos cooperativos de forma
equilibrada.

% Conocimientos limitados en el uso de algunos
recursos TIC.

v Extension del proyecto a otras dreas de

X Falta de tiempo en el horario escolar para
profundizar en las sesiones.

x Dificultad para captar la atencidn y motivacion
de los alumnos en algunas actividades
(especialmente en matematicas).

X Limitacion en recursos materiales para la
grabacion de videos y disefio de infografias.

¥’ Gran motivacién personal hacia el proyecto. conocimiento.
¥ Proyecto con sélida base pedagdgica. v’ Apoyo del equipo docente para implementar el
¥ Disefio de actividades atractivas a partir de un proyecto en otros cursos.
libro muy cautivador. v’ Consolidacion del proyecto a lo largo del curso
v'Variedad de instrumentos de evaluacién escolar e incorporacién en proyectos de
individual y grupal que involucra a los alumnos. innovacion.

¥'Interés del centro para la incorporacién de
metodologias activas y cooperativas.

Fuente: Elaboracion propia, 2025
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