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Resumen

La presente propuesta de intervencidn didactica tiene como objetivo responder a la
necesidad de formar a nuestros alumnos en el pensamiento critico, a partir del temario
y los recursos ofrecidos por la asignatura de Filosofia de 12 de Bachillerato. Se plantea
un proyecto de elaboracién de una guia para la lectura critica de textos filoséficos, para
facilitar la introduccidn a la disciplina y ofrecer recursos necesarios para la gestién de la
gran cantidad de informacion a la que los jévenes estdn expuestos. Mediante la
elaboraciéon auténoma de recursos que faciliten la lectura filosdfica, estructurada
mediante las metodologias del Aprendizaje Basado en Proyectos, el Aprendizaje
Colaborativo y el modelo de Lectura Critica de Paul y Elder, se busca impulsar la toma
de un rol activo del alumno en su aprendizaje, fomentar su autonomia y hacer de los
conocimientos algo significativo, personalizado, compartido y contextualizado. Tras la
elaboracién tedrica de dicha propuesta, no solo se concluye que, bien implementada,
puede alcanzar los objetivos ahora sefialados, sino que ademas puede ser una
herramienta para proporcionar al alumnado recursos aplicables a su vida y, con ello, la
oportunidad de entender la filosofia como algo conectado, relevante y préoximo a su

vida.

Palabras clave: pensamiento critico, Aprendizaje Basado en Proyectos, Aprendizaje

Colaborativo, Lectura critica, lectura filosofica.
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Abstract

This didactic intervention aims to respond to the need to teach our students to think
critically by using the tools and resources that the first year of Baccalaureate
Philosophy’s subject can offer. To do this, we propose a project focused on the creation
of an instructions book for the critical reading of philosophical texts, both to facilitate
the introduction to the discipline and to help the development of the necessary skills for
the management of the large amount of information to which young people are
exposed. Through the autonomous elaboration of a set of materials and resources that
facilitate philosophical reading, structured through the methodologies of Project-Based
Learning, Collaborative Learning and Paul and Elder's Critical Reading framework, we’'ll
try to encourage students to take an active role in their learning, foster their autonomy
and make knowledge meaningful, personalized, shared and contextualized. After the
theoretical elaboration of this proposal, it is not only concluded that it can achieve the
objectives mentioned above, if it is well implemented, but also that it can become a tool
to provide students with resources applicable to their lives, making them understand

Philosophy as something connected and relevant to their lives.

Keywords: Critical Thinking, Project-Based Learning, Collaborative Learning, Critical

Reading, Philosophical Reading.
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1. Introduccion

Actualmente, nos encontramos rodeados de una abrumadora cantidad de informacién,
gue nos llega desde medios muy diversos y de manera casi incesante. Pese a que, por
supuesto, este no sea el Unico sector poblacional afectado y debamos contar siempre
con la inmensa heterogeneidad dentro de los grupos, los adolescentes y los jovenes,
principales destinatarios de las materias de filosofia, nacen y crecen en este contexto,

convirtiéndolo asi en un factor importante que tener en cuenta en su educacién.

Como veremos en los siguientes parrafos y apartados, en un mundo con incesante
informacién es necesario desarrollar la capacidad de discernimiento, vinculada a y
desarrollada a través del pensamiento critico. La educacidn de hoy en dia, siempre que
esta mantenga el objetivo de formar de manera integra a una ciudadania critica,
necesita mas que nunca del desarrollo del pensamiento critico y de una educacién

mediatica, ambas aptitudes que pueden trabajarse desde la lectura filosoéfica.

1.1. Justificacion

La eleccidn de esta actividad se debe a la firme conviccidn de la importancia del analisis
critico de las fuentes de informacidn y la informacién misma que nos es dada, asi como
de la idea de que este analisis critico puede trabajarse y mejorarse a partir de la lectura
critica, y mas concretamente, la lectura critica de la filosofia. Esta conviccién nace y toma
especial relevancia debido a las caracteristicas de nuestros tiempos, ya sefialadas por
autores de distintas disciplinas, en los que nos descubrimos poseedores de una cantidad

de informacién y un rdpido acceso a ella que no tiene precedentes.

Este acceso a la informacidn, lejos de ser Unicamente un avance, conlleva la necesidad
de una educacién en la gestién y filtraje de esta misma; gestién y filtraje que, tal y como
podemos constatar con estudios tales como Educacion medidtica e informacional y
pensamiento critico: una revision sistemdtica (LOpez-Gonzalez, Sosa, Sdnchez, Faure-
Carvallo, 2023), esta formado por un conjunto de procesos intelectuales complejo. De
ahi deriva que autores como los recién mencionados apunten a la necesidad de una

educacién y alfabetizacion mediatica que pasa por el desarrollo del pensamiento critico.
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Tal y como se expresa en el articulo, el pensamiento critico, pese a no ser el Unico
componente relevante de esta educacién, resulta esencial para ella y esta, a su vez,

fomenta y mejora el pensamiento critico.

La lectura filosdéfica requiere siempre de una lectura critica, que es interdependiente con
el pensamiento critico. Esto la convierte, cuando que se lleve a cabo de forma
verdaderamente critica, en una herramienta para el desarrollo de este mismo. Bajo esta
légica, la lectura critica se presenta como una competencia esencial para “la formacién
de una ciudadania capaz de usar la informacién de manera critica” (Lopez-Gonzdlez,
Sosa, Sanchez, Faure-Carvallo, 2023, p. 399), del mismo modo que para estos autores lo
es la alfabetizaciéon mediatica, en tanto que la primera es parte de la segunda. Podemos
afirmar, entonces, que la formacion en la lectura filoséfica es una herramienta para la
educacién del buen criterio y discernimiento, incluidos en la alfabetizacién mediatica,
pasando a ser no solo una competencia a desarrollar para la superacion del Bachillerato,
sino una serie de conocimientos que ayudaran al alumnado a vivir de forma libre y

critica.

1.2. Planteamiento del problema

Si bien la filosofia se presenta como una disciplina que proporciona un espacio
privilegiado para el desarrollo del pensamiento critico, esta resulta, muchas veces, de
dificil acceso. Parte del acceder a ella, tal y como estd planteada académicamente, pasa
no solo por la familiarizacidén con ciertos conceptos, teorias y autores, sino también por
la lectura de su fuente primaria, los textos filosoéficos, puesto que constituyen su forma

principal de expresion y, actualmente, el modo de estudio hegemadnico de la disciplina.

Estos acostumbran a ser complejos por su gran carga tedrica, la naturaleza abstracta de
su contenido y el hecho de ser autorreferentes, en el sentido de que los autores entran
en didlogo con otros autores de la tradicion filoséfica, haciendo complicado comprender
auno sin nociones de otros. Este hecho, acompafiado de la disminucidn del habito lector
y de las habilidades de comprensién lectora de los alumnos actuales, reflejados en
estudios como el Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (OCDE, 2022),

conocido por sus siglas en inglés, PISA, hace especialmente dificil la tarea de ensefiar a
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leer filosofia, habilidad que no solo es requerida para la correcta realizacién del curriculo
propuesto para Bachillerato, sino también beneficiosa para aprender a analizar textos

en un sentido mas amplio.

Como se ha sefialado anteriormente, dependiendo de cémo se plantee este andlisis de
texto, que para la filosofia debe ser siempre de forma critica, las herramientas y recursos
cognitivos adquiridos en dicho ejercicio se concreta también en herramientas y recursos
para el andlisis critico de cualquier otro tipo de informacion, y esta es una habilidad de
especial importancia en nuestros tiempos. En tanto que esta lectura se presenta tan
relevante, es necesario encontrar la manera de facilitarla a los alumnos. Con este
objetivo se propone la actividad que se va a realizar en el aula, que procurara recopilar
herramientas, tales como preguntas orientativas, estructuras argumentativas o

plantillas para la elaboracién de esquemas, de manera significativa para el alumnado.

Con el afdn de procurar esta significatividad para el alumnado, en esta propuesta de
intervencion se emplean metodologias como el aprendizaje basado en proyectos y el
trabajo colaborativo. Con la primera, procuramos que el producto elaborado sea algo
personal, y por tanto ajustado a la manera de aprender y comprender de los alumnos,
y, en tanto que elaborado por ellos, cargado de procesos metacognitivos. Con la
segunda, intentamos que sea también una reflexion conjunta, asi como establecer redes

de apoyo entre alumnos, sacando provecho de sus distintas aptitudes y habilidades.

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

El objetivo general de este trabajo es disefiar una propuesta de intervencidon no
implementada para primero de Bachillerato que consiste en elaborar un manual atil y
personalizado que facilite el analisis de textos filoséficos. Si bien el manual se centrara
en esta fuente especifica, se pretende orientar a los alumnos a percibir las directrices
recopiladas como una herramienta no Unicamente aplicable a estos textos y a los
contenidos y trabajos demandados por el curriculo, sino también a la informacion que

reciban desde otros medios y ambitos.

10
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1.3.2. Objetivos especificos

De este objetivo general, derivan los siguientes objetivos especificos:

® Realizar una revisidn bibliografica sobre el desarrollo del pensamiento critico y
su desarrollo en estudiantes de Bachillerato.

e |dentificar de qué forma especifica la lectura filosdfica desarrolla el pensamiento
critico.

e Familiarizarse con las metodologias basadas en proyectos y en el trabajo
cooperativo.

e Proporcionar al alumnado técnicas, herramientasy recursos para la comprensién
y analisis de textos filoséficos.

e Fomentar la metacognicién mediante el desarrollo de estrategias adaptadas a

las habilidades de cada alumno.

11
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2. Marco teorico

La propuesta que es objeto de este trabajo pretende, como se ha sefialado en las paginas
anteriores, crear una herramienta que ayude a los estudiantes de 12 de Bachillerato a
desarrollar la habilidad del pensamiento critico. Para este disefio, en primer lugar,
determinaremos qué se entiende por pensamiento critico y qué desafios plantea su
desarrollo a los docentes de Filosofia de la actualidad. A continuacidn, presentaremos
el modelo de lectura critica de Paul y Elder, puesto que es un instrumento ya probado y
util para los fines de este trabajo. Finalmente, reflexionaremos sobre las metodologias
del Aprendizaje Basado en Proyectos y el Aprendizaje Colaborativo, porque a partir de

ellas realizaremos la propuesta de intervencion concreta.

2.1. Desarrollo del pensamiento critico

Pese a que el concepto de pensamiento critico es de especial actualidad y lo oimos a
menudo, no siempre sabemos darle una definicién. Si bien podemos intuir que se trata
de una forma concreta de pensar, definir las caracteristicas de esta forma puede ser una
tarea compleja, en tanto que no podemos contar con una definicién cerrada. Puede
orientarnos, sin embargo, la consulta de distintas fuentes y autores, tales como Facione,
quien publicé en el Informe Delphi una posible definicién. Dicho informe, publicado en
1990, fue el resultado de la convocatoria de varios expertos, provenientes de distintas
disciplinas académicas, y nos ofrece una definicion acordada de lo que debe entenderse

por pensamiento critico.

Este se describe como un “juicio autorregulador dirigido a un propdsito, que resulta de
la interpretacion, andlisis, evaluacion e inferencia, asi como de la explicacién de las
consideraciones clarificadoras, conceptuales, metodoldgicas, criterioldgicas o
contextuales en las que se fundamenta dicho juicio.” (Facione, 2007, p. 44). Estos
mismos expertos, se refirieron al pensamiento critico como un instrumento esencial
para la investigacion, una fuerza liberadora y un recurso poderoso para la vida social y
personal, puesto que lo consideran “la base de una sociedad democratica y racional”
(Facione, 2007, p. 44). Dicha definicidon confirma la suma importancia del desarrollo de

esta habilidad tanto para dar respuesta a las problematicas sociales actuales como para

12
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la consecucion del objetivo marcado actualmente por la educacion: el desarrollo integro

de personas razonables y auténomas.

Dada esta importancia, también son varios los autores que han procurado definir el
perfil del pensador critico, delimitacion especialmente Gtil en el momento en que nos
proponemos, como pretendemos con esta propuesta de intervencidon, formar a
nuestros estudiantes para ser este tipo de pensadores. Guerrero, Polo, Martinez Royert
y Ariza (2018) definen este perfil como aquel que combina complejamente un conjunto
de habilidades intelectuales empleadas con fines determinados, entre los que destacan
el andlisis detallado y l6gico de informacién para determinar su validez y/o la veracidad
de su argumentacion. El del pensador critico es un pensamiento independiente y
reflexivo que, en palabras de Paul y Elder (2003) es capaz de formular problemas vy
preguntas con claridad y precisidn, evaluar e interpretar informacioén relevante y con
ello llegar a conclusiones y soluciones. Destacan también del pensador critico la
mentalidad abierta y la capacidad de reconocer los supuestos, implicaciones vy
consecuencias de los problemas y soluciones ideados. Otros autores, como Ennis (2001)
destacan también la capacidad de autoevaluacién del pensador critico, haciendo

referencia, pues, a su capacidad metacognitiva.

Ante este perfil, podemos definir una serie de acciones y actitudes propias del pensador
critico, que Guerrero y otros (2018) resumen de la siguiente manera: para el
pensamiento critico es necesario llevar a acciones como juzgar fuentes, identificar
conclusiones, razones y supuestos, valorar la calidad de argumentos, desarrollar una
posicién personal respecto a los asuntos planteados, hacer preguntas, definir términos

y ser precavido en las conclusiones extraidas, entre otros.

Acotado un poco el pensamiento critico y su sujeto, la pregunta pertinente que debemos
formularnos como docentes, especialmente ante las necesidades sefialadas en la
justificacion de este trabajo, es cdmo podemos procurar que los jévenes desarrollen
todas estas capacidades. A lo que apuntan estos autores, precisamente, es a la
efectividad de la contextualizacién de los aprendizajes y de la utilizacién de
metodologias activas tales como: los comentarios y analisis conjuntos de diferentes
productos culturales (obras literarias, anuncios publicitarios...), la formacion de debates,

el aprendizaje basado en proyectos o en problemas, el uso adecuado de las TIC, etc. Su

13
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articulo nos muestra que estas metodologias han ido demostrando su efectividad,
mediante la realizacidon de experimentos en varios paises, sefialando asi el camino a
seguir para el desarrollo de estas capacidades fundamentales en la formacion integra de

los individuos.

Dicha efectividad es también una confirmacién de que la intervencion aqui planteada,
planificada y ejecutada pertinentemente, puede lograr los objetivos propuestos: el
desarrollo del pensamiento critico mediante el aprendizaje de la habilidad para realizar
un analisis activo y significativo de textos filoséficos. Esto es asi por dos motivos: uno,
por el uso de estas metodologias activas que favorecen el desarrollo del pensamiento
critico; el segundo porque las funciones cognitivas, habilidades y aptitudes mencionadas
alolargo de estas definiciones del pensamiento critico y el perfil de aquel que lo emplea,
tales como la interpretacion, el analisis, la evaluacidn, la inferencia y la explicacion, son
todas ellas habilidades esenciales y centrales en la practica filoséfica. Haciendo filosofia,

pues, las ponemos en practica, fomentando asi también su desarrollo.

2.2. Modelo de lectura critica de Paul y Elder

Actualmente contamos con una variedad de modelos, técnicas y estrategias para
procurar una lectura profunda y critica de textos, de los que pueden ser ejemplo los
modelos propuestos por Kurlan (Critical Reading), Costa & Kalik (Strategic reading) o
Buehl (Thoughtful Reading). El de Paul y Elder es uno mds de estos modelos, que no solo
comparten gran cantidad de similitudes entre ellos, sino que pueden usarse
simultdneamente puesto que son complementarios. La eleccidon de este modelo en
concreto responde, como se ha dicho en la introduccion al marco teérico, a que se trata
de un instrumento ya probado y que consta de un gran conjunto de materiales y guias
exhaustivas en la explicaciéon los pasos a seguir durante la lectura, que ademas son de

facil acceso.

Aclarados los motivos de la eleccion, debemos centrarnos de nuevo en el modelo
escogido. Lo primero que debemos ver es que la lectura critica esta estrechamente
vinculada con aquello que acabamos de exponer respecto al pensamiento critico, pues

no solo es un modelo constituido por pensadores involucrados en la investigacién del

14
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pensamiento critico, sino que se define, de base, como una metodologia enfocada al
desarrollo de este mismo. Los autores mencionados son Paul y Elder, que presentan un
modelo de lectura critica basado en la distincion de 5 niveles de comprensién. Estos
niveles de comprension deben entenderse relacionandolos con los seis niveles descritos
en la versidn revisada de la Taxonomia de Bloom. Para contextualizar, y sin intencion de
incidir demasiado, pues queda fuera del alcance y pretensiones del presente trabajo,
podemos decir que la que la Taxonomia de Bloom es una clasificacién de habilidades
cognitivas relevantes en el ambito de la educacién (Eduteka, 2002), llevada a cabo tras
el acuerdo entre distintos intelectuales en un encuentro informal tras la Convencidn de

la Asociacién Norteamericana de Piscologia, en 1948.

Esta pirdmide de habilidades cognitivas, igual que hard el modelo propuesto por Paul y
Elder, marca una escala ascendente en cuanto a complejidad, situando asi las
habilidades cognitivas mas complejas en la punta de dicha pirdmide y la menos
complejas en su base. En el caso de la propuesta de Paul y Elder, aquello que va en

ascenso es la complejidad del grado de comprension de los textos.

Figura 1: Comparacion de la Taxonomia de Bloom original y la version revisada

1956 2001

Pensamiento de
Orden Superior

Evaluacion

Evaluar

Analizar

Analisis

Aplicar

Aplicacién

Comprensién Comprender

Pensamiento de
Conocimiento Recovasr QOrden Inferior
Sustantivos —_—— Verbos

Fuente: Eduteka, adaptado del trabajo de Wilson, Leslie O. (2019)

Los niveles descritos por esta propuesta, en base a la adaptacion de Eduteka de Paul y

Elder (2014), son los siguientes:

e Primer nivel, parafrasear: relacionado con a los procesos cognitivos de recordar
y comprender de la Taxonomia de Bloom. Consiste en enunciar con las propias

palabras el significado de aquello leido.
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Segundo nivel, explicar: relacionado con los procesos cognitivos de comprender
y aplicar de la Taxonomia de Bloom. Saber identificar y expresar los puntos
principales de la lectura, ofrecer ejemplos, generar metaforas o analogias, ser
capaz de formular esquemas, diagramas, etc.
Tercer nivel, analizar: relacionado con el proceso cognitivo de analizar de la
Taxonomia de Bloom. Implica la formulacion de preguntas que vayan algo mas
alla del texto, comprendiendo este como el producto del razonamiento de un
autor. El modelo nos ofrece algunas preguntas orientativas, tal y como son:

o ¢Qué pregunta trata de responder el autor?

o ¢Cudl es el propésito del autor?

o ¢Cual es el punto de vista del autor respecto al tema?

o ¢Que esta presuponiendo el autor en su razonamiento?

o ¢éQué informacién esta usando el autor a lo largo de su razonamiento?

o ¢Qué concluye o infiere el texto?

o ¢Cudles son los conceptos basicos del autor?
Cuarto nivel, evaluar: relacionado con el proceso cognitivo de evaluar de la
Taxonomia de Bloom. Este nivel se centra en la evaluacion de la l6gica de aquello
gue se esta leyendo. De nuevo, se nos ofrecen preguntas orientativas, tales
como:

o ¢éEnuncia el autor claramente su intencion?

o ¢Esacertado lo que el autor dice?

o ¢Es el autor preciso en sus detalles y especificaciones?

o ¢Introduce el autor material irrelevante, por lo que divaga?

o ¢Escribe sobre el tema de manera superficial?

o <{¢Considera el autor otros puntos de vista relevantes, aunque sean

contrarios al suyo?

o ¢Es el texto internamente consistente?

o ¢éEs un texto significativo?

o ¢Demuestra el autor imparcialidad?
Quinto nivel, representar: relacionado con proceso cognitivo de crear de la
Taxonomia de Bloom. Paul y Elder nos sugieren el ponernos en la piel del autor

como demostracidn de una comprension completa del autor y su texto.
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Cabe destacar que, igual que en la taxonomia de Bloom, por mucho que se dé una
ordenacidon de menor a mayor complejidad no son estados aislados o que deban
realizarse en dicha secuencia. Tal y como expresan los autores, “el lector reflexivo no
siempre utiliza todos (los niveles de lectura cuidadosa), sino que elige entre ellos segln
sea el proposito de la lectura” (Paul y Elder, 2003). Asi mismo, analizar, por ejemplo,
implica comprensidn, por lo que a través del andlisis o la evaluacidon también podremos
comprender o parafrasear un texto, accediendo asi a los niveles inferiores desde uno
superior. La gran ventaja del modelo de Paul y Elder es que tiene el objetivo de ser una
guia para el desarrollo paulatino de esta comprensién, siendo también una guia para la
implementacidn en el aula. En él podemos identificar una incitacion a alejarnos de la
literalidad del texto, entrenandonos en la formulacidn de inferencias, juicios de valor
respecto a lo leido y preguntas que vehiculan los procesos anteriores y que aportan otro
grado de apertura a lo leido. Una lectura critica pasa, pues, por una captacion de las
implicaciones, intenciones y consecuencias de lo escrito, que nos llevan precisamente a
no aceptar lo dicho o lo dado sin mas, sino a cuestionarlo y a mirarlo desde nuevos

angulos.

Ya solo en tanto que ejercita el pensamiento critico resulta pertinente su aplicacién a
nuestra intervencién, pues concuerda con sus objetivos. Pero ademads nos ofrece un
trabajo ordenado y secuenciado para comprender de forma completa y compleja
fuentes de informacion, en este caso textos, objetivo que también queriamos lograr con
nuestra intervencion. Se muestra, pues, como una metodologia pertinente en un doble

sentido.

2.3. Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)

Tal y como expresan Travieso Valdés y Ortiz Cardenas en su articulo Aprendizaje basado
en problemas y ensefianza por proyectos: alternativas diferentes para ensefiar, la
Ensefianza por Proyectos o el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una
metodologia didactica que surgié de forma organica a través de la propia practica
educativa. Fue teorizada por primera vez por William Heard Kilpatrick, un discipulo de

Dewey, en un articulo publicado en 1918. En este, se puede constatar que su base
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tedrica es el constructivismo, cosa que le hace reconocer y nacer de “la importancia de
diferentes psicélogos y educadores como John Dewey, Jerome Bruner y Jean Piaget”
(Travieso Valdés y Ortiz Cardenas, 2018, p. 130), asi como poner al estudiante como
centro de la practica educativa para procurar que sea este quien construya su propio

conocimiento.

Si bien iremos defiendo y concretando las caracteristicas de esta metodologia a lo largo
de la seccion, puede sernos util atender a una primera definicidén, de caracter mas
informal, proporcionada por la Consejeria de Educacidon y Formacion Profesional,
Actividad Fisica y Deportes del Gobierno de Canarias (2017), puesto que nos permite ver
una idea general de qué entendemos por ABP. Dicha fuente, define esta metodologia

de la siguiente manera:

“(...) una estrategia metodoldgica de disefio y programacion que implementa un
conjunto de tareas basadas en la resolucidn de preguntas o retos, mediante un proceso
de investigacion o creacion por parte del alumnado que trabaja de manera
relativamente auténoma y con un alto nivel de implicacién y cooperacién que culmina
con un producto final presentado ante los demas” (Consejeria de Educacién y Formacion

Profesional, Actividad Fisica y Deportes del Gobierno de Canarias, 2017).

Asi pues, en esta primera aproximacion, constatamos que esta metodologia se define
por la centralidad de una problematica a resolver mediante un proceso de investigacién
y por el papel protagonista del alumno, quien, de manera auténoma, se hace cargo de
investigacion, proposicién y ejecucién de soluciones. Tal y como expresan los autores ya
citados, Travieso Valdés y Ortiz Cardenas, el ABP concede un lugar central a la
experiencia que el alumno vive durante el proceso educativo; experiencia que intenta
atender a los intereses personales de dichos estudiantes y que es vehiculada por el
trabajo en equipo, la solidaridad y la autonomia (Travieso Valdés y Ortiz Cardenas,

2018).

En relacion con esta toma de responsabilidad por parte del alumno, los autores nos
dicen que en esta metodologia los actores fundamentales del proceso de ensefanza-
aprendizaje, es decir, el docente y el alumno, toman roles distintos a aquellos que
normalmente adquieren en una educacién mas tradicional: el docente pasa a ser una

figura de guiaje y orientacion, que busca momentos de aprendizaje y actua en ellos
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aprendiendo él también activamente; mientras, el alumno toma este rol protagonista,
haciéndose “sujetos activos en la construcciéon de su propio conocimiento y maximos

responsables de su aprendizaje” (Travieso Valdés y Ortiz Cardenas, 2018, p. 132).

A lo acabado de mencionar, estos mismos autores, tomando testigo de la investigacion
realizada por Northwest Regional Educational Laboratory, afnaden tres caracteristicas

del ABP:

e Implica transdisciplinariedad y trabajo colaborativo en grupos reducidos.
e Favorece la inclusion de diversos estudiantes debido a que acoge la diversidad.

e Las tematicas usadas son tomadas de la realidad circundante al estudiante.

Esta metodologia es un modelo ampliamente elaborado y bien testado, que, pese a este
origen mas organico que hemos sefalado, actualmente consta de estructuras para su
implementacién muy completas. Es muestra de ello el trabajo realizado por Northwest
Regional Educational Laboratory, una de las publicaciones del cual, Project Based
Instruction: Creating Excitement for Learning (2002), recoge no solo una detallada
descripcidn de sus caracteristicas y objetivos, sino también instrucciones para orientar
a docentes y alumnos en la implementacién, asi como ejemplos de cdmo ha funcionado

al ser implementado en colegios de Estados Unidos.

A continuacidn, presentamos una posible estructura de implementacién de un ABP, en
este caso tomando de Travieso Valdés y Ortiz Cardenas, quienes usan como referencia
el modelo Galeana (2006). En ella, constan las fases de desarrollo y qué debe acontecer

en cada una de ellas (Travieso Valdés y Ortiz Cardenas, 2018):

1. Inicio: fase de introduccidn al alumnado tanto a la metodologia y tareas a realizar
como al tema vehicular de los proyectos. Esta fase debe pasar por:
a. Definir el tema del proyecto.
b. Familiarizar al alumnado con la metodologia de trabajo: definir los
distintos momentos de la elaboracién del proyecto al grupo-clase vy
establecer programas, metas parciales y métodos de evaluacién.

c. ldentificar recursos
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Identificar requisitos previos, dando respuesta a preguntas tales como:
¢Cémo definir y desarrollar un proyecto complejo? ¢Cémo se va a
obtener el conocimiento necesario para la elaboracién del proyecto?
Establecer los objetivos del proyecto

Conformar los equipos, como hemos dicho, siempre grupos reducidos.

Discutir la frecuencia y sitio de las reuniones.

2. Actividades iniciales de los equipos: elaboracion y perfeccionamiento de un plan

preliminar, que debe pasar por los siguientes puntos:

a.

b.

g.

Puesta en comun de conocimientos.

Sugerencia de posibles proyectos.

Indagar sobre el proyecto seleccionado.

Profundizar en los conocimientos necesarios.

Especificar un primer plan de trabajo: dividir el proyecto en una serie de
tareas y repartir responsabilidades.

Retroalimentacién por parte del docente.

Revisidn de la planificacidn segun lo hablado con el docente.

3. Implementacion del proyecto: cumplimiento del plan de trabajo, los objetivos y

las tareas marcados, consiguiendo asi una elaboracién paulatina y revisada del

producto final del proyecto. Para ello es necesario:

a.

Elaborar un plan de trabajo mas exacto, en el que se especifiquen tareas,
cada una con su programacién y meta.

Realizar un seguimiento del cumplimiento de las tareas y metas
marcadas.

Ajustar continuamente el plan de trabajo y la definicién del proyecto con
ayuda y guiaje del docente.

Que los miembros del grupo tomen parte del aprendizaje colaborativo,
buscando y analizando la informacién necesaria y dando soluciones
cooperativas a los problemas que se planteen.

Una autoevaluacién y una evaluacion mutua por parte de los integrantes

del grupo, a la que se le sumara la evaluacidn y comentarios del docente.

4. Conclusion desde la perspectiva de los estudiantes:

a.

Revisidn final con el docente.
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Completar el proyecto y pulir el producto.

Evaluacion final.

Presentar el proyecto, en la modalidad acordada, por lo general ante los
demas grupos, contando asi con la retroalimentacién constructiva tanto
de compariieros como del docente.

Analisis de los productos, por parte tanto de los individuos como de los

grupos, en base a la retroalimentacién recibida.

5. Conclusidon por parte del profesor

Prepararse para el cierre.

Facilitar una discusion y evaluacién general del proyecto en clase.
Calificar y hacer un registro de notas.

Reflexion sobre el proyecto: identificar qué ha funcionado y qué debe

mejorarse en futuras implementaciones de la metodologia.

Tras familiarizarnos con todo lo ahora descrito, nos debe ser facil comprender una

segunda definicidn, brindada por Northwest Regional Education Laboratory, en que se

describe el APB como “un modelo de instruccidon auténtico en que los estudiantes

planean, implementan y evallan proyectos que tienen aplicacién en el mundo real mas

alla del aula de clase” (Travieso Valdés y Ortiz Cardenas, 2018, p. 130). Asi mismo, nos

permite comprender el conjunto de beneficios didacticos sefialados por Travieso Valdés

y Ortiz Cardenas que, de nuevo, en base a los trabajos de Galeana (2006) y de Northwest

Regional Education Laboratory, destacan los siguientes (Travieso Valdés y Ortiz

Cardenas, 2018):

Proporciona un conocimiento globalizado y relacional: la informacion,
presentada a través de problemas o hipdtesis, permiten relacionar distintos
contenidos, favoreciendo asi que cada alumno construya su propio
conocimiento.

Esta orientado a las necesidades de profesores y alumnos: es “realista, creativo

y flexible con relacion a los medios” (Travieso Valdés y Ortiz Cardenas, 2018, p.
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e Los conocimientos adquieren significado mediante la accion: del mismo modo,
esta puesta en accion permite la integracién entre aprendizajes y una mejor
comprension.

e Estimula la actividad mental: enfrenta al alumnado con problemas ante los que
se debe dar una solucién concreta y bien elaborada.

e Se basa en actividades realistas: esto hace de las habilidades y conocimientos
adquiridos competencias aplicables a la vida del alumno.

e Generalmente, involucra a varias personas: favorece, asi, la interaccién y las
competencias sociales.

e Desarrolla la autonomia estimulando su iniciativa y creatividad.

e Trabaja la tenacidad y constancia de los estudiantes: estos proyectos requieren

llevar a cabo una tarea de principio a fin, incluyendo también su evaluacion.

Todo ello nos muestra que nos encontramos ante una metodologia activa, capaz de
hacer que el conocimiento y el contenido de las materias no queden en mera
informacién que deben obtenerse desde una posicion de pasividad, sino algo
significativo, contextualizado, aplicable y alcanzado mediante procesos autonomos en
el que el interés por dicho conocimiento toma un rol relevante. Si recordamos aquello
mencionado sobre el pensamiento critico, identificaremos rapidamente las
coincidencias entre los procesos mentales que se le pide al alumnado en el ABP y
aquellos requeridos para que exista el pensamiento critico. Por esto mismo, el ABP se
muestra como una metodologia pertinente para la consecucidn de los objetivos de este
trabajo: el pensamiento critico, deciamos, requiere de proactividad, la contextualizaciéon
del conocimiento, de proponer preguntas y soluciones sobre aquello que se nos
presenta, asi como de llevar a cabo procesos metacognitivos, todo ello trabajado vy

fomentado en el ABP.

Es mas, dado lo expuesto, el ABP no solo se muestra como una metodologia pertinente
para los objetivos de este trabajo, sino también para el estudio de la filosofia: por un
lado, la disciplina destaca por requerir y trabajar las competencias y habilidades
desarrolladas por el ABP, coincidentes con las del pensamiento critico, y, por otro, por
ser de dificil acceso y aparentemente alejada de los intereses de los jovenes. Impartirse

de forma magistral, es decir, relegando al alumno a un rol pasivo, puede llevar a
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fomentar este sentimiento de desconexién, del que muchas veces ya se parte. Por
contraste, ofrecer al alumno la ocasidn de descubrir por si mismo formas de analizar y

comprender la filosofia puede suponer para él un cambio de perspectiva relevante.

No por ello debemos asumir que la implementacién del APB no tiene sus riesgos: tal y
como muestra su estructura, requiere de una planificacién docente exigente, un buen
seguimiento y orientacién por parte del docente y mucha implicacién y autonomia por
parte del alumnado. Acostumbrados a metodologias mas pasivas, el cambio puede
resultar complicado para ambas partes. Pese a ello, dados los beneficios sefialados y la
tendencia educativa actual, esta posible desventaja no parece motivo suficiente para no

procurar la implementacion de este tipo de metodologias.

2.4. Aprendizaje colaborativo

Como ha quedado ilustrado en el apartado anterior, si bien lo habitual en el ABP es
trabajar en grupos reducidos, no es una condicion sine qua non de esta metodologia.
Por esto mismo, debemos contar que en nuestro caso se debe tener en cuenta un
segundo componente socializador: la intervencidn didactica propone realizar el
proyecto no de forma individual, sino en grupos, es decir, mediante el aprendizaje

colaborativo. Resulta pertinente también, pues, indagar en esta otra metodologia.

Maldonado Pérez, en su trabajo Aprendizaje basado en proyectos colaborativos recoge
un conjunto de definiciones dadas por varios autores de aquello que podemos entender

por trabajo colaborativo (Maldonado Pérez, 2008):

e Trabajo que se da en el momento en que hay una reciprocidad entre individuos
gue saben diferenciar y contrastar sus puntos de vista, generando asi un proceso
de construccion de conocimiento. Mediante la interacciéon, cada individuo
aprende mas de lo que aprenderia por si solo (Guitert y Jimenez, 2000).

e Trabajar compartiendo experiencias y conocimientos, teniendo una meta
grupal. Lo que debe ser aprendido solo puede aprenderse si el trabajo del grupo
es realizado en colaboracion, es el grupo el que decide cémo realizar la tarea,
mediante qué procedimientos y cémo se distribuird el trabajo y la

responsabilidad (Gros, 2000).
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e Adquisicién de destrezas y actitudes que se da gracias a la interaccion en grupo
(Salinas, 2000).

e Trabajo que tiene como objetivo fundamental la construccién del aprendizaje
mediante la cooperacién de los miembros del grupo. En él se comparte la
autoridad y se acepta una responsabilidad conjunta de las acciones del grupo
(Panitz, 1998).

e Situacién en la cual una o mas personas intentan aprender algo de forma
conjunta, cosa que incluye todo tipo de grupos, desde parejas hasta
comunidades (Dillenbourg, 1999).

e Conjunto de métodos de instruccién y estrategias usado en grupos, dirigidos a
proporcionar el desarrollo de “habilidades mixtas” relacionadas con el
aprendizaje y desarrollo personal y social. En él, cada miembro del grupo es
responsable de su propio aprendizaje y del aprendizaje del resto de miembros

del grupo (Maldonado Pérez, 2008) (Johnson y otros, 1999)

De estas definiciones podemos extraer que el aprendizaje colaborativo es un método y
un conjunto de estrategias que se dan en el momento en que hay un intercambio
reciproco de conocimiento, informacion y/o ideas enfocadas a un objetivo comun,
objetivo que cada componente del grupo siente como propio. Es importante insistir en
lo que Maldonado Pérez sefiala: el trabajo colaborativo no es una yuxtaposicién, una
agrupacion pasiva de personas, por lo que no podemos esperar de un trabajo
colaborativo que consista en “colocar personas sentadas en un mismo saldn, y
advertirles que son un grupo que debe colaborar” (Maldonado Pérez, 2008, p. 165). El
trabajo colaborativo cuenta, de base, con una planificacion cuidadosa y unos elementos
basicos bien estructurados en cada sesién de trabajo, debidamente transmitidos a los
implicados en dicha metodologia. Parte de estos componentes basicos son descritos por

Maldonado Pérez, tomando de referencia el trabajo de Johnson y otros (1999):

e Interactividad: El aprendizaje se desarrolla en la interaccion, en el intercambio
de opiniones y puntos de vista. Para la consecucién del aprendizaje colaborativo
se prioriza un aspecto cualitativo de dicha interaccidn, no uno cuantitativo. Es
decir: no es el numero de interacciones aquello que determina si se da el trabajo

colaborativo o no, sino “el grado de influencia que tiene la interaccion en el
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proceso cognitivo y de aprendizaje del compafiero” (Maldonado Pérez, 2008, p.
165). El aprendizaje en el trabajo colaborativo se da, pues, en la reflexion y
analisis comun y el intercambio de ideas y conocimiento, de lo que se obtiene un
producto y/o resultado comun y enriquecedor para todos los implicados.

e Sincronia de la interaccion: los autores lo definen como el “didlogo orientado al
hacer algo juntos, es decir, con respuestas inmediatas” (Maldonado Pérez, 2008,
p. 165), es por eso por lo que se requiere la sincronia. No es posible generar
conocimiento comun sin respuestas inmediatas, puesto que esto llevaria a una
descontextualizacidén y consecuente desmotivacion en alguna de las partes. El
trabajo colaborativo y este didlogo sincrénico requieren, pues, de un esfuerzo
continuo por mantener y construir ese algo compartido. Maldonado Pérez sefiala
que, no por ello, debemos olvidar o menospreciar una fase reflexiva de caracter
mas individual, dada una vez se ha generado el nuevo conocimiento, y necesaria
también para proseguir con la construccidon de ese algo comun. En esta fase si
gue se da una comunicacion asincronica, que permite la maduracidon del
conocimiento y, por tanto, un enriquecimiento necesario para que aquello
posteriormente compartido sea relevante.

e Negociacion: la autora define la negociacion como un proceso “por el cual dos o
mas personas intentan obtener consentimiento y generar acuerdos en relacién
con una idea, tarea o problema” (Maldonado Pérez, 2008, p. 166), y lo considera
un proceso distintivo de las interacciones colaborativas. Sin negociacién no
puede darse este didlogo sincrénico antes sefialado; es mas, no puede haber
didlogo, puesto que este se transformaria en un mondlogo en el que hay un
interlocutor que queda reducido a un mero receptor, posicidn que no le permite
participar en la construccién de conocimiento. Asi pues, para la colaboracién es
necesaria esta negociacion, atendiendo también a que no se dé una imposicién
de puntos de vista, sino una argumentacion, una justificacion y un esfuerzo por

convencer al otro dirigido al objetivo comun.

Maldonado Pérez pone insistencia, tras sefialar estos elementos primordiales en el
aprendizaje colaborativo, en que es un proceso esencialmente humano, y que por tanto

requiere del desarrollo de destrezas sociales. El desarrollo de estas mismas y el trabajo
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colaborativo implican también, tal y como sefialan Johnson y otros (1999), un aumento
en la seguridad en uno mismo, el desarrollo del pensamiento critico, el fortalecer la
solidaridad y el respeto mutuo y disminuir los sentimientos individualistas (Maldonado

Pérez, 2008).

Con la intencidn de indagar mads tanto en las caracteristicas como en los beneficios de
esta metodologia de trabajo, podemos atender al cuaderno publicado por el Servicio de
Innovacion Educativa de la Universidad Politécnica de Madrid (UPM), titulado
Aprendizaje Cooperativo. Cabe clarificar primero, sin embargo, porque atendemos a
este trabajo pese a la diferencia en nomenclatura. En este mismo documento se apunta
a que diferenciar entre aprendizaje cooperativo y aprendizaje colaborativo no es algo
undanime, sino que algunos autores hacen distincion entre ambos y otros no. Asi mismo,
se afirma que la diferencia primordial a la que sefialan los autores, como ejemplo de los
cuales tenemos a Zafiartu (2000), refiere al grado de estructuracién de las sesiones. El
aprendizaje cooperativo tiene, a ojos de dicho autor, una estructuracién exhaustiva en
la realizacidon de la actividad por parte del docente, mientras que el aprendizaje
colaborativo toma como base una gran autonomia por parte del grupo y es, por tanto,

menos estructurado.

Si no consideramos esta diferencia suficientemente significativa como para no poder
tomar como referencia dicho cuaderno es por dos motivos: el primero, porque la
distincidn, si se centra en el cardcter organizativo, pierde cierta relevancia al enmarcar
el aprendizaje colaborativo que se llevara a cabo en la estructura del Aprendizaje Basado
en Proyectos; dicha combinacidn, de base, convierte a la intervencidn aqui planteada en
una mezcla de ambas metodologias, por lo que su grado de estructuracién no

corresponde ni a la del aprendizaje colaborativo ni al cooperativo, sino al del ABP.

La segunda razon refiere a que, atendiendo a la definicion que se da en dicho cuaderno
y a aquellas otras definiciones que hemos planteado hasta el momento, constatamos
gue, en aquello esencial de las metodologias, en aquello que nos interesa para la
propuesta didactica, no difieren significativamente. Dicha definicion concibe el
aprendizaje cooperativo como un método de aprendizaje basado en el trabajo en equipo
de los estudiantes, la implementacion de un conjunto de técnicas que llevan a los

alumnos a trabajar conjuntamente para lograr determinados objetivos comunes,
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respecto a los cuales comparten responsabilidad (Servicio de Innovacion Educativa de la
UPM, 2008). Se hace evidente que podemos identificar elementos comunes respecto a
las definiciones anteriores, tales como la persecucién de objetivos comunes y la

responsabilidad compartida.

Las similitudes contindan cuando dicho cuaderno menciona los componentes bdsicos
del aprendizaje cooperativo, resumidos, de nuevo, a partir del trabajo de Johnson vy
otros (1999). Si bien en este trabajo se distinguen cinco componentes, atenderemos solo
a aquellos que maticen de forma relevante lo dicho en el listado proporcionado por
Maldonado Pérez. Dichos componentes son (Servicio de Innovacidon Educativa de la

UPM, 2008):

e La interdependencia positiva: hace referencia al sentimiento de necesidad de
las aportaciones del resto de miembros del grupo para alcanzar los objetivos
marcados. Este sentimiento reafirma, ademas, la importancia de uno mismo en
la consecucién de la tarea.

e La responsabilidad individual: se cuenta con que cada miembro,
individualmente, asuma también la responsabilidad de conseguir las metas que
se le hayan asignado, puesto que es asi como se hace responsable también de
resultado final del grupo.

e La autoevaluacion del grupo: se les da a los alumnos la oportunidad de evaluar,
con la guia y ayuda del profesor, el proceso de aprendizaje, cosa que les ayudara

en el proceso metacognitivo y en la toma de decisiones en futuros trabajos.

El cuaderno desarrollado por el Servicio de Innovacion Educativa de la UPM pone
también algo mas de énfasis en un componente ya mencionado por Maldonado Pérez:
las habilidades sociales. El documento apunta a que estas son especialmente necesarias
para el buen funcionamiento del grupo, tanto a nivel de aprendizaje como de relaciones
entre los miembros: trabajar cooperativamente implica aprender a manejar un conjunto
de cuestiones complejas, tales como la gestién y aceptacién de los roles de cada
miembro, la gestidn de conflictos, el ambiente general del grupo, etc. Estas habilidades
sociales se adquieren mediante su propio ejercicio, por lo que se aprende a trabajar en
grupo trabajando en grupo, siempre y cuando se reflexione sobre la practica y se evalue

pertinentemente.
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Explicadas las caracteristicas y componentes basicos del aprendizaje colaborativo, si
queremos reflexionar sobre su eficacia, beneficios y carencias, sera necesario comparar
este tipo de aprendizaje con los otros dos modelos que pueden darse en el aula. El
Servicio de Innovacién Educativa de la UPM, tomado como referencia el trabajo de
Johnson & Johnson (1991), Garcia, Traver y Candela (2001) y Prieto (2007), esboza las
caracteristicas de los otros dos tipos de aprendizaje que podemos encontrar al atender
a la interaccion entre miembros del grupo. Estos son el aprendizaje competitivo y el

aprendizaje individual:

En el primero, el buen rendimiento de un alumno o grupo de alumnos implica
necesariamente un rendimiento menor por parte del resto del grupo, haciendo que un
estudiante alcance el objetivo cuando los demas no logran alcanzarlo. En el segundo, el
alumno se centraliza en la resolucién de su tarea y conseguir los resultados previstos a
nivel individual, haciendo asi que el hecho de lograr o no los objetivos no influya de

ningun modo al resto del grupo (Servicio de Innovacidon Educativa de la UPM, 2008).

Por lo que respecta a la eficacia, el Servicio de Innovacién Educativa de la UPM nos
afirma, mediante las palabras de Prieto (2007), que esta depende de factores diversos,
por lo que no podemos dar una respuesta cerrada. Es notorio, sin embargo, que el
aprendizaje cooperativo fomenta un conjunto de valores y habilidades muy distintos a
los que brindan el aprendizaje individual o competitivo. Algunas de estas habilidades o
competencias son la busqueda, seleccidon y organizacién de informacidn, la comprensién
profunda de esta misma, la adaptacién y aplicacion del conocimiento en situaciones
reales, la resolucion creativa de problemas, las habilidades interpersonales y la

organizacién y gestion personal (Servicio de Innovacién Educativa de la UPM, 2008).

A raiz de lo ahora descrito, se pueden intuir algunas de las ventajas del Aprendizaje

Cooperativo (Servicio de Innovaciéon Educativa de la UPM, 2008):

e Desarrollo de habilidades sociales.

e Trabajo y desarrollo de la responsabilidad, flexibilidad y autoestima.

e Generacién de redes de apoyo para los alumnos.

e Estimulacién del aprendizaje profundo frente al superficial o memoristico.

e Fomento de la metacognicidn.
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e Genera en los estudiantes sensacion de control sobre la tarea.

e Permite a los estudiantes ver las cosas desde otras perspectivas.

De nuevo, pese a todos estos beneficios, no podemos olvidar un riesgo al implementar
esta metodologia. Tal y como apuntan algunos autores como Guerrero, Polo, Martinez
Royert y Ariza (2018), si no se implementa correctamente, cabe la posibilidad de que el
trabajo colaborativo quede en un mero trabajo colectivo, es decir, en un reparto de
tareas yuxtapuestas y no una verdadera colaboracién. Para su correcta implementacion
en el aula, por tanto, sera necesario ser cuidadosos con esta diferencia, cosa para lo cual
puede ser util atender a las recomendaciones dadas por La Consejeria de Educacién y
Formacidn Profesional, Actividad Fisica y Deportes del Gobierno de Canarias. Esta
establece en uno de sus articulos un conjunto de fases necesarias para dicha
implementacidn (La Consejeria de Educacion y Formacién Profesional, Actividad Fisica y

Deportes del Gobierno de Canarias, 2017):

1. Cohesionar al grupo y propiciar un buen clima en el aula mediante dinamicas
para la interaccion, el conocimiento mutuo y el consenso.

2. Formar los equipos estructuradamente, distribuyendo roles, estableciendo
normas, etc., buscando siempre una interdependencia positiva. Esto se
puede hacer mediante dindmicas para la formacion de equipos y/o para la
organizacién interna, acompanadas de crear espacios a nivel de aula en el
que se favorezcan los contextos de colaboracién.

3. Aplicar estructuras cooperativas y evaluar la cooperacion mediante

evaluaciones grupales e individuales, coevaluaciones y autoevaluaciones.

En conclusién, con el aprendizaje colaborativo nos encontramos, de nuevo, con una
metodologia activa que permite al estudiante hacer propio el proceso de conocimiento,
fomentando asi la autonomia y la adquisicion de recursos para el pensamiento critico.
Como se habra podido constatar a lo largo del apartado, el aprendizaje colaborativo es,
ademas, una metodologia que complementa perfectamente, sino van unidas ya de base,
el Aprendizaje Basado en Proyectos: estos se favorecen mutuamente, impulsando en el
otro que se den aquellos beneficios que hemos ido exponiendo de ambas metodologias.

Podemos convenir, por tanto, que el aprendizaje colaborativo es pertinente para la
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consecucion de nuestro objetivo de enseiiar a leer filosofia y desarrollar el pensamiento

critico de nuestro alumnado.
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3. Propuesta de intervencion

La propuesta de intervencion elaborada en este trabajo, como ya se ha explicitado en
las pdginas anteriores, toma como metodologias el modelo de Lectura Critica de Paul y
Elder, el Aprendizaje Basado en Proyectos y el trabajo colaborativo, aplicadas a la
elaboraciéon de una guia de lectura filoséfica que ayude a los estudiantes de 12 de
Bachillerato a desarrollar la habilidad de lectura filosofica y pensamiento criticos. En los
siguientes apartados, se detallaran, por un lado, el contexto de dicha intervencién vy el

procedimiento a seguir para su implementacion.

Atenderemos primero a una presentacion general de la propuesta y a al contexto del
centro donde se implementaria, viendo las caracteristicas de este y a las del alumnado.
Acto seguido, contextualizaremos la propuesta en el marco legal y concretaremos sus
objetivos, contenidos y las competencias que trabaja. Una vez finalizado esto,
atenderemos a una descripcion detallada de la propuesta, incluyendo sus actividades,

temporalizacion, los recursos empleados y métodos de evaluacion y calificacion.

3.1. Presentacion de la propuesta

Esta propuesta de intervencion diddactica ha sido concebida para ser llevada a cabo en
grupos de 12 de Bachillerato, en el momento en el que se trate el bloque tematico A
apartado 1 definido en los Saberes Basicos estipulados por la legislacidon vigente. Este,
al ser de cardcter introductorio, sera trabajado a inicio de curso, por lo que debemos
contar con un alumnado poco o nada familiarizado con los textos filosoficos o las
maneras de proceder de la disciplina. Con el objetivo de trabajar dichos contenidos de
manera activa vy significativa para el alumnado, dados los multiples beneficios de estas
metodologias ya definidos en el marco tedrico, se propone la intervencién aqui
expuesta. Esta consistird en una introduccion a la lectura de textos filos6ficos mediante
la elaboracién, por parte del alumnado, de una guia de lectura, vehiculada por dos

bloques de accidén diferenciados:

El primer bloque sera la base tedrica y practica para la elaboracion de esta guia; ird pues,

dirigido a familiarizarse y ejercitar las habilidades requeridas para la lectura critica,
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basandonos en el modelo de Lectura Critica de Paul y Elder. El segundo, en cambio, se
dirigird a la consolidacidon de estos conocimientos mediante el Aprendizaje Basado en

Proyectos, el producto del cual serd dicha guia de lectura.

Para la consecucion de dichos objetivos, contaremos con 10 sesiones de 50 minutos,
extendidas a lo largo de 5 semanas, puesto que disponemos de 3 horas semanales de la
asignatura de Filosofia. La semana 4 no constard de sesiones relacionadas con la
intervencion, sino que se iniciard la imparticion de la siguiente unidad didactica: se
utilizara simplemente como margen para que el alumnado acabe de elaborar sus guias
de lectura en las horas no lectivas. La semana 1 y la primera sesion de la semana 2 se
dedicaran al primer bloque definido, es decir, a lo que hemos establecido como la base
tedrica y practica para la posterior elaboracion del proyecto. El resto de la semana 2y la
semana 3 se dedicaran a la elaboracion de dicho proyecto; la semana 4 quedard se
dejara de invertir tiempo para el proyecto en el aula, pero los alumnos tendran tiempo
en casa de finalizar sus proyectos y la semana 5 se dedicard a las exposiciones de las

guias de lectura elaboradas.

A lo largo de todo el proceso se contard con recursos y materiales orientadores
proporcionados por el docente, adjuntos en los anexos, ademas de los materiales y
recursos propios del aula (ordenadores, pizarra, proyector, conexién a internet, etc.) y
desde el inicio de las sesiones los alumnos trabajardn en grupos reducidos. Al tratarse
de clases de 35 alumnos, se haran 7 grupos de 5, que se mantendran a lo largo de todas
las actividades plateadas a excepcién del debate, en el que el grupo clase quedard

dividido en dos.

3.2. Contextualizacion de la propuesta

A continuacion, se contextualizara la propuesta didactica en dos dimensiones distintas:
primero, se contextualizara en el centro y el alumnado para el que se ha planificado vy,

posteriormente, en el marco legal en el que se inscribe.
3.2.1. Elcentroy el alumnado

Esta intervencion se realizard en un centro concertado situado en Barcelona, en un

barrio de clase media-alta. Se trata de un centro especializado en la educacion
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postobligatoria, donde se ofrecen distintas modalidades de Bachillerato (tanto nacional
como internacional), ciclos formativos de grado medio y superior y programas de
formacidn e insercion laboral. El centro cuenta con afios de experiencia y reputacion,
destacando por su innovacién y actualidad en recursos y ofertas de Formacion
Profesional y, desde hace unos afios, por ofrecer la modalidad de Bachillerato
Internacional. Por el tipo de estudios ofrecidos, esta extensa experiencia, el gran
numero de alumnos que puede acoger y su facil accesibilidad en transporte publico, su
alumnado no se limita a los jovenes del barrio, sino que procede de toda el drea de
Barcelona y las comarcas cercanas, haciendo asi que las caracteristicas de este

alumnado no respondan, necesariamente, a las de dicho barrio.

Se trata, pues, de un centro grande, con mas de 1.000 alumnos y mas de 150 docentes.
Por lo que concierne a nuestra intervencion, estas caracteristicas las veremos reflejadas
tanto en las caracteristicas del alumnado como en la reparticion de grupos. El centro
cuenta con 6 lineas de Bachillerato nacional dividido en 6 modalidades distintas:
ciencias, ciencias de la salud, tecnoldgico, social, humanistico y artistico; y con 3 lineas
de Bachillerato Internacional. Esto implica un total de 18 grupos-clase, en el caso de
Bachillerato nacional de hasta 35 alumnos vy, en el caso del Internacional de unos 25. Al
cargo de la asignatura de filosofia, actualmente obligatoria en todas las modalidades de
Bachillerato nacional y optativa en Bachillerato Internacional, se cuenta con 4 docentes,
gue tienen repartidos los 22 grupos que cursan la asignatura. La intervencion que
llevemos a cabo, por tanto, no se realizara con los 11 grupos de 12,, sino Unicamente

con los dos grupos que nos corresponden.

Estos dos grupos, de modalidad nacional, son grupos-clase grandes, de 35 alumnos cada
uno. Aqui acaban las similitudes, sin embargo, pues, nos encontramos ante dos grupos
algo distintos: uno de ellos es de modalidad social, mientras que el otro es de modalidad
tecnolédgica. Si bien no destacan en clase situaciones relevantes respecto a alumnos con
NEAE, nos encontramos con dos grupos desmotivados por razones distintas: el primero
parece, a nivel general, algo desorientado respecto a su futuro, generando una actitud
de poco trabajo por comparacion con el resto de los grupos-clase; el segundo, pese a
estar centrado y enfocado, ve muy alejada de sus intereses la materia de filosofia, por

lo que lograr su atencidn se hace complicado. Sin embargo, en ambos casos, la respuesta
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ante dinamicas que implican la participacion ha sido buena, mostrando que, cuando se

capta su atencién, ambos grupos hacen aportaciones pertinentes e interesantes.

3.2.2. Marco legal

Por lo que al marco legislativo respecta, los documentos que rigen a nivel estatal la
asignatura de Filosofia son, por un lado, la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por
la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién vy, por otro, el
Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y ensefianza
minimas del Bachillerato. Dicha legislacién clasifica la asignatura de Filosofia, cursada
Unicamente en el primer curso de Bachillerato, como una materia comun. El centro
escolar se rige a su vez por el Decreto 171/2022, de 20 de septiembre, de ordenacién de

las ensefianzas de Bachillerato en Catalufia.

Dicha legislacién clasifica la asignatura de Filosofia, cursada Unicamente en el primer
curso de Bachillerato, como una materia comun. Esta propuesta de intervencion se situa
en el punto 1 del bloque A, concretamente en el punto “Métodos y herramientas basicos
del filésofo: el uso del analisis critico de fuentes; la comprensién e interpretacién de
documentos filosoficos; el pensamiento y el didlogo argumentativos” (BOE, 2022). Si
atendemos a la legislacion autonémica, dichos contenidos corresponderian al bloque

denominado “Qué puc saber” (Qué puedo saber).

Si bien la distribucién de bloques y de los contenidos recogidos en los saberes bésicos
de ambos documentos es distinta, no hay diferencias especialmente significativas entre

ambas.
3.3. Intervencion en el aula

Una vez contextualizada la propuesta de intervencion didactica, atenderemos a su
descripcidn concreta, exponiendo tanto sus objetivos, las competencias clave y
especificas que se pretenden trabajar y los contenidos que impartira como la manera
concreta en que se impartira en el aula. Para esto segundo, atenderemos a una
descripcién de su metodologia, a su cronograma, a los recursos empleados y a su

evaluacion.
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3.3.1. Objetivos

De los objetivos de etapa recogidos por la legislacién, tanto a nivel estatal como
autonémico, puesto que no difieren de forma significativa, nuestra intervencién

atendera a los siguientes (BOE, 2020):

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién Espaiiola, asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccién

de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever,
detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi

como las posibles situaciones de violencia.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias

para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,

la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién vy la

comunicacion.

Tabla 1: Objetivos de etapa a los que atendera la intervencion

Objetivos de etapa

Contribucion Estatales (Real Decreto 243/2022, de 5de abril)

aliogrode | @ [P [ [ e Taea[m[a]i[k]n]m]n]o)
. X | x X | X X

los objetivos

Fuente: elaboracidn propia

En cuanto a objetivos didacticos, es decir, aquellos objetivos especificos que deben guiar

la intervencion, contaremos con los siguientes:

e Familiarizarse con el modelo de Lectura Critica de Paul y Elder y sus fases.
e Parafrasear y explicar un texto correctamente siguiendo los parametros del
modelo de Lectura Critica.
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e Realizar correctamente, segln los parametros del modelo de Lectura Critica, el
analisis de un texto.

e |dentificar las caracteristicas de una buena argumentacién.

e Conocer conceptos relevantes para el analisis de argumentos (falacia,
consecuencia, estructuras légicas, etc.).

e Elaborar correctamente una argumentacion o contraargumentacion.

e Desarrollar la capacidad de comunicacién asertiva en un ambiente de trabajo.

e Exponer a los estudiantes la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos.

e Llevar a cabo una organizacion coherente y realista de las tareas a realizar.

e Usar adecuadamente las TIC para la busqueda de informacion.

e Usar adecuadamente las TIC como recurso de creacién de productos.

e Exponer de manera concisa y efectiva el producto creado.

e Uso de mecanismos metacognitivos para la autoevaluacion.

3.3.2. Competencias

De las competencias clave recogidas por la legislaciéon atenderemos a las siguientes

(BOE, 2020):

a) Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL): A lo largo de toda la intervencién
se trabajard la expresion oral y escrita, asi como la comprensién lectora y el andlisis de

texto, todos ellos ejercicios relacionados con esta competencia.

d) Competencia digital (CD): Esta competencia se desarrollard a través de la busqueda
y filtraje de informacién y de la creacién de un producto final que, sin ningln tipo de

inconveniente, puede incorporar las TIC.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA): Se trabajara
gracias a la metodologia empleada, que exigira a los alumnos trabajar
colaborativamente y de manera auténoma, dando pie al desarrollo de sus habilidades
sociales y a el uso de precoces metacognitivos que les descubran sus procedimientos de

aprendizaje.
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f) Competencia ciudadana (CC): El trabajo colaborativo y el debate en clase dara pie
también al trabajo de las habilidades necesarias para la convivencia pacifica,
proporcionando a los alumnos la oportunidad de trabajar su capacidad de argumentar

y dialogar de forma ordenada y respetuosa con el resto de compafieros.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC): La flexibilidad del
producto final, junto con los espacios de debate y de didlogo, tanto con el grupo de
trabajo como con el grupo-clase, proporcionaran espacios y momentos en los que
desarrollar y conocer el propio discurso, las propias creencias e inquietudes culturales y

sociales.

Tabla 2: Competencias clave a las que atendera la intervencion

CCL | CP | STEM | CD | CPSAA | CC | CCE | CCEC

Contribucién al desarrollo X X X X X
competencial

Fuente: elaboracion propia

Por lo que respecta a las competencias especificas, aquellas al desarrollo de las cuales

contribuird nuestra propuesta, son las siguientes (BOE, 2022):

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido
de la realidad y la existencia humana, a partir del andlisis e interpretacién de textos y
otras formas de expresiéon filoséfica y cultural, para reconocer la radicalidad y
trascendencia de tales cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas para desarrollar

una vida reflexiva y consciente de si.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAAL.2,

CC1, CC3, CCEC1.

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de
su analisis tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos de
discurso de forma rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener

opiniones e hipdtesis.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,

STEM1, CC3.
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4. Practicar el ejercicio del didlogo filoséfico de manera rigurosa, critica, tolerante y
empatica, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la
participacién en actividades grupales y a través del planteamiento dialdgico de las
cuestiones filoséficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio

de una ciudadania activa y democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCLS5,

STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

3.3.3. Contenidos

Nuestra intervencion se enmarca en el apartado tedrico recogido en los saberes basicos
del BOE denominado “Métodos y herramientas basicos del filésofo: el uso del analisis
critico de fuentes; la comprensidon e interpretacion de documentos filosoficos; el
pensamiento y el didlogo argumentativos” (BOE, 2022), perteneciente al punto uno del
bloque A. Si atendemos a la legislacién autondmica, dichos contenidos corresponderian

al bloque denominado “Qué puc saber” (Qué puedo saber).

Por lo que respecta a la relacion de los elementos curriculares, quedan recogidos en la

siguiente tabla:

Tabla 3: Relacion de elementos curriculares

Filosofia, 12 de Bachillerato
Competencias . . ., Descriptor | Objetivos
2 e Contenidos Criterios de evaluacién p .
especificas operativo | de etapa
1. Identificar 1.1 Reconocer la
problemas y A La radicalidad y trascendencia
formular preguntas filosoffa de Igs problemas filoséficos
acerca del y el ser mediante su
humano reconocimiento, analisis y CCL2, a)
fundamento, valory 1 La " | reformulacion en textos y CPSAA1.2, b)
sentido de la r'eflexic’m otros medios de expresion CC1, CC3,
realidad y la filosofica tanto filoséficos como CCEC1. d)
existencia humana, en torno Il'tera,rl_os, hlstgrl_cos, e)
a partir del anlisis e ala cientificos, artisticos o )
. . i i 8
interpretacion de propia r’elat.lvos a cualquier otro
. , ambito cultural.

textos y otras filosofia. -

» 3.1 Produciry evaluar ccLl
formas de expresion discursos argumentativos, CCLS'
filosofica y cultural... orales y escritos, acerca de ’
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cuestiones y problemas STEM1,
3. Usary valorar filosdficos, demostrando un CC3.

uso correcto de normasy
pautas légicas, retoricas y

adecuadamente
argumentos y

argumentativas.
estructuras
argumentales... 3.2 Detectary evitar
modos dogmaticos, falaces
4. Practicar el y sesgados de sostener
ejercicio del didlogo opiniones e hipdtesis,

explicando la naturaleza o
mecanismo de dichos
sesgos y falacias.

filoséfico de manera
rigurosa, critica,

tolerante y

empatica, 3.3 Reconocer la

interiorizando las importancia de la

pautas éticas y cooperacion, el

formales que este compromiso con la verdad,
. I'r la plurali

requiere... el respeto a la pluralidad y

el rechazo de toda actitud
discriminatoria o arbitraria,
aplicando dichos principios
a la practica argumentativa
y al didlogo con los demas.
4.1 Promover el contraste
e intercambio de ideas y la
practica de una ciudadania
activa y democratica a

, . .. CCL1,
través de la participacion en
.. CCL5,
actividades grupales y el
ejercicio del didlogo STEML,
r;cional res etuogso CPSAA3.L,
10N, respetuoso, cC2, CC3,
abierto, constructivo y
comprometido con la CCECL,
P CCEC3.2.

busqueda de la verdad,
acerca de cuestiones y
problemas filoséficamente
relevantes.

Fuente: elaboracion propia
3.3.4. Metodologia

Tal y como se ha anunciado, la metodologia principal empleada en esta propuesta de
intervencion serd el Aprendizaje Basado en Proyectos, acompafiado del modelo de
Lectura Critica de Paul y Elder. La intervencién constara de dos bloques: el primero
referido a una familiarizacién con los saberes basicos a trabajar y con el método de

lectura critico; el segundo dedicado a la preparacion y elaboracidn del proyecto.
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Este primer bloque debe servir como base tedrica y a la vez prdactica para que el

alumnado cuente con los conocimientos y recursos necesarios para dar respuesta a

aquello que se les pedird en el segundo bloque, es decir, la realizacién de la guia de

lectura. Por lo que respecta a la manera de proceder en este primer bloque, brevemente

podemos resumirlo del siguiente modo:

Mediante el texto seleccionado (adjunto en los anexos) se trabajara simultdneamente

los contenidos sefalados y las distintas fases de comprensién de textos recogidas por el

modelo de Lectura Critica de Paul y Elder. Se dedicaran a este objetivo, tal y como se

especificard en el siguiente apartado, las 4 primeras sesiones de la intervencion,

procediendo de la siguiente manera:

Explicacion de la metodologia: Se explicitard al alumnado la manera de proceder
de las siguientes sesiones, dejando clara la divisién en los dos bloques ahora
mencionados. Nos centraremos, entonces, en el primero, puesto que la
elaboraciéon y preparacion del proyecto se explicitarda mas adelante. Se
presentard a los alumnos la propuesta de Lectura Critica y su relacion con la
taxonomia de Bloom, los apartados del temario que se irdn desglosando a lo
largo de las sesiones, el texto seleccionado y las preguntas que vehicularan el
primer bloque, es decir, las cuestiones a resolver mediante la puesta en practica
de las actividades propuestas.

Lectura conjunta del texto: Se leerd conjuntamente el texto para ofrecer una
primera aproximacion al material base de trabajo, atender a las dudas iniciales
gue este suscite y, para el docente, detectar las dificultades iniciales con las que
se encuentran los estudiantes.

Formacion de grupos: Se presentaran los grupos, ya formados por el docente
previamente para procurar un buen equilibrio de capacidades, motivacién y
otras caracteristicas de los estudiantes que los compongan. Los grupos estaran
compuestos por 5 integrantes, de modo que, al tratarse de grupos-clase de 35
alumnos, se formaran un total de 7 grupos.

Realizacion de las actividades: dirigidas a trabajar cada uno de los niveles

propuestos por el modelo de Lectura Critica
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o Actividades dedicadas al parafraseo y a la comprension (1r y 22 nivel):
Seleccidon y posterior correccién del resumen que consideren mas
adecuado a la lectura, acompafiado de la dindamica de la diana para poner
en comun los resultados y hacerla algo mas Iudica.

o Actividad dedicada al andlisis (3r nivel): Respuesta a preguntas
planteadas por Paul y Elder para el anadlisis de un texto, realizadas
mediante una ficha (adjunta en los anexos).

o Actividad dedicada a la evaluacion y a la creacién (42 y 52 nivel): se
preparard y realizard un debate en que una parte del grupo defenderd la

postura del autor y la otra parte del grupo procurara contraargumentarla.

En cuanto al segundo bloque, enfocado a la elaboracién de la guia de lectura y que

comprendera las siguientes 6 sesiones, junto con horas de trabajo auténomo fuera del

aula, la manera de proceder serd la siguiente:

Explicacion de la metodologia y del proyecto: Igual que en el caso del bloque
anterior, se presentara al alumnado la propuesta de trabajo, explicitandoles
cudles son los objetivos del proyecto, su temporalizacién, los recursos,
momentos y orientaciones de los que disponen, como sera la evaluacion e ideas
de formatos de producto final que pueden presentar.

Revision de grupos: Se dedicara un breve momento al repaso del
funcionamiento de los grupos, ejercicio metacognitivo que les debera servir para
encarar mejor el proyecto y detectar, en caso de que lo haya, problemas
relevantes de convivencia o de trabajo. Serd pertinente que el docente también
haya hecho un ejercicio de observacidén a lo largo de las sesiones anteriores para
detectar posibles problemas y poder valorar, junto con los estudiantes, si es
pertinente hacer algun cambio en la distribucion de grupos. Pese a que se dé
esta oportunidad, debe priorizarse siempre el mantener el grupo, optando por
la mediacidn y la comunicacidn para la resolucidn de los conflictos antes que por
la reorganizacion.

Trabajo guiado en el aula: Planteamiento de las preguntas orientativas y tiempo

para que los grupos situen la tarea, plateen dudas y empiecen a orientar su
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proyecto. Los grupos deberan definir roles, establecer objetivos y un plan de
accion inicial (qué informacion buscar, qué recursos utilizar, etc.)

e Comunicacion de las resoluciones al docente y aprobacién del proyecto.

e Trabajo auténomo en el aula: Los alumnos dispondrdn de tiempo para trabajar
en el aula, puesto que esto facilita los espacios y momentos de encuentro;
espacio en el que, ademas, cuentan con el docente como orientador y guia.

e Trabajo autéonomo fuera del aula: Mas alla de las sesiones dadas en el aula, los
alumnos contardn con un margen de tiempo antes de la entrega del proyecto.

e Exposicidon del proyecto: Presentacion del producto final a sus compafieros.
Dicha presentacion, mds que una exposicion exhaustiva de aquello realizado,
estard enfocada, tal y como tendran explicado en las orientaciones para la
elaboracién de la presentacién (adjunta en anexos), a una justificacién de sus
decisiones, tanto de contenido como de formato, y a una autoevaluacion

centrada en el funcionamiento del grupo y el proceso de aprendizaje.

Con dicha metodologia, tal y como queda explicitado en apartados anteriores, se

pretende promover en el aula:

e Metodologias activas y significativas de aprendizaje.

e El trabajo auténomo.

e La capacidad de analisis, tanto de textos como de problematicas

e El desarrollo de la lectura y el pensamiento criticos.

e La capacidad de trabajar colaborativamente.

e La realizacidn de ejercicios metacognitivos que permitan a los estudiantes
conocerse mas a ellos mismos y a sus procesos de aprendizaje.

e El trabajo de capacidades comunicativas tales como argumentar y exponer.
3.3.5. Cronograma y secuenciacién de actividades

Para la elaboracidn de nuestra propuesta dispondremos de 10 sesiones de 50 minutos,
distribuidas en 3 horas semanalesy, por tanto, ocupando 4 semanas del curso. Debemos
contar también, sin embargo, con esa semana en la que no se dedicara tiempo en el aula
al proyecto, pero en la que este seguira en curso para los alumnos durante las horas no

lectivas. La distribucion general de las sesiones queda resumida en la siguiente tabla:
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Semana Sesidn Actividad Explicacion Duracién
Presentacion de la metodologia, Presentaciony
12 Explicacion y formacion de grupos, lecturay grupos (20’)
Actividad 1 actividad de parafraseoy Lectura (15’)
explicacion (niveles 1y 2) Actividad 1 (15’)
Finalizacion Act. 1
Semana 1l (10')
Finalizacidn de la Actividad 1y Anilisis en erupo
22 Actividad 2 Actividad 2, ficha de analisis (25')g P
(niveles 3) Puesta en comun
(15°)
2 — "
3 Actividad 3: preparacion (32 Prepfa\r.aluon (5.0 )
. ., o Exposicion previa al
Actividad 3 sesion) y realizacion de un debate ,
42 (42 sesion) debate (15’)
Debate (35’)
P ion (20
Presentacion del proyecto re.S(?r)tauon (207
L , . Revisidn de grupos
Explicacion (metodologia, temporalizacién, ,
52 . (15')
ABP producto final) . .
Revisidn del trabajo en grupos Tiempo de trabajo
Semana 2 ) grup guiado (15’)
Trabajo guiado: tiempo para
def.lm.r y comunlcar.al doc.er.1t.e los Notificacion del plan
objetivos, planes e ideas iniciales - )
- . de accion (25')
62 y de inicio del trabajo . .
Tiempo de trabajoy
. (recomendado empezar por un s R
Trabajo en el s . analisis (25’)
analisis de las sesiones
aula .
anteriores)
72 Sesion de trabajo 1
Semana 3 Trabajo auténomo, acompafiado (50")
82 por el docente Sesion de Trabajo 2
(50°)
Semana 4 Tiempo de trabajo fuera del aula, en clase se avanza temario
Sesiones dedicadas a la
exposicidon y comentario de los 15 minutos por
Semana5 | 92y 102 Exposiciones productos, bajo los pardmetros Do P
establecidos por las orientaciones grup
para la exposicion

Fuente: elaboracion propia

De manera mas especifica, cada una de las sesiones y bloques se desarrollaran de la

siguiente manera:
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3.3.5.1. Primer bloque de sesiones

12 sesion: Presentacion y actividad 1

Tabla 5: Resumen de la primera sesién

Filosofia ‘ 12 de Bachillerato | Saberes b3sicos ‘ Sesion 1
Objetivos didacticos
e Familiarizarse con el modelo de Lectura Critica de Paul y Elder y sus
fases.
e Parafrasear y explicar un texto correctamente siguiendo los
pardmetros del modelo de Lectura Critica.
Desarrollo de actividades
Presentacidon de la propuesta didactica (15 minutos), formacion de grupos (5
minutos), lectura del texto (15 minutos) y Actividad 1 (15 minutos).

Competencias CCL CcDh CPSAA CC CCEC
X X X

Espacios Recursos

Aula habitual de clase Recursos habituales del aula

e Ordenador

e Proyector

e Pizarra
Fotocopias del texto.

Fuente: elaboracidn propia

Durante esta sesidn se presentara a los alumnos el contenido y la metodologia que se
seguiran las préximas semanas, centrdndonos, primero, en explicitar y aclarar la manera
de proceder del Bloque 1. Se presentara y explicara lo mas relevante del modelo de
Lectura Critica de Paul y Elder y su correlacién con la Taxonomia de Bloom, se presentara
el texto y se explicaran las agrupaciones y su proyeccién de futuro como grupo de
trabajo para el proyecto que se propondra. Aclaradas las posibles dudas, se repartira el
texto impreso y se leerd conjuntamente. Una vez leido y aclaradas las primeras dudas,
los alumnos se dividiran en los grupos asignados (7 grupos de 5 alumnos cada uno) para

la realizacion de la primera actividad.

Actividad 1: Enfocada al trabajo del primer y segundo nivel de Lectura Critica de Paul y
Elder, correspondiente al parafraseo y la explicacion. Para trabajar este primer nivel, los
grupos se encontraran ante 5 opciones de parafraseo del texto acabado de leer (fichas
adjunta en los anexos Ay B), diferenciados por matices y caracterizados por tener alguna

afirmacion poco ajustada al contenido del texto. Entre los miembros del grupo deberan
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acordar cudl creen mas pertinente y corregir aquello que consideren que falla o que, por
lo menos, puede matizarse. Hecho esto, se pondrd en comun con el resto de los
compaiieros en dos fases: una parte expositiva, realizada por un portavoz de cada grupo,
en el que deberan justificar su eleccidon y sus cambios, y una clasificacién conjunta de
qué grupos se han acercado mas al texto. Para esto ultimo, se dibujard una diana en la
pizarray se colocaran, segun el grado de acierto, mas cerca o lejos del centro el nimero
de grupo. Con estos dos ejercicios, la eleccion y la exposicion, nos aseguramos estos
primeros dos niveles de comprensidn de la lectura, base para el posterior trabajo de

analisis, evaluacién y creacion.

22 sesidn: Finalizacidon de la actividad 1 vy actividad 2

Tabla 6: Resumen de la segunda sesion

Filosofia \ 12 de Bachillerato | Saberes basicos Sesion 2
Objetivos didacticos
e Realizar correctamente, segun los parametros del modelo de Lectura
Critica, el analisis de un texto.
e |dentificar las caracteristicas de una buena argumentacion.
e Conocer conceptos relevantes para el andlisis de argumentos (falacia,
consecuencia, estructuras légicas, etc.).
Desarrollo de actividades
Finalizacidn de la Actividad 1, si es necesario (10 minutos), Actividad 2: trabajo
de analisis en grupo (25 minutos), puesta en comun (15 minutos).

Competencias CCL CcDh CPSAA CC CCEC
X X X

Espacios Recursos

Aula habitual de clase Recursos habituales del aula

e Ordenador
e Proyector
e Pizarra
Fotocopias de la ficha de andlisis.

Fuente: elaboracion propia

Durante esta segunda sesidn se finalizara la puesta en comun de la Actividad 1, en caso
de que esta no haya podido finalizarse en la sesién anterior. Hecho esto, seguiremos con
el trabajo del texto con la Actividad 2, repartiendo una ficha (adjunta en los Anexo C) a
rellenar en grupo y que posteriormente se pondrd en comun. Dicha ficha es una sintesis
de las preguntas propuestas por Paul y Elder para orientar un analisis de un texto, y

consta de un esquema para ordenar las ideas principales y de una tabla con preguntas a
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responder. Mediante la puesta en comun, tendremos la oportunidad de hacer hincapié
en aquello en lo que nos debemos fijar para el analisis argumental y de las fuentes de
informacién dadas, dando lugar a la explicacién de distintas falacias y condiciones para

la buena argumentacion.

32y 42 sesion: Preparacion y realizacion de la actividad 3

Tabla 7: Resumen de las sesiones tercera y cuarta

Filosofia \ 12 de Bachillerato \ Saberes basicos | Sesiones 3y 4
Objetivos didacticos
e Elaborar correctamente una argumentacion o contraargumentacion.
e Desarrollar la capacidad de comunicacién asertiva en un ambiente de
trabajo.

Desarrollo de actividades
Actividad 3: Preparacién y realizacién de un debate en el que se contraponen el
punto de vista del autor y posibles contraargumentaciones. 32 Sesion: tiempo
de trabajo en clase para la preparacion de la argumentacién o la
contraargumentacién (50 minutos); 42 sesién: exposicidon de argumentos y
contraargumentos (15 minutos) realizacion del debate (30 minutos) y cierre del
debate (5 minutos).

Competencias CCL CcDh CPSAA CC CCEC
X X X X

Espacios Recursos

Aula habitual de clase Recursos habituales del aula

e Ordenador

e Proyector

e Pizarra
Fotocopias de la ficha de
preparacién del debate.

Fuente: elaboracion propia

Para la actividad 3 se pedira a cada grupo que se divida en dos subgrupos (uno de 3 y el
otro de 2 alumnos). Usando de base la ficha realizada y una nueva ficha orientativa
(adjunta en el Anexo D), uno de los subgrupos debera ponerse en la piel del autor y
defender sus argumentos y puntos de vista, mientras que el otro debera posicionarse
en contra de estos y buscar contraargumentos. Con esta actividad, pretendemos
trabajar los dos ultimos niveles del modelo de Paul y Elder: la evaluacion (42 nivel),
mediante la construccién de argumentos, y representacion (52 nivel), mediante la

adopcidn de esta postura.
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La tercera sesion se dedicard enteramente a la preparacidon de estos argumentos,

contando con el apoyo y supervision del docente, y la cuarta sesidon se dedicard a la

puesta en comun de argumentos y contraargumentos, acompafnada de un debate entre

grupos. La cuarta sesidon constard de un momento de exposicion por parte de los

representantes de los subgrupos, primero de los argumentos a favor del autor vy

posteriormente de los contraargumentos. Después de la exposicion de todos los

subgrupos que se posicionan a favor, podran hacerse preguntas y contraargumentar

brevemente. Se procedera igual cuando acaben de exponer los subgrupos posicionados

en contra, y a partir de las aportaciones se generara el debate en clase.

3.3.5.1.

52 sesidn: Presentacidn del proyecto

Tabla 8: Resumen de la quinta sesion

Segundo bloque de sesiones

Filosofia

‘ 12 de Bachillerato | Saberes bdsicos

\ Sesion 5

Objetivos didacticos

Proyectos.

realizar.

e Exponer a los estudiantes la metodologia de Aprendizaje Basado en

e Llevar a cabo una organizacion coherente y realista de las tareas a

Desarrollo de actividades

Inicio del Proyecto: Explicacién por parte del docente de la metodologia y del
producto final del proyecto (20 minutos), revisién del funcionamiento de los
grupos (15 minutos) y tiempo de trabajo guiado para orientar el proyecto (15

minutos).

Competencias CCL CcDh CPSAA CC CCEC
X X X X

Espacios Recursos

Aula habitual de clase

Recursos habituales del aula
e Ordenador
e Proyector
e Pizarra
Ficha con las orientaciones para la
realizacion del proyecto.
Rubrica de evaluacién.
Ejemplos de guia de lectura.

Fuente: elaboracidn propia

Presentacién del proyecto y su metodologia. Igual que en el bloque anterior, se

presentard al alumnado la propuesta de trabajo, explicitandoles cudles son los objetivos

47



Mariona Rodriguez Conesa
Elaboracién de una guia para la lectura de textos filoséficos en 12 de Bachillerato

del proyecto, su temporalizacién, los recursos, momentos y orientaciones de los que

disponen, cédmo serd la evaluacidn e ideas de formatos de producto final que pueden

presentar. Se les presentara también la ficha orientativa, adjunta en el anexo E, donde

constaran los contenidos minimos del proyecto, correspondientes a la resolucion de las

siguientes preguntas:

©)

O

¢Qué pasos debemos seguir para la para la comprension de un texto filoséfico?
¢Hay trucos para su comprension? ¢ Qué nos es util ante la incomprension de un
texto?

éQué recursos utiles puedo elaborar para enfrentarme a la lectura (un glosario,
“traduccion de términos”, fichas a rellenar...)?

¢Como puedo evaluar un texto filosdfico?

¢Coémo puedo criticar, con criterio, un texto filosofico?

éQué recursos me son de utilidad para tener presente dichos criterios? (de

nuevo, tablas, glosarios, fichas...)

Queda a continuacidn parte de la ficha de orientacidn para la elaboracién del proyecto

gue se entregard a los estudiantes. Respecto a la ficha completa, como ya se ha

anunciado adjunta en el anexo E, solo se excluye aquello referido a la temporalizacidn,

gue ya ha sido explicitada en este apartado y en anteriores.
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Tabla 9: Fragmento de la ficha de orientaciones y requisitos para el desarrollo de la

Guia de lectura.

Resultado esperado

Tras el proceso de elaboracion, se deberd presentar en clase una guia de lectura, es decir,
una suerte de “instrucciones” para leer filosofia. En el deben aparecer:

e Qué niveles de comprensién se deben alcanzar para considerar que se ha
comprendido un texto filosoéfico.
e Materiales de elaboracidn propia para alcanzar dichos niveles.

Es decir, tal y como veréis en la orientacién del contenido, deberéis determinar estos pasos o
niveles para la comprensién de un texto filoséfico y recopilar recursos ttiles para lograr
alcanzar cada uno de ellos.

Preguntas que pueden orientaros para la elaboracion de la guia son:

e iQué pasos debemos seguir para la para la comprensién de un texto filoséfico?
e (iHay trucos para su comprension?

e (iQué recursos utiles puedo elaborar para enfrentarme a la lectura?

e (iCAOmo puedo evaluar un texto filoséfico?

e iCbébmo puedo criticar, con criterio, un texto filoséfico?

e (Qué recursos me son de utilidad para tener presente dichos criterios?

Estos recursos pueden ser fichas para rellenar, esquemas orientativos, listados de preguntas
clave, actividades, ejercicios, trucos, consejos, un glosario, “traduccion” de términos
filosoficos, tablas... Es recomendable también aifadir recursos mas genéricos, no
directamente relacionados con cada nivel individualmente sino aplicables a todos ellos (un
indice de conceptos filoséficos, un esquema de los pasos a seguir ante una lectura filoséfica,
una ficha que integre todos los niveles y pasos descritos, etc.).

Posibles formatos Condiciones
1. Una vez decidido el formato o en caso de que mads adelante

e Undossier _ _
quiera cambiarse, consultadlo con el profesor.

* Unainfografia 2. Lo primero que debéis establecer es un plan de trabajo en el
e Unaweb que figuren consultas y revisiones del trabajo de forma
espaciada y continua.
e Unblog P y .
3. Las preguntas y puntos presentes en la ficha, o, en su
e Etc defecto, algo validado con el profesor como equivalente,

debe constituir el contenido minimo de vuestro proyecto.

Recordatorios

e Consultad la rabrica para ver con qué parametros sera evaluada vuestra guia.
e Nodudéis en consultar cualquier duda a lo largo del proceso y comunicar tanto como

podais los avances y decisiones que tomais.
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Orientaciones del contenido

Sea cual sea el formato elegido, puede ayudaros elaborar primero un indice del contenido
planteado. Recordad que lo que aparece en esta ficha constituye el contenido minimo de
vuestro proyecto, asi que, de un modo u otro, las preguntas y punto aqui presentes, o en su
defecto otros validados como equivalentes, deberan aparecer en el producto final que
entreguéis. iNo dudéis en consultar cualquier duda en cuento a contenido!

De qué contenido partimos Qué podemos elaborar

A nivel teédrico A nivel practico El formato de los recursos
de lectura, igual que el

En clase hemos trabajado el | Aplicacion del modelo .
. . L. . formato de presentacion
modelo de lectura critica de | mediante actividades, fichas .
del producto final, queda a
Paul y Elder, de modo que la | y dar respuesta a preguntas . o )
. .. . . vuestra libre eleccién. Aqui
sugerencia es que toméis los | orientativas, que nos han B ]
] . . tenéis, sin embargo,
niveles que describen vy | ayudado a realizar tareas .
.. algunas ideas:
elaboréis en base a estos. Estos | relevantes de las que

cinco niveles eran: podemos destacar: e  Fichas para rellenar
con la informacion

1. Parafrasear e Desglosar .
. importante a
2. Explicar argumentos . .
. . identificar.
3. Analizar e Identificar sesgos ,
o e Infografia de los
4. Evaluar e Identificar .
niveles de
5. Representar argumentos L
oo comprension.
implicitos

e Listado de

e Técnicas retdricas
preguntas clave.

e Identificar puntos .
L e Listado de trucos o
fuertes y débiles de .
., consejos.
la argumentacion .
e Indice de
conceptos
filosoficos.
e Actividades o
ejercicios utiles.

e Etc.

Qué podemos investigar

Para ello, os recomiendo investigar sobre estos dos temas:

e Otros modelos de lectura critica.
e Fundamentos de la retdrica y la argumentacion, puesto que el texto filosofico es un
texto argumentativo.

Preguntas orientativas

En los primeros dos niveles, puede ser util preguntarse, por ejemplo:

e iQué puedo hacer cuando no comprendo un parrafo?
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e (iCbébmo puedo identificar los conceptos clave para explicar fidedignamente la idea
principal del texto?

e (Cudl es la mejor manera de tomar apuntes de la lectura?

e (Qué me ayuda ante los textos dificiles?

e FEtc.

En cuanto a los dos bloques mas complejos, a los que ya hemos puesto énfasis, puede seros
util plantearos las siguientes preguntas, ademas de las ya presentadas en la parte de analisis
del modelo:

e (iCAdmo podemos ver la manera en que el autor construye el razonamiento?

e (iCon qué parametros podemos juzgar si es o no es de calidad?

e iQué trucos podemos usar para rebatirlos?

e (Hay alguna informacién sobre el autor que acostumbre a ser util para comprenderlo
mejor?

Recordatorios y sugerencias

e Recordad que se valorara la originalidad y la ampliacion del contenido dado en clase.

e En caso de que querdis cambiar el modelo de lectura critica vehicular del trabajo
debera consultarse con el docente.

e Sicomplementando el modelo de lectura critica de Paul y Elder queréis aitadir niveles
o fases al modelo, es recomendable consultarlo con el docente.

Fuente: elaboracion propia

Presentada la ficha y resueltas las dudas que surjan, se dedicard un momento al repaso
del funcionamiento de los grupos, siendo el docente el que se acercard a los grupos de
forma individual para hacer revisiéon del funcionamiento hasta el momento. Este
ejercicio metacognitivo les debera servir para encarar mejor el proyecto y detectar, en
caso de que los haya, problemas relevantes de convivencia o de trabajo. Sera pertinente
gue el docente también haya hecho un ejercicio de observacién a lo largo de las sesiones
anteriores para detectar posibles problemas y poder valorar, junto con los estudiantes,
si es pertinente hacer algin cambio en la distribucién de grupos. Pese a que se dé esta
oportunidad, debe priorizarse siempre el mantener el grupo, optando por la mediacion

y la comunicacién para la resolucion de los conflictos antes que por la reorganizacion.

Hecho esto, los grupos se reuniran y podran empezar a planificar su trabajo,
planificacion que posteriormente, al final de esta sesién o, como méaximo, a mitad de la
siguiente, deberdan comunicar al docente. Disponen de tiempo para: analizar las

preguntas orientativas, distinguir y situar tareas, platear dudas y empezar a orientar su
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proyecto. Los grupos deberdn definir roles, establecer objetivos y un plan de accién

inicial (qué informacidn buscar, qué recursos utilizar, formato elegido etc.)

62 sesidn: Trabajo guiado por grupos

Tabla 10: Resumen de la sexta sesion

Filosofia \ 12 de Bachillerato | Saberes basicos Sesion 6
Objetivos didacticos
e Llevar a cabo una organizacién coherente y realista de las tareas a
realizar
e Usar adecuadamente las TIC para la busqueda de informacién.
Desarrollo de actividades

Trabajo guiado en el aula: Tiempo para definir y comunicar al docente el plan
de accidn inicial (25 minutos) para aquellos que no acabaron la sesion anterior
y tiempo de trabajo de grupo, en el que se recomienda hacer un andlisis de las
sesiones anteriores (25 minutos).

Competencias CCL CcDh CPSAA CcC CCEC
X X X X X

Espacios Recursos

Aula habitual de clase Recursos habituales del aula

e Ordenador
e Proyector
e Pizarra
Ficha con las orientaciones para la
realizacion del proyecto.
Rubrica de evaluacion.
Ejemplos de guia de lectura.

Fuente: elaboracion propia

Durante esta sesidn se proporcionara tiempo de trabajo guiado en el aula. Se propondra
a los grupos dedicar los primeros momentos a acabar de analizar el grupo, su situacién
y sus objetivos. A mitades de esta sesidon debe quedar comunicado al docente el plan de

accion inicial y su primera idea de producto final.

Se recomendara a los alumnos empezar por analizar las actividades de lectura realizadas
en clase para discernir por qué se ha hecho, cémo de utiles les ha resultado y qué
necesitarian para una mayor efectividad como forma de iniciar su proyecto y la

busqueda de la informacién necesaria.
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72 v 82 sesidn: Trabajo autonomo en el aula

Tabla 11: Resumen de las sesiones séptima y octava

Filosofia \ 12 de Bachillerato \ Saberes basicos | Sesiones 7y 8
Objetivos didacticos
e Llevar a cabo una organizacion coherente y realista de las tareas a
realizar
e Usar adecuadamente las TIC para la busqueda de informacion.
e Usar adecuadamente las TIC como recurso de creacion de productos
Desarrollo de actividades

Trabajo auténomo en el aula: Tiempo para de trabajo para los grupos, contando
con la asistencia del docente, presente para resolver dudas y orientar.

Competencias CCL CcDh CPSAA CC CCEC
X X X X X

Espacios Recursos

Aula habitual de clase Recursos habituales del aula

e Ordenador
e Proyector
e Pizarra
Ficha con las orientaciones para la
realizacion del proyecto.
Rubrica de evaluacioén.
Ejemplos de guia de lectura.

Fuente: elaboracidn propia

Durante estas sesiones, los estudiantes tendran tiempo de trabajo auténomo en el aula,
acompafados por el docente, que tendra la tarea de resolver dudas y ayudar a perfilar

los proyectos mediante entrevistas con los grupos.
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92 y 102 sesidn: Exposicidn de las guias de lectura

Tabla 12: Resumen de las sesiones novena y décima

Filosofia \ 12 de Bachillerato \ Saberes basicos \ Sesiones 9y 10
Objetivos didacticos

e Usar adecuadamente las TIC como recurso de creacidén de productos

e Exponer de manera concisa y efectiva el producto creado

e Uso de mecanismos metacognitivos para la autoevaluacién

Desarrollo de actividades

Exposiciones: Sesiones dedicadas a la exposicion del producto del proyecto bajo
los parametros establecidos en las orientaciones para la exposicion. Cada grupo
dispondra de 15 minutos, de modo que para la exposicion de los 7 grupos serdn
necesarias dos sesiones.

Competencias CCL CcDh CPSAA CC CCEC
X X X X X

Espacios Recursos

Aula habitual de clase Recursos habituales del aula

e Ordenador

e Proyector

e Pizarra
Ficha con las orientaciones para la
exposicién del proyecto.
Rubrica de evaluacioén.

Fuente: elaboracidn propia

Una vez finalizado el trabajo, los grupos expondran su producto final al resto de los
compaiieros. Las exposiciones se haran en horario de clase, y cada grupo dispondra de
entre 10 y 15 minutos para presentar su propuesta segun los pardmetros establecidos
en la ficha brindada al alumnado, adjunta como anexo G. En esta se puede ver la
prioridad que se ofrece al proceso metacognitivo y a la justificacién de la toma de
decisiones, a lo que se dedicarda mds tiempo que a la explicacién del producto final. Tal
y como se ve en la ficha, se les pedira que expongan brevemente su guia de lectura, por
gué han escogido ese formato de guia y de recursos, cdmo se han organizado y una
valoracion del proceso de elaboracién, atendiendo a las dificultades que se les hayan
presentado y las experiencias y aprendizajes positivos que hayan vivido. Acabado el
tiempo de presentacion, se abrira una ronda de preguntas y una vez finalizadas todas
las exposiciones se dara por cerrado el proyecto. Quedara entonces terminar el proceso

de evaluacion y calificacion por parte del docente.
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Los recursos empleados a lo largo de la intervencién se han ido mencionando y

apuntando en las diversas tablas. Resumidamente, estaran constituidos por el material

habitual del aula, contando asi con proyectores, pizarras, ordenadores... y un conjunto

de fichas elaboradas por el docente utilizadas, principalmente, como herramientas

orientativas. Todas estas fichas se han ido citando a lo largo de los apartados anteriores

y quedan todas adjuntas como anexos, del A hasta el I.

3.3.7. Evaluacidén

El primer bloque de esta propuesta no serd puntuable mas alla de las repercusiones que

tenga la predisposicién y la actitud, que tiene su porcentaje pertinente en la evaluacién

continua. El segundo bloque, en cambio, serd evaluado y puntuado mediante la

siguiente rubrica, aqui solo mostrado como figura pero adjunta en su totalidad en el

anexo F, en tanto que es documentacion que se proporcionara al alumno.

Figura 2: Rubrica de evaluacion del proyecto

Nivel de logro Nota final
Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 E
Nivel 1 (suspenso) L N N Nivel | Puntuacién
(aprobado) (notable) (sobr
Se ha repartido Se ha repartido
No se han establecido plazos y Se han establecido plazos y equitativamente la carga de equitativamente la carga de
Organizacin procesos internos claros y procesos internos, pero no siempre trabajo y ha establecido trabajo y se ha establecido
Iganiﬁl:aciénv coherentes y/o la carga de claros y coherentes y/o la carga de plazos y procesos internos plazos y procesos internos 4 1
P trabajo entre los miembros ha trabajo entre los miembros no ha claros y coherentes, pero claros y coherentes, sin
sido muy descompensada sido del todo equitativa alguna dificultad destacable dificultades destacables en
en su cumplimiento su cumplimiento
. L. . La informacién y contenidos
. Ly . . ” . La informacién y contenidos .
La informacién y contenidos La informacidn y contenidos . incorporados aparecen
I R . incorporados aparecen R
RECGleiEIDﬂ de IHCDTPDTEdDS no aparecen IﬂCDTpOTadUS aparecen ertinentemente perhnentemente
informacién y pertinentemente pertinentemente referenciados, P . referenciados, y proceden 4 2’5
. . . referenciados, y proceden de )
contenido referenciados y/o provienen pero carecen de interés y/o ) de fuentes fiable, son
. I fuentes fiable pese a carecer L.
de fuentes poco fiables fiabilidad . . N tratadas con exhaustividad y
de exhaustividad y/o interés i .
resultan de interés
El contenido presente en el El proyecto consta de los minimos - La ampliacién respecto al
. . La ampliacién respecto al .
N proyecto se limita a una establecidos y cuenta con una . contenido dado en clase es
Ajuste a los . . L .. L R contenido dado en clase es
_ imitacion con deficiencias de minima ampliacién del contenido . . extensa, pertinente e
contenidos T . considerable y se aprecian R 4 3
. lo dado en clase, sin ningin dado en clase es y algin aporte . interesante y se aprecian
minimos . . L aportes originales de formato -
aporte original de formato ni original de formato y/o de . aportes originales de
. . y/o de contenido X
de contenido contenido formato y/o de contenido
. . . . . El formato escogido permite
L El formato escogido no El formato escogido permite una El formato escogido permite [ gico p
Eleccién del N PR P o [ una recopilacién ordenada y
permite una recopilacion recopilacién ordenada y Gtil de los una recopilacion ordenada y L .
formato de . . . L . atil de los contenidos 4 1
N ordenada y atil de los contenidos requeridos, pero se util de los contenidos .
producto final R . . . . requeridos en un formato
contenidos requeridos muestra ambigua en ciertos puntos requeridos. . .
original y creativo
) El producto no contiene
El producto final muestra . P L . .
El producto final no muestra . errores significativos, estd
., errores graves tales como El producto no contiene . . L
Presentacién del ) errores graves tales como faltas de o . cuidado y bien finalizado y
N faltas de ortograffa, > ) errores significativos, estd . 4 1
producto final . ortografia, preparacién, errores de . P se muestra original y
preparacion, errores de ey cuidado y bien finalizado S
L edicion, etc. adecuado para los objetivos
edicidn, etc.
del grupo
L La exposicion involucra a
La exposicién involucra a .
L, . . todos los miembros del
L, La exposicién no involucra a L todos los miembros del grupo .
Exposicién al . La exposicion involucra a todos los . . grupo, sintetiza los aspectos
todos los miembros del grupo . X X y sintetiza los aspectos clave N .
resto de . - miembros del grupo y sintetiza los . L, clave pedidos con una 4 1's
. y no sintetiza los aspectos . pedidos con una expresion Ly .
compafieros aspectos clave pedidos. . expresion fluida y
clave pedidos. fluida por parte de algunos ..
. demuestra el dominio de
miembros del grupo. .
todo el grupo de la materia.
F total | 10

Fuente: Elaboracion propia
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3.4. Evaluacion de la propuesta

Para la evaluacién de la intervencién planteada se recurrird a tres recursos, dos para
recoger informacidn y valoraciones de los alumnos y uno de evaluacion y autoevaluacién

docente:
a. Valoraciones en las presentaciones de los alumnos.

A los alumnos se les pedira para la presentacion de su proyecto, tal y como se muestra
en la ficha pertinente, adjunta en los anexos, que hagan un listado de aquellas
dificultades con las que se han encontrado durante la elaboracién del proyecto. Algunos
de estos comentarios no deben servir solo como ejercicio metacognitivo para el
alumnado, sino también de orientacion para el docente para ver aquello que se debe
reforzar en futuras puestas en practica y la sensacién general de los alumnos ante el

proyecto.
b. Encuesta anonima para los alumnos

Con el propdsito de que los alumnos puedan acabar de expresar su opinidn respecto a
la propuesta, de forma libre y meditada, se les pasara también la siguiente escala de
valoracion, de nuevo adjunta también en el anexo H, que podran responder de manera

andnima.

Tabla 13: Escala de valoracion para el alumando

Asigna un valor numérico entendiendo 1 como “Muy en desacuerdo” y 5 como “Muy de acuerdo”

Indicador 112 (3|4]|5

Las instrucciones de elaboracion han sido claras

Los materiales proporcionados en clase han sido utiles

Recuerdo y comprendo el contenido de la unidad

Ha sido un aprendizaje interesante

Realizarlo en grupo ha sido beneficioso

Veo utilidad en la guia de lectura creada

El proceso de elaboracién del proyecto ha sido organizado y claro

Me he sentido acompafiado por el docente en la elaboracidn del

proyecto

Estaria dispuesto/a a repetir un proyecto asi

Afade algun
comentario,
si quieres

Fuente: elaboracion propia
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c¢. Marcador de objetivos para el docente: escala de valoracién tipo Likert

Por ultimo, como ejercicio de valoracién personal y de repaso de la implementacién de

la propuesta, el docente también constara de la siguiente ficha, de nuevo adjunta en el

anexo |, en la que mediante una escala de valoracién tipo Likert podra valorar la

obtencién de los objetivos marcados.

Tabla 14: Escala de valoracion para el docente

Asigna un valor numérico entendiendo 1 como “Muy en desacuerdo” y 5 como “Muy de acuerdo”

Indicadores

| 1

2|3]4]s

Resultados del proyecto

Los proyectos presentados estan completos y bien trabajados

Los proyectos entregados demuestran una comprension del
contenido minimo

Todos los miembros del grupo demuestran solvencia al ser
preguntados por el proyecto

Todos los miembros del grupo demuestran solvencia al ser
preguntados por los contenidos

Se detecta una mejora general en el comentario de texto conjunto

Las encuestas sefialan resultados positivos

Proceso y elaboracion del proyecto

La mayor parte de grupos han presentado resultados y consultas
antes de la entrega final

La convivencia y trabajo de los grupos ha sido fluida

No se han debido clarificar aspectos fundamentales del
funcionamiento del proyecto

La mayor parte de los alumnos han demostrado proactividad e interés

Se ha detectado frustracion ante el proyecto

El tiempo dado ha sido percibido como suficiente

Los materiales ofrecidos han sido utilizados por los alumnos

Fuente: elaboracidn propia
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4. Conclusiones

La intervencién aqui propuesta, como hemos visto, combina las metodologias del
Aprendizaje Colaborativo, el Aprendizaje Basado en Proyectos y el modelo de Lectura
Critica propuesto por Paul y Elder con un doble objetivo: proporcionar al alumnado una
base tedrica y prdctica para el andlisis de textos filosoficos y fomentar el desarrollo del

pensamiento critico.

El modelo de Lectura Critica nos permitird asentar las bases tedricas y practicas
necesarias para la posterior elaboracién del proyecto planteado, es decir, la guia de
lectura para textos filoséficos. Es un modelo ya concebido con la idea de desarrollar una
comprension critica de las fuentes de informacion de manera progresiva, partiendo de
los niveles mas simples para encaminarse hacia los mas complejos. Dicho itinerario ya
viene marcado con las preguntas y ejercicios pertinentes para el desarrollo de las
habilidades cognitivas predominantes en cada nivel, siendo asi una guia concreta a la
que atenerse en el complejo proyecto de desarrollar el pensamiento critico. Nos sera
beneficioso, por tanto, en la medida en que nos ofrecera guia y estructura, asi como
ejemplos de aquellas preguntas y cuestiones necesarias para la comprension de un

texto.

Por otro lado, el Aprendizaje Colaborativo permitird tanto la ayuda mutua de los
alumnos entre ellos, compensando asi fortalezas y carencias de los miembros del grupo
en las distintas competencias y habilidades trabajadas, como el desarrollo de las
capacidades necesarias para la convivencia y la construccién de proyectos comunes.
Dichos beneficios, deberemos combinarlos también con los propios del Aprendizaje
Basado en Proyectos, de los que podemos destacar, especialmente, aprender los
contenidos de forma contextualizada y significativa y desarrollar la autonomia, la
creatividad y la capacidad de resolucion de problemas y retos de nuestro alumnado.
Ambas metodologias requieren de una buena planificacidn y preparacion docente, asi
como el pertinente seguimiento exhaustivo de los grupos y su trabajo. Esto, bien
ejecutado, lleva también a un cambio de vision del docente, quien pasa a ser un aliado

en la educacion y formacion que el alumno empieza a sentir como propia.
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Nos encontramos, pues, con que la implementacién de estas metodologias puede tener
grandes beneficios, de los que podemos destacar dos ambitos estrechamente
relacionados: el desarrollo del pensamiento critico y el desarrollo de la autonomia.
Destacaremos, por lo tanto, beneficios como el desarrollo de la capacidad de andlisis de
informacién, objetivo principal propuesto en el momento de plantar la intervencién, el
trabajo de las habilidades comunicativas necesarias para la convivencia y para la
correcta organizacién y reparticion de tareas, de la resolucién de problemas, la
personalizacion y significacion de los contenidos y el apoyo mutuo entre estudiantes.
Todas ellas son competencias esenciales en nuestro contexto actual y para el desarrollo

integro de nuestros alumnos, que debe ser siempre el objetivo ultimo de la educacién.
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5. Limitaciones y prospectiva

La primera limitacidn de la propuesta aqui presentada es el hecho de ser una propuesta
tedrica no implementada, y por tanto no constatada ni perfeccionada a través de la
puesta en practica. Dicho perfeccionamiento podria pasar por una mejora de la
temporizacion, un mejor ajuste de los recursos e instrucciones proporcionados a los
alumnos y un encaje mas ajustado con el resto del temario, puesto que se trata de una
intervencion didactica bastante extensa y el temario establecido no siempre nos permite
dedicar tantas sesiones a un unico bloque. En esta misma linea, el hecho de contar con
una semana en la que no se invertird tiempo de horas lectivas al proyecto ni, por tanto,
a la unidad didactica que este trabaja, avanzando asi con el temario programado, puede
suponer una dificultad: esto podria provocar cierta dispersion en el alumnado, puesto
que deberd continuar teniendo presente la unidad diddctica a la que pertenece el
proyecto, en el que seguird trabajando en casa, mientras es introducido a una nueva.
Insistimos, sin embargo, en la centralidad y futura aplicacién de lo aqui trabajado, en
tanto que, si se logran los objetivos propuestos, se estard ofreciendo a los alumnos una
base sélida para el trabajo de esta asignatura y de la que le sucede, Historia de la

Filosofia de 22 de Bachillerato.

Debemos contar también con las limitaciones propias de las metodologias
implementadas. Por lo que respecta al Aprendizaje Colaborativo, como vya
mencionamos, cabe la posibilidad de que quede en una mera yuxtaposicion de trabajos
individuales, no logrando la comunicacion, los acuerdos y las puestas en comun que nos
marcamos como objetivos de esta metodologia. Incluso si se da esta verdadera
colaboracidn, el docente debera estar muy atento al buen desarrollo de la convivencia,
a que no se formen dindmicas nocivas o perjudiciales dentro del grupo y a la reparticidon
equitativa de la carga de trabajo; de nuevo, con la idea de lograr una colaboracion
verdadera que permita a todos los integrantes del grupo adquirir los conocimientos

establecidos.

En cuanto al Aprendizaje Basado en Proyectos, nuestro mayor riesgo es que los
conocimientos y habilidades no pasen de la superficialidad, riesgo especialmente

presente en el momento en que estas metodologias sean nuevas para el alumnado. Si
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nos encontramos en el caso de que nuestros alumnos no han trabajado nunca con este
tipo de metodologias activas, es probable que en un primer momento se encuentren
algo desorientados vy, quizas, abrumados, cosa que puede llevar a esta superficialidad,
resultados relativamente bajos pese a las horas de trabajo y a que se alarguen los
procesos de elaboracién del proyecto. Ante esto sera necesario un rol muy activo por
parte del docente, especialmente en lo referido al seguimiento y acompafamiento de
los grupos: se debera asegurar la comprensidon de aquello que se les pide, orientarlos en
la programacién y organizacién de las tareas a realizar, mediar entre los miembros del
grupo cuando sea necesario y supervisar y comentar los resultados de las fases de

elaboracién de dicho proyecto.

Pese a todo ello, como hemos sefalado en el marco tedrico, en la justificaciéon y en las
conclusiones de este trabajo, las metodologias empleadas y la intervencion plateada
puede aportar muchos beneficios a la formacién del pensamiento critico en el
alumnado, ofreciéndoles herramientas tanto tedricas como practicas para enfrentarse
a las demandas de la asignatura y de su presente y futura vida como ciudadanos. De
algin modo, las sesiones previas, aquellas dedicadas a trabajar conjuntamente el
modelo de Lectura Critica de Paul y Elder, deben servir para compensar alguno de los
riesgos ahora mencionados, especialmente aquellos referidos a la posible
desorientacidon del alumnado ante la demanda de la elaboraciéon de un proyecto,

ofreciéndoles un punto de partida y referencia trabajado extensamente.

El resto de los riesgos requieren de una buena implementacién por parte del docente,
tanto en lo que refiere al seguimiento ya mencionado como en la preparacion de los
materiales y recursos, y de la familiarizacion del alumnado con estas metodologias de
trabajo. Pese a que podamos colaborar desde nuestra aula, esto ultimo queda algo fuera
de nuestra competencia, en tanto que requiere de una incorporacién sistematica de
metodologias activas en el sistema educativo espafiol, ya desde etapas en las que no
podemos incidir. Cabe destacar, sin embargo, que es a estas a las que van encaminados
los cambios educativos, por lo que la falta de familiaridad con las metodologias deberia

ser un inconveniente cada vez menos presente.

Con esta intervencion bien implementada y perfeccionada mediante la practica,

podriamos contribuir tanto a esta incorporacion de metodologias activas, recién
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sefialada, como a la creacidon de una base de conocimientos utiles para la vida de
nuestros alumnos y aplicables a cualquier tipo de estudio que decidan cursar. Por lo que
refiere a su educacidn filosofia propiamente, con la base de esta lectura critica bien
trabajada, podran plantearse debates y actividades de mayor complejidad filosdfica,
conceptual y argumentativa, dando lugar a una formacion filoséfica mas rica y su

consecuente desarrollo del pensamiento critico.
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Anexo A. Lectura seleccionada

“Es que tu piensas que los pastores y los vaqueros miran por el bien de sus ovejas y sus
bueyes y los engordan y los cuidan, considerando algun otro interés que el bien de sus
duefios y el de ellos mismos. Y que también piensas que los que gobiernan en los
Estados, [digo] los que gobiernan verdaderamente, no tienen ante si para sus subditos
otras miras que las que se pueden tener para las ovejas y que durante la noche y el dia
no miran otra cosa que de dénde ellos mismos sacaran provecho. Y de tal manera tu
estds avanzado sobre el [conocimiento de] lo justo y la justicia, de lo injusto y de la
injusticia, que desconoces que la justicia y lo justo es un bien realmente distinto al
interés del mas fuerte y del que manda y al propio del que obedece y en perjuicio del
gue sirve; que la injusticia es lo contrario y manda a los que son verdaderamente tontos
y justos; que los subditos trabajan en interés del que es realmente mas fuerte y le hacen
feliz obedeciendo, pero de ningin modo a ellos mismos. De este modo, Sécrates, es
necesario que te des cuenta de que por doquier el justo se encuentra en inferioridad
ante el hombre injusto. Primeramente, en las asociaciones de unos y otros, en las que
entra en comun lo de unos con lo de los otros, nunca podrias encontrar en la disolucion
de la sociedad que el justo tiene mas que el injusto, sino menos; luego, en los asuntos
publicos, cuando hay algunos tributos [a satisfacer], el justo contribuye mas en igualdad
de bienes, y el otro, menos; cuando de rentas [se trata], el uno no saca provecho; el
otro, mucho. Cuando el uno y el otro ejercen algun cargo, es propio del justo, si no hay
otro perjuicio, dejar sin atender sus asuntos domésticos, por no poder atenderlos, y no
obtiene provecho en los publicos porque es justo; y ademas se enemista con sus
familiares y conocidos al no querer servirlos en perjuicio de la justicia. Todo lo contrario
de eso es propio del hombre injusto. Digo, pues, ahora lo que decia [antes], que es capaz
de ganar grandes intereses; examina, pues, a ése, si quieres discernir cuanto mas

ventajosa es en particular la injusticia que la justicia”.

Platdn, La Republica, Libro |, (343b-343¢)
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Anexo B. Opciones de parafrasis del texto

Escoge la opcidon que mejor creas que parafrasea la siguiente frase del texto:

“Y que también piensas que los que gobiernan en los Estados, [digo] los que gobiernan
verdaderamente, no tienen ante si para sus subditos otras miras que las que se pueden
tener para las ovejas y que durante la noche y el dia no miran otra cosa que de ddnde
ellos mismos sacardn provecho”.

Opcién A

TU piensas que aquellos que gobiernan de verdad los Estados no tienen para sus subditos otra
visién que las que tiene el pastor con sus ovejas, y que no piensa en otra cosa que en aquello
gue las beneficie.

Opcidén B

Tu piensas que aquellos que gobiernan de verdad los Estados no tienen para sus subditos otra
mira que la que puede tener el pastor con sus ovejas, es decir, que noche y dia no piensan sino
en como sacar provecho para ellos.

Opcion C

Tu piensas que aquellos que gobiernan realmente los Estados son como los pastores con sus
ovejas, es decir, que no piensan en otra cosa que no sea como ellos mismos pueden sacar
beneficios.

Opcion D

Tu piensas que aquellos que gobiernan realmente los Estados son como los pastores con sus
ovejas, es decir, que no piensan en otra cosa que no sea cdmo procurar el beneficio a su rebafio.

Opcion E

Tu también piensas que los buenos gobernantes de los Estados deben ser como los pastores
con sus ovejas, es decir, que no piensan en otra cosa, noche y dia que no sea cdmo procurar el
beneficio a su rebafio.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo C. Ficha de andlisis

Pregunta central formulada por el autor

Conceptos clave

Conclusiones

| I

1 idea importante 2 palabras clave 3 ejemplos

Informacion usada en el texto Informacion asumida por el autor

Fuente: elaboracion propia
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Res

pecto al punto de vista

¢Cual es el propdsito del
argumentador?

¢Cual es el punto de vista del
autor?

¢Qué implicaciones puede tener
aquello que formula el
argumentador?

Respecto a la construccion de la argumentacion

¢Cual seria el esquema
argumental?

¢Qué argumentos implicitos
identificas?

¢Cuales crees que son los puntos
fuertes de su argumentacion? éLo
son los argumentos en sio la
manera de expresarlos?

¢Detectas algun error argumental?
¢Es formal o retérico?

éSon argumentos bien
construidos?

¢Qué técnicas retoricas identificas?

¢En qué esta de acuerdo?

¢En qué no?

éCrees que es valioso o necesario
afiadir algun argumento?

Fuente: Elaboracidn propia
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Anexo D. Ficha para la preparacion del debate

Argumentos a favor Argumentos en contra
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Anexo E. Orientaciones y requisitos para el desarrollo de la

Guia de lectura

Resultado esperado

Tras el proceso de elaboracion, se deberd presentar en clase una guia de lectura, es decir,
una suerte de “instrucciones” para leer filosofia. En el deben aparecer:

e Qué niveles de comprension se deben alcanzar para considerar que se ha
comprendido un texto filosofico.
e Materiales de elaboracién propia para alcanzar dichos niveles.

Es decir, tal y como veréis en la orientacidn del contenido, deberéis determinar estos pasos o
niveles para la comprension de un texto filoséfico y recopilar recursos utiles para lograr
alcanzar cada uno de ellos.

Preguntas que pueden orientaros para la elaboraciéon de la guia son:

e (Qué pasos debemos seguir para la para la comprensidn de un texto filosofico?
e (Hay trucos para su comprensién?

e iQué recursos Utiles puedo elaborar para enfrentarme a la lectura?

e iCbébmo puedo evaluar un texto filoséfico?

e iCdébmo puedo criticar, con criterio, un texto filoséfico?

e :Qué recursos me son de utilidad para tener presente dichos criterios?

Estos recursos pueden ser fichas para rellenar, esquemas orientativos, listados de preguntas
clave, actividades, ejercicios, trucos, consejos, un glosario, “traduccidn” de términos
filosoficos, tablas... Es recomendable también aifadir recursos mds genéricos, no
directamente relacionados con cada nivel individualmente sino aplicables a todos ellos (un
indice de conceptos filosodficos, un esquema de los pasos a seguir ante una lectura filoséfica,
una ficha que integre todos los niveles y pasos descritos, etc.).

Posibles formatos Condiciones
4. Una vez decidido el formato o en caso de que mas adelante

e Undossier _ _
quiera cambiarse, consultadlo con el profesor.

* Unainfografia 5. Lo primero que debéis establecer es un plan de trabajo en el
e Unaweb que figuren consultas y revisiones del trabajo de forma
espaciada y continua.
e Unblog P y .
6. Las preguntas y puntos presentes en la ficha, o, en su
e Etc. defecto, algo validado con el profesor como equivalente,

debe constituir el contenido minimo de vuestro proyecto.

Recordatorios

e Consultad la rabrica para ver con qué pardmetros sera evaluada vuestra guia.
o No dudéis en consultar cualquier duda a lo largo del proceso y comunicar tanto como

podais los avances y decisiones que tomais.
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Orientaciones del contenido

Sea cual sea el formato elegido, puede ayudaros elaborar primero un indice del contenido
planteado. Recordad que lo que aparece en esta ficha constituye el contenido minimo de
vuestro proyecto, asi que, de un modo u otro, las preguntas y punto aqui presentes, o en su
defecto otros validados como equivalentes, deberan aparecer en el producto final que
entreguéis. iNo dudéis en consultar cualquier duda en cuento a contenido!

De qué contenido partimos Qué podemos elaborar

A nivel teédrico A nivel practico El formato de los recursos

. L, de lectura, igual que el
En clase hemos trabajado el | Aplicacion del modelo ' 18 g »
. . . . formato de presentacion
modelo de lectura critica de | mediante actividades, fichas .
del producto final, queda a
Paul y Elder, de modo que la | y dar respuesta a preguntas . . )
. .. . . vuestra libre eleccién. Aqui
sugerencia es que toméis los | orientativas, que nos han B ]
] . . tenéis, sin embargo,
niveles que describen vy | ayudado a realizar tareas .
.. algunas ideas:
elaboréis en base a estos. Estos | relevantes de las que

cinco niveles eran: podemos destacar: e Fichas para rellenar
con la informacion

6. Parafrasear e Desglosar .
. importante a
7. Explicar argumentos . .
. . identificar.
8. Analizar e Identificar sesgos )
. e Infografia de los
9. Evaluar e Identificar )
niveles de
10. Representar argumentos .,
S0 comprension.
implicitos

e Listado de

e Técnicas retdricas
preguntas clave.

e Identificar puntos .
L e Listado de trucos o
fuertes y débiles de .
., consejos.
la argumentacion .
e Indice de
conceptos
filosoficos.
e Actividades o
ejercicios utiles.

e Etc.

Qué podemos investigar

Para ello, os recomiendo investigar sobre estos dos temas:

e Otros modelos de lectura critica.

e Fundamentos de la retdrica y la argumentacion, puesto que el texto filoséfico es un
texto argumentativo.
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Preguntas orientativas

En los primeros dos niveles, puede ser util preguntarse, por ejemplo:

e (iCbébmo puedo identificar los conceptos clave para explicar fidedignamente la idea

principal del texto?

¢Qué puedo hacer cuando no comprendo un parrafo?

e (Cudl es la mejor manera de tomar apuntes de la lectura?

e (Qué me ayuda ante los textos dificiles?

e FEtc.

En cuanto a los dos bloques mas complejos, a los que ya hemos puesto énfasis, puede seros
util plantearos las siguientes preguntas, ademas de las ya presentadas en la parte de andlisis

del modelo:

e (iCAOmo podemos ver la manera en que el autor construye el razonamiento?

e (Con qué pardmetros podemos juzgar si es o no es de calidad?

e iQué trucos podemos usar para rebatirlos?

e (Hay alguna informacidn sobre el autor que acostumbre a ser util para comprenderlo

mejor?

Recordatorios y sugerencias

e Recordad que se valorarad la originalidad y la ampliacion del contenido dado en clase.
e En caso de que querais cambiar el modelo de lectura critica vehicular del trabajo

debera consultarse con el docente.

e Sicomplementando el modelo de lectura critica de Paul y Elder queréis aiadir niveles

o fases al modelo, es recomendable consultarlo con el docente.

Temporalizacion

Dedicaremos 6 sesiones a la elaboracidn y presentacion de vuestras guias de lectura. Pese a
gue son equivalentes a dos semanas de clase, estaran distribuidas segun se explicita aqui:

12 semana 22 semana 32 semana 42 semana:
2 sesiones: 2 sesiones: No hay sesiones 2 sesiones:
. N . dedicadas al
e 12:sesidn explicativay e Trabajo Entregay
. , royecto L
plan de trabajo. auténomo. proy exposicion de

e 22:Trabajo auténomo.

En la tercera sesidn de
la semana retomamos
temario.

Proseguimos con el
contenido del curso,
lo que no tengais
finalizado del
proyecto deberéis
acabarlo en casa.

los trabajos

Fuente: elaboracidn propia
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Rubrica evaluativa para el desarrollo de la Guia de lectura

Nivel de logro Nota final
Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 .
Nivel 1 (suspenso) . Nivel | Puntuacién
[aprobado) (notable) (sobresaliente)
Se ha repartido Se ha repartido
No se han establecido plazos y Se han establecido plazos y equitativamente la carga de equitativamente la carga de
Oraanizacién procesos internos claros y procesos internos, pero no siempre trabajo y ha establecido trabajo y se ha establecido
Tganiﬁcaciénv coherentes y/o la carga de claros y coherentes y/o la carga de plazos y procesos internos plazos y procesos internos 4 1
P trabajo entre los miembros ha trabajo entre los miembros no ha claros y coherentes, pero claros y coherentes, sin
sido muy descompensada sido del todo equitativa alguna dificultad destacable dificultades destacables en
en su cumplimiento su cumplimiento
. ., . La informacidn y contenidos
. . . . .. . La informacidn y contenidos .
La informacidn y contenidos La informacién y contenidos . incorporados aparecen
L, . . incorporados aparecen R
Recopilacién de incorporados no aparecen incorporados aparecen ertinentemente pertinentemente
informacion y pertinentemente pertinentemente referenciados, p ) referenciados, y proceden 4 2’5
. . . . . referenciados, y proceden de !
contenido referenciados y/o provienen pero carecen de interés y/o . de fuentes fiable, son
. I fuentes fiable pese a carecer ..
de fuentes poco fiables fiabilidad .. . , tratadas con exhaustividad y
de exhaustividad y/o interés . ,
resultan de interés
El contenido presente en el El proyecto consta de los minimos . La ampliacién respecto al
. . La ampliacién respecto al i
. proyecto se limita a una establecidos y cuenta con una . contenido dado en clase es
Ajuste a los s . . L . contenido dado en clase es .
_ imitacion con deficiencias de minima ampliacion del contenido i i extensa, pertinente e
contenidos L, . considerable y se aprecian . . 4 3
. . lo dado en clase, sin ningan dado en clase es y algln aporte L. interesante y se aprecian
minimos .. . . aportes originales de formato -
aporte original de formato ni original de formato y/o de . aportes originales de
.\ \ y/o de contenido !
de contenido contenido formato y/o de contenido
. . . . . El formato escogido permite
., El formato escogido no El formato escogido permite una El formato escogido permite - gico p
Eleccidén del . o . G . L - una recopilacion ordenada y
permite una recopilacién recopilacidn ordenada y util de los una recopilacidén ordenada y e .
formato de Y . . L. . util de los contenidos 4 1
ordenada y util de los contenidos requeridos, pero se util de los contenidos .
producto final . . . . . requeridos en un formato
contenidos requeridos muestra ambigua en ciertos puntos requeridos. .. .
original y creativo
) El producto no contiene
El producto final muestra . P R .
El producto final no muestra . errores significativos, esta
. errores graves tales como El producto no contiene . e
Presentacion del , errores graves tales como faltas de o , cuidado y bien finalizado y
faltas de ortografia, ) . errores significativos, esta L. 4 1
producto final .. ortografia, preparacion, errores de . . - se muestra original y
preparacidn, errores de . cuidado y bien finalizado. L.
. edicion, etc. adecuado para los objetivos
edicidn, etc.
del grupo
. La exposicion involucra a
La exposicion involucra a .
L. . . todos los miembros del
., La exposicion no involucra a e todos los miembros del grupo . .
Exposicién al . La exposicidn involucra a todos los . . grupo, sintetiza los aspectos
todos los miembros del grupo . . . y sintetiza los aspectos clave . ,
resto de . . miembros del grupo y sintetiza los . ., clave pedidos con una 4 1’5
" y no sintetiza los aspectos . pedidos con una expresidn L .
comparfieros . aspectos clave pedidos. . expresion fluida y
clave pedidos. fluida por parte de algunos ..
Rk demuestra el dominio de
miembros del grupo. .
todo el grupo de la materia.
Puntuacién total | 10

Fuente: Elaboracion propia




Anexo G. Orientaciones para la exposicion del proyecto

Orientaciones para la exposicion del producto final del proyecto

Contenido

Temporalizacion

1. El contenido y el formato: describidnos
brevemente qué habéis elaborado.

2. El porqué de vuestras elecciones: ¢por qué
esas fichas? ¢Por qué un dossier y no una
infografia?...

3. El proceso de trabajo:
a. Pasos que habéis seguido y
cémo os habéis organizado.
b. Cémo habéis tomado las
decisiones.
c. Experiencia de trabajo con el
grupo.
4. Dificultades y aprendizajes:
a. Dificultades ante las que os
hayais encontrado.
b. Aspectos positivos del proceso.

Dedicaremos 2 sesiones a la exposicion de los
trabajos, de modo que en cada una de ellas
expondréis entre 3 y 4 grupos.

Dispondréis de un maximo de 15 minutos y un
minimo de 10.

Formato

El formato de presentacién y los recursos de
apoyo quedan a vuestra libre eleccion. Es
recomendable, sin embrago, consultarlo con el
docente una vez lo tengdis decidido.

Calificacion

Tal y como veréis en la rubrica, la presentacién
significa un 15% de la puntuacidn final.

Tened muy en cuenta los parametros
explicitados en la rubrica.

Fuente: elaboracion propia




Anexo H. Escala de valoracion para los alumnos
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Asigna un valor numérico entendiendo 1 como “Muy en desacuerdo” y 5 como “Muy de acuerdo”

Indicador

1

2

3

4

5

Las instrucciones de elaboracién han sido claras

Los materiales proporcionados en clase han sido utiles

Recuerdo y comprendo el contenido de la unidad

Ha sido un aprendizaje interesante

Realizarlo en grupo ha sido beneficioso

Veo utilidad en la guia de lectura creada

El proceso de elaboracién del proyecto ha sido organizado y claro

Me he sentido acompafiado por el docente en la elaboracién del
proyecto

Estaria dispuesto/a a repetir un proyecto asi

Anade algun
comentario,
si quieres

Fuente: elaboracién propia
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Mariona Rodriguez Conesa
Elaboracién de una guia para la lectura de textos filosoficos en 12 de Bachillerato

Anexo |. Escala de valoracion para el docente

Asigna un valor numérico entendiendo 1 como “Muy en desacuerdo” y 5 como “Muy de acuerdo”

Indicadores l1]2]3]|4]5

Resultados del proyecto

Los proyectos presentados estan completos y bien trabajados

Los proyectos entregados demuestran una comprensién del
contenido minimo

Todos los miembros del grupo demuestran solvencia al ser
preguntados por el proyecto

Todos los miembros del grupo demuestran solvencia al ser
preguntados por los contenidos

Se detecta una mejora general en el comentario de texto conjunto

Las encuestas sefialan resultados positivos

Proceso y elaboracion del proyecto

La mayor parte de grupos han presentado resultados y consultas
antes de la entrega final

La convivencia y trabajo de los grupos ha sido fluida

No se han debido clarificar aspectos fundamentales del
funcionamiento del proyecto

La mayor parte de los alumnos han demostrado proactividad e interés

Se ha detectado frustracion ante el proyecto

El tiempo dado ha sido percibido como suficiente

Los materiales ofrecidos han sido utilizados por los alumnos

Fuente: elaboracion propia

77



