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2.1. Introduccion

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, adoptada en 2015
por todos los Estados miembros de las Naciones Unidas, esta-
blece 17 objetivos de desarrollo sostenible (ODS) y 169 metas
para erradicar la pobreza, proteger el planeta y garantizar la pros-
peridad de manera sostenible. Espafia, junto con 192 paises, se
comprometié a cumplir estas metas entre 2016 y 2030, abordan-
do temas clave como educacién, igualdad de género, accion cli-
madtica y justicia social, entre otros, para construir un futuro mas
justo y equitativo (Naciones Unidas, 2015).

En Espaiia, la integracion de los ODS en la educacién se reali-
za a través de la Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la
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que se modifica la Ley Orgdnica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion,
que incorpora la sostenibilidad y los valores de la Agenda 2030
en el curriculo escolar, promoviendo la sensibilizacién y la for-
macion en los centros educativos. En educacién primaria, objeto
de este estudio, el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que
se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
Primaria refuerza esta inclusion, desarrollando competencias
que fomentan el pensamiento critico y la responsabilidad para
preparar a los estudiantes como agentes de cambio hacia un fu-
turo sostenible.

2.2. Marco teorico

2.2.1. Importancia de los ODS en la formacion docente

La importancia de incorporar la Agenda 2030 y los ODS en la
formacién en educaciéon superior de futuros maestros radica en
su papel clave en la sensibilizacion y transmisién de estos valo-
res a las nuevas generaciones. Su inclusion en los programas de
formacion docente fomenta el conocimiento sobre sostenibili-
dad y el desarrollo de competencias pedagogicas para integrar
estos principios en las practicas educativas, preparando a los fu-
turos profesionales como agentes de cambio que impulsardn
una cultura de sostenibilidad y responsabilidad ecosocial en las
aulas desde una edad temprana (Calafell Subira et al., 2024).

2.2.2. El cuento ilustrado para la integracion
curricular de los ODS en educacion superior

Estudios previos han constatado que los futuros docentes no es-
tan lo bastante formados sobre los ODS y no saben cémo im-
plementarlos en sus aulas (Blanco Fontao et al., 2023). Esta ca-
rencia puede ser subsanada con iniciativas didacticas (Gomez-
Gomez y Garcia-Lazaro, 2023). Entre ellas, el cuento ilustrado
ha demostrado su utilidad para mejorar el conocimiento del
alumnado de educacién primaria, asi como su concienciacién

32 | Experiencias didacticas



ambiental (Gutiérrez y Trigo, 2024). Ademas, este recurso didac-
tico desarrolla el lenguaje y la lectura, estimula la imaginacion y
la creatividad, fomentando valores y bienestar (Guerrero Elecal-
deetal., 2023).

2.2.3 Autopercepcion y conocimientos de
los futuros maestros sobre los ODS

Tras la integracion curricular de los ODS en los modelos y meto-
dologias didacticas, algunas investigaciones analizan la autoper-
cepcion y el conocimiento que los futuros maestros poseen sobre
los ODS. Asi, estudios como el de Calero et al. (2024) y Garcia-
Gonzdlez et al. (2020) evidencian que, aunque la mayoria de los
discentes tienen actitudes positivas hacia los ODS, muchos care-
cen de una comprension practica suficiente, lo que evidencia la
necesidad de mejorar la formacion en este dmbito.

2.2.4. Emociones y satisfaccion en la formacion en ODS

Este déficit de comprensién practica también se ve reflejado en
las experiencias emocionales y en la valoraciéon que los futuros
maestros hacen de las actividades disenadas para trabajar los
ODS. Aunque el nivel de conocimiento puede ser variable, las
emociones que acompanan la formacién en sostenibilidad y su
implementacién practica representan un aspecto clave para el
desarrollo profesional de los docentes, ya que influyen de forma
directa en su motivacién para transmitir estos contenidos. Asi,
estudios recientes muestran actividades para trabajar los ODS
que generan emociones positivas en los futuros maestros, como
entusiasmo y motivacion, al percibir el impacto transformador
de estos contenidos en sus practicas futuras (Arana-Cuenca et al.,
2023), mientras que los cuestionarios de satisfaccion reflejan al-
tas valoraciones, en especial con respecto a las metodologias di-
dacticas activas empleadas para integrar los ODS en su forma-
cién (Alcantara-Rubio et al., 2022; Romero-Garcia et al., 2020).
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2.2.5. Enfoques educativos sobre el impacto
de la incorporacion de los ODS

Para finalizar, la bibliografia existente evidencia que cuando se
incorporan los ODS en las propuestas educativas de aula suelen
tener un enfoque ambiental o social asociado a un tnico ODS
(Morén-Monge y Solis-Espallargas, 2024). Sin embargo, otros
estudios subrayan la importancia de abordar multiples ODS de
manera integral, destacando la interconexion entre ellos como
clave para un impacto significativo en la educacién ambiental y
la sociedad (Biel-Maeso y Arana-Cuenca, 2024).

2.2.6. Objetivo del estudio

Por todo lo anterior, este estudio tiene como objetivo valorar el
efecto de utilizar el cuento como estrategia didactica para que los
futuros docentes mejoren su proceso de ensenanza de los ODS
en educacién primaria.

2.3. Método

Se ha llevado a cabo una investigacion utilizando una metodo-
logia mixta. Por un lado, se ha realizado un analisis cualitativo
de las propuestas didacticas presentadas por los futuros docen-
tes. Por otro, se ha diseiiado un enfoque cuantitativo preexperi-
mental con pretest y postest que examina tanto el conocimiento
como las emociones.

2.3.1. Descripcion del contexto y de los participantes

El presente estudio se llevé a cabo con cuatro grupos de la asig-
natura de Ciencias Experimentales del grado en Maestro en Edu-
cacion Primaria de una universidad de titularidad privada du-
rante el curso académico 2024-2025. Del ntiimero total de estu-
diantes (N=117), 88 contestaron el pretest-postest, de los cuales
el 92 % fueron mujeres, el 7% fueron hombres y el 1% prefirio
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no contestar. La edad media del alumnado fue de 28+7 anos,
con un rango comprendido entre 21 y 48 anos.

La intervencién didactica comenzo6 con un pretest para deter-
minar los contenidos previos que el alumnado poseia sobre los
ODS y un cuestionario para evaluar sus emociones ante la necesi-
dad de trabajar dichos objetivos con su futuro alumnado de edu-
cacién primaria. A continuacién, se formaron equipos de trabajo
de entre dos y cinco personas, a criterio del alumnado, y se repar-
ti6 a cada uno un ejemplar del cuento titulado Ayudando a nuestra
amiga la Tierra (Salvador Monsalve, 2021). Se solicit6 que, tras su
lectura, disenaran una actividad para trabajar los ODS con su fu-
turo alumnado en la asignatura de Ciencias indicando el curso al
que estaria dirigida, el ODS que abordarian y justificando coémo
su propuesta contribuiria a que los estudiantes comprendieran
estos objetivos. El andlisis de estas propuestas incluye una catego-
rizacion temdtica por un proceso de triangulaciéon definiendo
dos dimensiones: metodologias y recursos e impacto educativo.

Para finalizar, se aplicé el postest, que incluyé las mismas
pruebas que el pretest, ademads de un cuestionario para determi-
nar la satisfaccion del alumnado ante la propuesta educativa
(Romero-Garcia et al., 2020).

2.3.2. Instrumentos

El cuestionario de conocimiento general sobre ODS se ha dise-
nado ad hoc para este estudio. Se analiz6 la autopercepcién del
alumnado sobre su propio conocimiento y se elabor6 un cues-
tionario de 10 preguntas que incluye la definicién, qué organiza-
cion adoptd este conjunto de medidas, cuantos ODS estan in-
cluidos en la Agenda 2030 y la identificacién de qué ODS se tra-
baja con determinadas metas. La calificacion del cuestionario se
llevé a cabo tras definir los criterios de evaluacion, asignando 1
punto a las respuestas completamente correctas, 0.5 puntos a
aquellas que reflejaban una idea parcial y O puntos a las respues-
tas incorrectas o en blanco.

En cuanto al cuestionario de emociones, se valoraron 10
emociones positivas (a-cronbach 0.938) y 10 emociones negati-
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vas (a-cronbach 0.916) seleccionadas por Arana-Cuenca et al.
(2023). Para ello, se aplicé una escala de Likert de 1 (totalmente
en desacuerdo) a 5 (totalmente de acuerdo).

Para finalizar, se emple6 el cuestionario de satisfaccién pro-
puesto por Romero-Garcia et al. (2020), que valora cinco di-
mensiones (a-cronbach 0.979): Presentacion de contenidos
(a-cronbach 0.925); Planificacién (a-cronbach 0.846); Aprendi-
zaje (a-cronbach 0.951); Interaccién con el grupo (a-cronbach
0.858) y Formacion recibida (a-cronbach 0.811). Al igual que
en el caso anterior, se utiliz6é una escala de Likert de 1 (total-
mente en desacuerdo) a 5 (totalmente de acuerdo).

Las pruebas estadisticas utilizadas se seleccionaron a partir de
la comprobacién previa del supuesto de normalidad aplicando
la prueba de Kolmogoérov-Smirnov (N>50, p<0.05), resultando,
en todos los casos, pruebas no paramétricas. Por ello, 1a compa-
racion de los resultados del pretest y postest, tanto de la evalua-
cion de conocimiento como de las emociones, se analizé a tra-
vés de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon.

En caso de observarse diferencias significativas, se evaluo6 el
tamano del efecto a través de la D de Cohen, donde los valores
de r, entre 0.1 a 0.3 se considera un efecto pequeno, hasta 0.5,
mediano y, por encima de dicho valor, efecto grande (Fritz et al.,
2012).

Todos los andlisis se realizaron a un nivel de significaciéon
a=0.05. Los datos fueron organizados, codificados y analizados
utilizando el paquete estadistico SPSS 25.0.

2.4. Resultados

2.4.1. Propuestas didacticas planteadas
por los futuros docentes

La intervencién educativa se desarroll6 seguin lo planificado, ge-
nerando un total de 35 propuestas. Estas propuestas, como se
ilustra en la figura 2.1, se distribuyeron de manera casi equitati-
va entre todos los cursos de educacion primaria.
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Figura 2.1. Curso escolar al que va dirigida la propuesta.

10 m20 m30 m40 w50 m§@O

Fuente: elaboracion propia

De las 35 propuestas, 27 proponen trabajar tres ODS o me-
nos y solo 3 se disefian para trabajar todos los ODS. En cuanto a
los ODS que plantean, en la figura 2.2 se puede observar que el
ODS 12: Produccién y consumo responsable y el ODS 13: Ac-
cion por el clima son los mas seleccionados.

Figura 2.2. Frecuencias relativas (%) de los ODS seleccionados por el estudiantado.
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Fuente: elaboracion propia
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En cuanto al analisis del contenido, en la tabla 2.1 se puede
observar que el alumnado propone actividades colaborativas y
practicas experimentales seguidas de proyectos de investigacion
y excursiones.

Tabla 2.1. Tipo de metodologia/recurso propuesto por el alumnado.

Actividades colaborativas 11
Practicas experimentales 11
Proyecto investigacion 9
Excursiones 9
Juegos 5

Fuente: elaboracion propia

Para finalizar, en la justificacién sobre como impacta la pro-
puesta en el desarrollo de los ODS seleccionados, en 18 comen-
tarios se especifica un impacto en conciencia ambiental y en 7
contribuciones en conciencia social.

Hacemos conscientes a los nifios de los problemas en la actualidad,
cémo prevenir que vaya a mas en un futuro y que aprendan unas
pequenas pautas de actuacion (testimonio 1: impacto ambiental).

Concienciar a los alumnos sobre la importancia que tiene cuidar el
aguay la vida submarina (testimonio 2: impacto ambiental).

La calidad, cuantia e igualdad de oportunidades depende, sobre
todo, de la cantidad de recursos de los que disponga el pais (testi-
monio 3: impacto social).

2.4.2. Autopercepcion de los ODS

Con la finalidad de evaluar el impacto de la propuesta en la au-
topercepcion que tiene el alumnado sobre los ODS, se aplicé un
pretest-postest (tabla 2.2). En el pretest, la mayoria del alumna-
do (53 %) manifiesta haber oido hablar de ellos, pero sin cono-
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cerlos en profundidad. Esta autopercepcion cambio en el pos-
test, de manera que el 79 % de la poblacién manifiesta que co-
noce los ODS y sabria coémo trabajarlos en su futura aula de
educacion primaria. Aplicando la prueba de rangos de Wilcoxon
(Z=-6.580, p=0.000), se puede afirmar que dichos cambios son
estadisticamente significativos, con un efecto grande (r = 1.142).

Tabla 2.2. Autopercepcion sobre el conocimiento de los ODS.

Pretest (%) Postest (%)

No 8 0
He oido hablar de ellos, pero no los conozco en profundidad 53 13
Si, conozco los ODS, pero no sabria como trabajarlos en el aula 27 8
Si, conozco los ODS, sus metas, y sabria como tratarlos en el aula 12 79

Fuente: elaboracion propia

Esta autopercepcién es coherente con los resultados obteni-
dos en el cuestionario de conocimiento, cuyo promedio pasé de
2.2+1,83 en el pretest a 6.31+1.76 en el postest. La prueba de
rangos de Wilcoxon (Z=-7.820, p=0.0000) indica que las dife-
rencias son significativas, con un efecto grande (r = 1.459).

2.4.3. Emociones respecto a trabajar
los ODS con su futuro alumnado

Se solicit6 a los discentes que valoraran en qué grado sienten o
experimentan diferentes emociones (positivas o negativas) res-
pecto al trabajo de los ODS con sus futuros educandos, antes y
después de realizar la intervencién didactica con el cuento. Se
analiz6 la prueba de rangos de Wilcoxon y, en aquellos casos en
los que diera una diferencia significativa, se evalué el efecto a
través de la D de Cohen. En la figura 3 se observan los resultados
de las emociones positivas y negativas generadas antes y después
de la intervencion didéctica.
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Figura 2.3. Emociones positivas y negativas generadas en el estudiantado antesy

después de la intervencion didactica.
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Nota: si la prueba de rangos de Wilcoxon indica que el resultado es estadisticamente significativo, se
calcula la D de Cohen: * efecto pequefio; ** efecto mediano; *** efecto grande. Fuente: elaboracion propia

En todos los casos, existe un aumento significativo de las
emociones positivas, siendo mediano en el caso de Alivio y
Atraccion y grande para todos los demas. En el caso de las emo-
ciones negativas, se observan valores muy bajos (inferiores a 2),
lo que sugiere que el alumnado apenas las ha experimentado.
No obstante, entre el pretest y el postest se observa una disminu-
cion estadisticamente significativa, con un efecto pequeno en el
caso de Tensién-Preocupacion y un efecto mediano en Descon-
fianza, Estrés-Cansancio e Inseguridad.

2.4.4. Satisfaccion del alumnado

Para finalizar, el alumnado manifestd una alta satisfaccion con
la intervencién didactica, reflejada en una puntuacién global de
4.7 en la escala de Likert (tabla 2.3).

La evaluacién de la satisfaccion en cinco dimensiones, basada
en el cuestionario propuesto por Romero-Garcia et al. (2020),
arrojo los siguientes resultados: Presentacién del contenido
(4.6+0.5), Planificacion (4.5+0.5), Aprendizaje (4.6+0.4), Inte-
raccion con el grupo (4.7+0.4) y Formacion recibida (4.7+0.5).
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El item con menor valoracion fue El tiempo dedicado al taller
ha sido adecuado (4.2+0,9). En contraste, se destaca que el alum-
nado valoré con una mayor calificacién los items Todos los
miembros del grupo han participado (4.8+0.4) y Aumenta mis
interacciones con los companeros (4.8+0.4), aspectos clave en
una educacion a distancia, donde las relaciones sociales suelen
verse limitadas. Asimismo, se destaca que el alumnado otorg6
una calificacién de 4.8+0.4 al item La formacion recibida en el
taller es ttil para el desempeno de mi futura labor docente.

Tabla 2.3. Analisis descriptivo de los resultados obtenidos de la encuesta
de satisfaccion.

Dimensiones M DT
1. Presentacion de contenidos 4,6 0.5
Se comunican los objetivos del taller 47 0,5
Se plantea un reto relacionado con el objetivo principal del taller 4,6 0,5
Se tienen en cuenta las ideas previas de los alumnos 4,5 0,7
Se formulan preguntas para reflexionar sobre los contenidos 4,4 0,8
Las explicaciones han sido claras y concretas 4,7 0,6
Se relacionan los conocimientos tedricos con las actividades 4,5 0,6
2. Planificacion 4,5 0.5
La actividad ha estado bien planificada 4,6 0,5
El taller permite ver la aplicacion de los conceptos a situaciones reales 4,6 0,6
El taller ha sido retador 4,4 0,8
El tiempo dedicado al taller ha sido adecuado 4,2 0,9
Tras la realizacion del taller se han alcanzado los objetivos propuestos 4,6 0,6
3. Aprendizaje 4,6 0.4
Me ha permitido aplicar contenidos tedricos para resolver el reto propuesto 4,6 0,7
Ha incrementado mi creatividad 4,6 0,6
Aumenta mi autonomia para el aprendizaje 4,6 0,5
Permite que me divierta aprendiendo 4,7 0,6
Aumenta mi interés por la asignatura 4,5 0,6
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Incrementa mis resultados de aprendizaje 4,6 0,6

Mejora mi comprension de la asignatura 45 0,6
Aumenta mi motivacion por la asignatura 4,5 0,7
4. Interaccion con el grupo 4,7 0.4
El tamafo de los grupos ha sido adecuado 4,6 0,6
Todos los miembros del grupo han participado 4.8 0,4
Aumenta mis interacciones con el profesor 4,4 0,7
Aumenta mis interacciones con los compaferos 4,8 0,4
El producto final se basé en la informacidn discutida en el grupo 4,7 0,6
El trabajo en grupo me ha permitido crear un producto final de mayor calidad 4,7 0,5
5. Formacion recibida 4,7 0.5
La formacion recibida ha cubierto mis expectativas 4,6 0,6
La formacion recibida es util para el desempefio de mi futura labor docente 4.8 0,4
Puntuacion global 4,7 0.5

Nota: M (media) y DT (desviacion tipica). Fuente: elaboracion propia.

2.5. Discusion

En primer lugar, en relaciéon con las propuestas didacticas reali-
zadas por los futuros docentes de primaria, el ODS 12: Produc-
cion y consumo responsable fue el mas seleccionado, seguido
por el ODS 13: Accién por el clima. Estos hallazgos son consis-
tentes con un estudio previo realizado durante el curso académi-
co 2023-2024 en la misma universidad, en el cual el ODS 13 fue
el mds propuesto (Biel-Maeso y Arana-Cuenca, 2024). En el ex-
tremo opuesto, el ODS 8: Trabajo decente y crecimiento econo-
mico fue el menos elegido, con una frecuencia relativa de 2,3 %.
De manera similar, en el estudio de Biel-Maeso y Arana-Cuenca
(2024), este objetivo no fue seleccionado por ningin estudiante,
consoliddndose como el menos atractivo de los 17 ODS.

En contraste, los futuros maestros de una universidad publica
de Madrid priorizaron objetivos con un enfoque marcadamente
social en sus cuatro primeras elecciones: ODS 4: Educacién de
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calidad, ODS 5: Igualdad de género, ODS 3: Salud y bienestar y
ODS 16: Paz, justicia e instituciones, sin incluir ningtin objetivo
relacionado con cuestiones medioambientales (Gomez-Goémez
y Garcia-Lazaro, 2023). Esta diferencia refleja la variabilidad en
las prioridades educativas dependiendo del contexto académico.

En cuanto a las metodologias y recursos propuestos por el
alumnado, destacan las actividades colaborativas y practicas ex-
perimentales, seguidas de proyectos de investigacién y excursio-
nes. Estos resultados coinciden con los obtenidos el curso ante-
rior en la misma universidad (Biel-Maeso y Arana-Cuenca, 2024).
Asimismo, son similares con la literatura revisada, que respalda
de manera sélida las metodologias didacticas activas y colaborati-
vas como las estrategias mas efectivas para integrar los ODS en el
aula (Blanco Fontao et al., 2023; Guerrero Elecalde et al., 2023).

Para finalizar, en la justificacion sobre el impacto de la pro-
puesta en el desarrollo de los ODS seleccionados, 18 comenta-
rios destacaron un impacto en la conciencia ambiental, mientras
que 7 senialaron un impacto en la conciencia social, lo que repre-
senta un 72 % y un 28 %, respectivamente. Estos resultados son
similares a los obtenidos en el estudio de Biel-Maeso y Arana-
Cuenca (2024), donde el impacto en conciencia ambiental fue
del 63.7% y el de conciencia social del 36.3 %. Estos hallazgos
también coinciden con los obtenidos por Morén-Monge y Solis-
Espallargas (2024), quienes observaron que sus estudiantes de
educacion primaria, en la asignatura de Diddctica de las Ciencias
Experimentales, seleccionaron temas relacionados con la con-
cienciacién ambiental (45.5%) y la responsabilidad social
(54.5 %) en sus propuestas de aula.

En segundo lugar, respecto a la autopercepciéon de los ODS, y
en linea con otros estudios previos (Calero et al., 2024; Garcia-
Gonzdlez et al., 2020), se observa que, tras el proceso de forma-
cion, el conocimiento de los estudiantes sobre el significado de
los ODS y su aplicacion en el aula mejoré de forma significativa.
De hecho, un 79 % de los encuestados en el postest respondie-
ron: «Si, conozco los ODS, sus metas, y sabria como tratarlos en
el aula». Este resultado es coherente con el estudio de Guerrero
Elecalde et al. (2023), quienes propusieron a los futuros docen-
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tes de educacion primaria la creacién de cuentos de contenido
medioambiental, considerando este recurso pedagogico adecua-
do para abordar los ODS en sus futuras aulas. Asi, los futuros
docentes experimentan coémo la lectura del cuento propuesto
mejora su propio conocimiento y poseen propuestas que pue-
dan aplicar en el aula para obtener resultados positivos, simila-
res a los analizados por Gutiérrez y Trigo (2024). Este efecto se
ve reforzado en la encuesta de satisfaccion con la alta valoracion
del item La formacion recibida es 1itil para el desempefio de mi futura
labor docente, que obtuvo una valoracion media de 4.8+0.4 en la
escala de Likert.

En tercer lugar, los resultados del anadlisis emocional indican
que trabajar los ODS con futuros docentes de educacién prima-
ria genera un aumento significativo en las 10 emociones positi-
vas evaluadas, asi como una disminucion de las 10 negativas en-
tre el pretest y el postest. El incremento mas notable se observo
en las emociones relacionadas con la orientacion y el orgullo.
Respecto a las negativas, las que experimentaron una mayor me-
jora fueron el aburrimiento, seguido de la inseguridad y la apatia-
desgana. El aumento de emociones positivas esta directamente
relacionado con un incremento en la motivacién, un fenémeno
que depende en gran medida del tipo de metodologia empleada
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es importante destacar
que las emociones también influyen en otros aspectos funda-
mentales para el aprendizaje, como la atencién, la memoria, la
toma de decisiones, las relaciones sociales y la creatividad (Arana-
Cuenca et al., 2023).

Para finalizar, en relacién con la satisfaccion del alumnado
tras la intervencion didactica del cuento sobre los ODS, se obtu-
vo una puntuacién promedio de 4.7 en la escala de Likert. Ade-
mas del item previamente analizado sobre el impacto de la pro-
puesta en su labor docente, es relevante resaltar el item relacio-
nado con el trabajo colaborativo en grupos (4.8+0.4). Estos
resultados coinciden con estudios previos que subrayan la efecti-
vidad del aprendizaje cooperativo para fomentar el compromi-
s0, la reflexién critica y el desarrollo de competencias clave en la
formacion docente (Alcantara-Rubio et al., 2022).
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2.6. Conclusiones

Se destaca que los futuros maestros proponen diversas activida-
des para trabajar todos los ODS, en especial los ODS 12y 13, a
través de proyectos, experimentos, actividades colaborativas, ex-
cursiones y juegos. La propuesta didactica basada en el cuento
Ayudando a nuestra amiga la Tierra mejora la autopercepcion y el
conocimiento de los ODS de los futuros docentes, con un efecto
grande. La experiencia educativa aumenta todas las emociones
positivas, con efecto mediano-grande y disminuye emociones
negativas como la desconfianza, la inseguridad y el aburrimien-
to. Para finalizar, los futuros maestros mostraron una alta satis-
faccion ante la intervencion didactica, lo que sugiere que integra-
ran este tipo de recursos didacticos en su futuro profesional.
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