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Abstract:
Given the current situation with regards 

to the publication of the Development Orders 
to Improve University Teaching approved by 
Royal Decree 822/2021, which might affect de-
gree mentions in Spain, this research focuses 
on a study of the form of the curriculum for 
the Mention in Music Education. To do so, 
we have selected public and private centres 
(n = 48) that are affiliated to the Conference 
of Deans of Education. We examined the offer 
of this specialisation on the degrees in Early 
Childhood Education and Primary Educa-
tion, the distribution of subjects, and access 
requirements. In addition, the content of the 

subjects was classified. and the presence of 
specific placements and final degree projects 
was considered. The results show a reduction 
in credits and training capacity compared to 
the previous specialism. In addition, the more 
restricted offer of this mention in Early Child-
hood Education than in Primary Education is 
shown. The Kruskal–Wallis non-parametric 
test did not find any statistically significant 
differences in the availability of these courses  
in different autonomous communities. In the 
case of modules offered, it is apparent that 
both stages share the same musical cate- 
gories (vocal, instrumental, auditory, musical 
language and rhythm, movement and dance, 
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among others) but that the teaching load dif-
fers. Likewise, it was also found that few cen-
tres offer specific practicals and final degree 
projects for the mentions. For all these rea-
sons, taking into account all of the foregoing is 
recommended in the event of any modification 
that could increase the number of credits with 
the publication of the afore mentioned orders.

Keywords: music education, degree in educa-
tion, mention, Spain, music, education.

Resumen:
Debido a la situación en la que nos encon-

tramos en referencia a la publicación de las ór-
denes de desarrollo para mejorar las enseñan-
zas universitarias aprobadas en el Real Decreto 
822/2021 y que puedan afectar a las menciones en  
España, la presente investigación se centra 
en exponer un estudio sobre la concreción cu-
rricular de la Mención en Educación Musical en 
nuestro territorio. Para ello se han seleccionado 
los centros públicos y privados (n = 48) que apa-
recen adscritos en la Conferencia de Decanos de 
Educación. Se ha procedido a examinar la ofer-
ta de esta mención en los grados de Educación 
Infantil y Educación Primaria, la distribución 
de las asignaturas, así como los requisitos de 

acceso. Además, se ha realizado una clasifica-
ción de los contenidos de las asignaturas y se 
ha estudiado la presencia de prácticum y TFG 
específicos. Los resultados ponen de manifiesto 
la pérdida de créditos y la capacidad formati-
va en relación con la especialidad. Además, se 
muestra la escasa oferta de esta mención en 
Educación Infantil en comparación con la de 
Educación Primaria. Con relación a la presen-
cia de estas enseñanzas en función de la Comu-
nidad Autónoma, no se encuentran diferencias 
estadísticamente significativas tras realizar la 
prueba no paramétrica de Kruskal-Wallis. En 
cuanto a las asignaturas ofertadas, se observa 
que ambas etapas comparten las mismas cate-
gorías musicales (Vocal, Instrumental, Auditi-
va, Lenguaje musical y Ritmo, movimiento y 
danza entre otras), pero la carga lectiva es dife-
rente. Asimismo, se revelan los escasos centros 
universitarios en los que se brinda la posibili-
dad de realizar prácticas específicas de las men-
ciones y el TFG. Por todo ello, se recomienda 
tener en cuenta todo lo indicado, en caso de 
que se produzca una modificación que pudiese 
aumentar el número de créditos con la publi-
cación de las órdenes anteriormente señaladas.

Palabras clave: educación musical, grado de 
maestro, mención, España, música, educación.

1. Music teacher training: from 
the Specialism to the Mention

The legislative framework relating to 
initial teacher training in music educa-
tion in Spain has been shaped by a num-
ber of reforms. The previous specialist 
diplomas (180 credits/3 years), defined by 
Royal Decree 1440/1991, in which music 

education had its own three-year train-
ing programme, have been abolished and 
have been replaced by four-year bachelor’s 
degrees (240 ECTS credits/four years) in 
which the specialisation in music is organ-
ised as a group of optional modules that 
make up the mentions of between 30 and 
60 ECTS credits that provide the relevant 
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qualifications, in accordance with Order 
ECI/3857/2007. 

Authors such as Aróstegui (2006), 
Berrón (2021), Carbajo (2009), Cremades- 
Andreu and García-Gil (2017), Esteve et 
al. (2007), and López et al. (2017) noted 
that this teacher-training model tended to 
favour more generalist training instead of 
specialist training. They warned that this 
situation could create a feeling of uncer-
tainty about the future of music teaching 
in schools, and it was perceived as a back-
ward step compared with the existence of 
a specific specialism dedicated to this field. 
Serrano et al. noted in this regard that:

The discussion is oriented towards the 
coherence of the reform plan with the di-

verse empirical studies carried out. It is 
concluded that the proposal of national 
reform of the primary teacher degrees dis-
regards the results of the empirical studies 
on which the decision is based, hence re-
sulting in a contradiction that may cause a 
rupture between the specialist degree and 
its professional profile. This stance would 
move away the reform from its raison 
d’être, that is to adapt the degrees follow-
ing the recommendations of the European 
Commission that, among others, demand-
ed from associate countries a greater ef-
fort to conciliate the academic degrees 
with their respective professional profiles. 
(2007, p. 534)

There were notable quantitative chang-
es, as the following table shows.

Table 1. Comparison of Royal Decree 1440/1991 and Order ECI/3857/2007.

Royal Decree 1440/1991 (Diploma)
1 credit/10 class hours

Order ECI/3857/2007 (Degree)
1 ECTS credit 25/30 hours (10 class hours)

Core primary and 
early-childhood 
education qualifi-
cation modules in 
all specialities

40 credits/400 
hours

Basic training 
module

60 ECTS credits/600 
hours

Core modules of 
the speciality

64 credits/640 
hours

Disciplinary didac-
tic module

100 ECTS cred-
its/1,000 hours

Practices 32 credits/320 
hours

Placement–Final 
Degree Project

50 ECTS credits/500 
hours

Free choice and 
speciality options

42 credits/420 
hours Mentions Between 30/60 ECTS 

credits

Under the new system, each universi-
ty adopted a different model, interpreting 
the offer of options in quantitative and 

qualitative terms with a range of struc-
tures. Although Royal Decree 1440/1991 
structured the specialisms with a specific 
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model, Order ECI/3857/2007 offered the 
opportunity to set different curricular 
pathways for each mention, including the 
possibility of offering modules from out-
side the mention. 

According to Royal Decree 1440/1991, 
the music specialism had to include the core 
modules shared by all of the specialisms  
on the qualification as well as the core 
modules for this specific specialism. 

Table 2. Curricular pathway from Royal Decree 1440/1991. Core modules of the 
speciality.

CORE MODULES FOR THE SPECIALISM

INSTRUMENTAL 
TRAINING Studying a melodic or harmonic instrument 8 CR

MUSICAL GROUPS
Instrumental band practice
School repertoire for different types of instrumen-
tal and vocal organisations

8 CR

RHYTHM AND 
DANCE TRAINING

Fundamental elements of rhythm. didactics of 
corporeal expression
Different aspects of dance applied to basic educa-
tion elementary choreographies. Improvisation. 
Repertoire.

4 CR

VOCAL AND AUDITO-
RY TRAINING

Vocal and auditory techniques. Externalising and 
internalising melody. Repertoire 4 CR

HISTORY OF MUSIC 
AND FOLKLORE

Analysis of works. Studying different periods and 
aesthetics 4 CR

MUSICAL  
LANGUAGE

Theoretical–practical study of the necessary musi-
cal elements for reading and playing music 4 CR

PLACEMENT
An integrated set of teaching initiation classroom 
practices, to be done in the corresponding levels of 
the education system

32 CR
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Despite these directives, the universi-
ties put together different syllabuses in 
relation to the subjects and credits spec-
ified by the Royal Decree, which stan- 
dardised the starting point for training 
specialist music teachers throughout the 
whole country. This situation did not con-
tinue after Order ECI/3857/2007, as the 
training models that emerged and remain 
in use today are varied and have different 
content. 

With the move from the specialisms to 
the Mention in Music Education contem-
plated as an intensification of the cur-
riculum, studies such as that by Cuenca  
et al. (2021) noted that the number of 
credits specifically dedicated to music 
training for teachers at the Universidad 
Autónoma de Madrid fell considerably 
from 74 ECTS credits in the old Diploma in  
Music Education to 33 ECTS credits  
in the Mention in Music Education in 
the Degree in Primary Education, and to 
42 ECTS credits in the Mention in De-
velopment of Musical Expression on the 
Degree in Early-Childhood Education. 
Moreover, the teaching of these men-
tions would be delivered in a four month 
period.

As for career prospects, the Mention 
in Music Education on the Primary Edu- 
cation Degree became a mention that 
provides professional training to prepare 
students to teach music at this educa-
tional stage. However, the mentions in 
the Degree in Early-Childhood Education 
only involved training and curricular in-
tensification within this qualification 
and have not provided more professional 

training pathways within the field of em-
ployment (Pérez-Eizaguirre et al., 2024). 

With regards to the initial training 
of teachers in this mention, Cremades- 
Andreu (2023) has identified the difficulty 
that graduates face in acquiring the mu-
sic teaching competences needed to enter 
the job market under the current training 
framework, and has suggested that there 
is a need to consider in more depth what 
the training should be and what it should 
be like to satisfy the demand for music 
teaching specialists.

Furthermore, Fernández-Jiménez and 
Valdivia (2020) categorise the sequencing 
and timing of the Mention in Music Edu-
cation in different Spanish universities. 
On this line, the work by Hernández- 
Portero and Colás-Bravo (2022) examines 
the initial training demanded by the dif-
ferent education laws for music teachers in 
secondary education and the training they 
actually receive. In addition, Blanco-García 
and Peñalba-Acitores (2020) analyse syl- 
labuses, identifying eight categories of in-
tersection between university syllabuses 
and the primary and secondary curricula. 
These categories are grouped into two di-
mensions: musical content (listening, mu-
sical interpretation, dance and movement, 
musical and cultural contexts, music and 
technologies), and transversal content.

At the international level, a growing 
concern with examining syllabuses in the 
training of future music teachers has been 
observed. This is apparent in countries 
like Singapore (Rim et al., 2020). Simi-
larly, in China various pieces of research 
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such as those by Wong (2022) and Yang 
(2023) agree on the importance of evaluat-
ing existing needs to be able to design new  
syllabuses. In Finland, for its part, a sig-
nificant reduction in musical studies in 
the general training of teachers has been 
observed in recent decades, as noted by 
Suomi et al. (2022), something that poses 
a risk for the achievement of the musical 
objectives established in the national cur-
riculum. There has also been research in 
countries such as Chile, where Jordán- 
González and Álvarez-Bulacio (2022) 
warned of the need to review and revise 
the contents in the syllabuses in the train-
ing of music teachers. De Villiers (2021) 
has also highlighted this need in the case 
of South Africa.

Finally, it is important to highlight 
research that compares syllabuses. For 
example, Ivanova Iotova and Siebenaler 
(2018) analyse the training of music teach-
ers in Spain and California, providing a 
comparative study. Similarly, Gubbins 
(2021) examines the general music edu-
cation model in Ireland and the specialist 
one in the USA, offering a detailed analy-
sis of both perspectives.

In view of these data, the objectives for 
this research are to study and enumerate 
each proposal for training teachers in the 
Mention in Music Education in Spain, 
which will be carried out through the fol-
lowing objectives:

 – To establish which Spanish univer-
sities offer the Mention in Music 
Education by autonomous commu-
nities and cities.

 – To establish the availability of the 
Mention in Music Education in  
the primary and early-childhood 
degrees, the distribution of the dif-
ferent modules, and the access re-
quirements. 

 – To examine the teaching load of 
the modules in degrees that offer a 
Mention in Music Education and to 
classify their content by thematic 
areas.

 – To study the presence of specific 
placements and final degree pro- 
jects for the mention in each of the 
universities from Spain.

2. Method
To achieve these objectives, we used a 

qualitative methodology that centres on 
an in-depth understanding of educational 
and social phenomena, as well as on trans-
forming socioeducational practices and en-
vironments (Sandín, 2003). As a strategy to 
compile and analyse the information, a doc-
umentary analysis was performed, which 
involves examining, in a planned way, the 
existing documents that cover a wide range 
of modalities (Bisquerra, 2004). In this case, 
official documents were used that provide 
data relating to the situation of the Men-
tion in Music Education in Spain, with the 
aim of obtaining an overview of its status.

The present research uses a three-
phase methodological design: 

 – Phase 1: A study of the university 
centres that offer the Mention in 
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Music Education in their degrees 
in Primary Education and Ear-
ly-Childhood Education. 

 – Phase 2: Evaluation of the relation-
ship between the number of men-
tions offered by autonomous com-
munities and autonomous cities. 

 – Phase 3: Content analysis and de-
scriptive analysis of the syllabuses 
of the university centres that offer 
the Mention in Music Education.

2.1. Procedure and sample 
The process of analysis in the first 

phase centres on determining which uni-
versity centres offer the Mention in Music 
Education as an option and establishing 
their distribution by autonomous commu-
nities and autonomous cities. The docu-
ments analysed were consulted directly 
from the websites of the universities. To 
visualise the number of mentions offered 
by autonomous communities and au- 
tonomous cities corresponding to the sec-
ond phase, we used the Kruskal–Wallis 
non-parametric test for comparing means. 
The data were analysed using the SPSS 
version 25 statistics package. For the third 
phase, the syllabuses of all of the univer-
sities whether public, private or affiliated 
were found, and the content of the pro-
grammes of the specific modules on the 
Mention in Music Education was analysed. 
A descriptive analysis was performed of  
the programmes that offer the Mention, the  
years in which they are distributed,  
the access requirements, and the presence 
of specific practices and final degree pro-
jects. With regards to the study of the con-

tent and descriptive analysis of this phase, 
López-Noguero (2002) was followed, using 
the technique of thematic identification 
and classification into categories derived 
from the analysis of the syllabuses. The 
categories of analysis are vocal, instru-
mental, auditory, didactic, composition and 
creation training, repertoire, musical lan-
guage, rhythm, movement, and dance, mu-
sic and new technologies, history of music,  
musical heritage, music and diversity, ac-
tive musical pedagogy, and curriculum 
and research. These were critiqued and 
discussed by five expert coders from the 
field of music education who served as “ar-
bitrators to control the reliability of the 
analysis, who helped to profile and enrich 
the different categories” (López-Noguero, 
2002, p. 176). 

Centres that are members of and affil-
iated to the Conference of Deans of Edu-
cation (CoDE, 2022) were used in the data 
collection, giving a total of 79 (n = 79). 
The following inclusion criteria were con-
sidered when choosing the initial sample: 

Centres with a degree in Primary Edu-
cation with a Mention in Music Education.

Centres with a degree in Early-Childhood 
Education with a Mention in Music Education.

This selection gave a sample of 48 cen-
tres (n = 48). Figure 1 shows their distri-
bution by ownership.

The selection did not take into consid- 
eration the centres that offer programmes 
with mixed mentions that are not specific 
to music education. 
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Figure 2. Number of centres that offer the Mention in Music Education  
by autonomous community.

* Autonomous cities.

Figure 1. Frequency of the qualifications by type of university  
from the sample analysed.

3. Results

3.1. Centres with a Mention in Music 
Education by autonomous community

Primary and early-childhood education 
programmes are available in all of Spain as 
all of the autonomous communities have 

faculties of Education, although not all 
of them offer the Mention in Music Edu-
cation in these programmes. As Figure 2 
shows, the autonomous communities of 
Andalucía, Castilla y León, Catalonia, and 
Madrid have the most centres where this 
Mention can be studied. 
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Table 3. Degrees with a Mention in Music Education.

Frequency Percentage  
of the total

Degree in Primary Education 48 100.0

Degree in Early-Childhood Education 8 16.7

The communities of Cantabria and 
La Rioja do not appear in this classifica-
tion, as they do not offer the possibility 
of studying mentions in music educa-
tion. As for the relationship between the 
number of mentions offered in each au-
tonomous community and autonomous 
city, the non-parametric comparison of 
means test (Kruskal–Wallis) found no 
statistically significant differences in the 
number of mentions (chi-squared (11) = 
11.00, p = 0.443). In other words, there is 

no association between the autonomous 
community and the number of mentions 
offered. 

3.2. Programmes, years in which the 
mention is distributed, and access re-
quirements

To establish the distribution of pro-
grammes that offer this mention, we stud-
ied its frequency in the degrees in Primary 
Education and Early-Childhood Education 
(see Table 3). 

Of the 48 centres analysed, 100% 
offer the mention in the Degree in Pri-
mary Education while only 16.7% offer 
the mention in the Degree in Early- 
Childhood Education. The Mention in 
Music Education is offered in both de-
grees in 16.7% of centres and only in 
the Degree in Primary Education in 
83.3% of them. 

The modules that make up the mention 
in the different degrees are distributed dif-
ferently in the various degree programmes 
over the four academic years that comprise 
the qualification (240 credits). Figure 3 
shows a classification of the distribution 
by years of the mention in the degrees in 
Primary Education and Early-Childhood 
Education.

The modules are most often concentrat-
ed in years three and four, followed by men-
tions that group the topics (courses, mod-
ules, subjects) corresponding to the mention 
in the fourth year, as many centres schedule 
all of the mention in that year. This is the 
most common distribution in the primary 
and early-childhood degrees. To a lesser ex-
tent, some centres schedule modules from 
the Mention over all four years (the Centro 
de Enseñanza Superior Alberta Giménez af-
filiated to the Universitat de les Illes Balears 
[primary and early childhood]), in years one 
and four (the Universidad de Córdoba and 
the Centro de Magisterio Sagrado Corazón, 
affiliated to the Universidad de Córdoba), or 
in the third year only (Centro de Magisterio 
María Inmaculada, affiliated to the Univer-
sidad de Málaga). 
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Figure 3. Years in which the mention is distributed in the Primary Education  
and Early-Childhood Education degrees.

As for access requirements, only 8.3% of 
centres impose some type of requirement. 
Among these, the Universidad Autónoma  
de Barcelona and the Universidad de  
Girona require the Elementary Conserva-
tory Degree or proof of an equivalent level. 
The Universidad de Burgos requires suc-
cessful completion of the obligatory Music 
Education module. Similarly, the Univer-
sidad Autónoma de Madrid requires suc-
cessful completion of the obligatory mod-
ules in Music in the Primary School and 
Music Education in the Early-Childhood 
Stage to enter the Mention in the respec-
tive degrees. 

On the other hand, some universities 
do not impose restrictions but do make 
recommendations. The Universidad Pú-
blica de Navarra recommends having 
training equivalent to or greater than the 

Elementary Degree, and the Universidad 
Complutense de Madrid allows direct ac-
cess for students with an academic qualifi-
cation related to music and who can prove 
personal knowledge or experience in this 
field. Students who cannot certify that 
they fulfil any of the conditions above must 
participate in an indicative music session, 
done in a group, to assess their level. 

3.3. Distribution of content in the Men-
tion in Music Education 

The syllabuses of the qualifying Mention 
that the different universities offer include 
specific modules for musical training (vo-
cal, instrumental, and auditory), although 
their names differ. A classification by the-
matic categories is made considering the 
content that is present in the handbooks 
for the different syllabuses for the Degrees 
in Primary Education (see Table 4). 
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Table 4. Classification by thematic categories of the modules in the Mention of Music 
Education of the Degree in Primary Education.

Thematic 
categories Module No. Type Credits

Vocal

Music Training: Vocal and Auditory Training 1 OP1 3*

Vocal and Auditory Training 11 OP 30*

Vocal and Auditory Education 4 OP 13.75*

Vocal, Rhythmic, and Auditory Education 1 OP 3*

Vocal Training and its Application in the 
Classroom 1 OP 6

The Voice and the Song Training and 
Didactics 1 OP 6

Choral Group 1 OP 5

Vocal Groups 1 OP 3

Singing and Vocal Groups in the Class-
room 2 OP 12

Vocal and Bodily Expression 3 OP 9*

Vocal and Auditory Training and Psy-
cho-Educational Effects of Musical Therapy 1 OP 4*

Voice and Singing Education. Developing 
Musical Capacities 1 OP 3

Voice Education 1 OP 3

Choral Training 1 OP 3

Vocal Education and Choral Practice 1 OP 6

Vocal Education and Singing 1 OP 6

Singing in School 1 OP 6

Performance and Creation: Vocal 1 OP 6

Vocal Training, Groups, and Choir Direction 1 OP 6

Voice, Choir, and School Orchestra 1 OP 3*

Vocal Training 1 OP 6

Vocal Technique and Choral Practice 1 6

Vocal and Instrumental Band 1 OP 6*

Choral and Instrumental Direction 1 OP 1.5*
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Instrumental

Music Training: Instrumental Band and 
Recorder 1 OP 9

Instrumental Training and School Musi-
cal Groups 5 OP 30

Instrumental Formations and Groups 2 OP 12

Instrumental Training 7 OP 42

Instrumental Training for Primary 
Education 2 OP 6

School Instrumental Band 1 OP 3

Musical Instruments: Training and 
Didactics 1 OP 3

Musical Interpretation and its Didactics 2 OP 12

Performance and Creation: Instrumental 1 OP 6

Instrumental Training 1 OP 5

Choral and Instrumental Direction 1 OP 1.5*

Musical Expression and Creation 
through Instruments 2 OP 12

Instrumental Expression 4 OP 24

Musical Groups 2 OP 7.5

Analysis of Musical Language. Applica-
tion to the Recorder 2 OP 12

Instrumental Practice and Creativity 1 OP 3

Instrumental Practice, Creativity and 
Improvisation 1 OP 3

Practice with Musical Instruments at 
School 1 OP 6

Instrumental Groups in the School 3 OP 12

Musical Groups in the Primary Class-
room 1 OP 3

Voice, Choir, and School Orchestra 1 OP 3*

Vocal and Instrumental Band 1 OP 6*

Rhythmic and Instrumental Training 1 OP 4.5
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Auditory

Analysis, Listening, and Creation 1 OP 3

Listening and Musical Contexts 1 OP 6

Hearing: The Histories of Music 1 OP 3

Music Training: Vocal and Auditory 
Training

1 OP 3*

Musical Listening: Analysis and Method-
ology

1 OP 6

Vocal and Auditory Training 11 OP 30*

Vocal and Auditory Education 4 OP 13.75*

Vocal, Rhythmic, and Auditory Education 1 OP 3*

Listening Training 1 OP 6

Listening Education 1 OP 6

Listening as an Educational Element. 
History of Music. Musical Heritage and 
Folklore

1 OP 2*

Ear Training and Musical Listening 1 OP 3

Listening in Musical Styles 2 OP 12

Musical Listening in the School 1 OP 6

Vocal and Auditory Training and 
Psycho-Educational Effects of Musical 
Therapy

1 OP 4*

Active Musical Listening 2 OP 12

Didactic

Didactics of Music I 8 OP 29.5

Didactics of Music II 1 OP 3

Didactics of Music Education 3 OP 15

Didactics of Musical Expression 12 OP 71

Didactics of Musical Expression and 
Communication

1 OP 6

Music Education and its Didactics 1 OP 6

Musical Didactics and Perception 1 OP 6

Music Education in Primary School 2 OP 12

Musical Foundations and their Didactics 1 OP 6

Musical Language and its Contexts 1 OP 12

Didactics of Music and Dance in Primary 
School

1 OP 3
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Composition 
and Creation

Musical Composition and Creation 1 OP 5

Musical Creation 1 OP 3

Musical Interpretation and Creation 1 OP 6

Repertoire

Creation and Selection of Musical  
Repertoire for the Classroom 1 OP 6

Music Repertoire in the School 1 OP 6

Musical  
Language

Musical Language 10 OP 55.5

Foundations of Musical Language 1 OP 6

Musical Language and Vocal Expression 1 OP 6

Musical Language in Primary School 1 OP 6

Musical Languages 2 OP 12

Musical Language and Harmony 1 OP 4.5

Musical Language through Movement 
and School Instruments 2 OP 12

Musical Language and its Didactic  
Application 1 OP 6

Music Training 1 OP 6

Rhythm, 
movement 
and dance

Music Training: Rhythm and Dance 
Training 1 OP 6

Rhythm, Movement, and Dance 3 OP 18

Rhythmic Education and Movement 1 OP 6

Music and Movement: Training and 
Didactics 1 OP 6

Vocal and Bodily Expression 4 OP 9*

Movement through Musical Expression 
and its Didactics 2 OP 12

Music, Movement, and Education 1 OP 6

Dance at School 1 OP 3

Rhythm and Dance Training 6 OP 36

Music and Movement 2 OP 9

Corporal Expression and Dance 1 OP 6

Dance: Music in Movement 1 OP 3
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Music  
and New 
Technologies

Technology Applied to Music Education 1 OP 6

Music and New Technologies 1 OP 3

Musical Training V: New Technologies 
Applied to Music Education 1 OP 6

Applying ICT to Teaching: Learning 
Music 1 OP 3

New Techniques and Musical Trends 1 OP 4.5

Hearing and Musical Comprehension and 
Use of Audiovisual Technologies 1 OP 3

Music Education and New Technologies 1 OP 3

Technologies and Teaching Musical 
Expression 1 OP 3

Music and ICT 1 OP 3

ICT Applied to Music Education 1 OP 12

New Technologies for Music Education 
in the School 1 OP 6

History  
of Music

History of Music 9 OP 48.5

Listening as an Educational Element. 
History of Music. Musical Heritage and 
Folklore

1 OP 2*

History of Music: Evolution, Renovation, 
and Styles 1 OP 3

History of Music and Folklore 3 OP 18

The History of Music as a Didactic Re-
source 1 OP 3

Musical Culture 1 OP 6

Musical  
Heritage

Musical Artistic Heritage in the Class-
room 2 OP 12

Musical Traditions of the World 1 OP 6

Music in Cultures 1 OP 6

Music as Cultural Expression 1 OP 6

Listening as an Educational Element. 
History of Music. Musical Heritage and 
Folklore

1 OP 2*
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Music and 
Diversity

Musical Intervention with SEN Students 1 OP 6

Music and Diversity 1 OP 3

Vocal and Auditory Training and 
Psycho-Educational Effects of Musical 
Therapy

1 OP 4*

Music in Special Education 1 OP 3

Music, Culture, and Diversity 1 OP 12

Active  
Musical  
Pedagogy

Active Pedagogy 1 OP 6

Active Musical Pedagogy 1 OP 6

Creative Musical Practices 3 OP 13.5

Musical Practice and Foundations 2 OP 12

Musical Dynamisation Projects 1 OP 3

Didactic Processes and Projects in Music 
Education 1 OP 4.5

Planning, Criteria, and Musical Practice 
in the Current School 1 OP 5

Musical Resources for the School 1 OP 6

Planning and Resources for Musical 
Initiation 1 OP 6

Forms of Musical Expression 1 OP 12

Methods and Resources for Music Edu-
cation 1 3

Interaction of Languages. Audiovisual 
Culture. Revision from a Gender Per-
spective

1 OP 6

Current Music Education Methods and 
Models 1 OP 6

Traditional Music Education Methods 1 OP 6

Learning Music in Primary Education 1 OP 6

Curriculum 
and Research

Curriculum and Research Development 
for Music Education 1 OP 6

* Modules that include content from two thematic areas and divide their credits.
1 OP = optional.
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This classification reflects the wide diver-
sity in the names of modules, even though 
the handbooks feature similar content. All 
of these modules are classed as optional in 
the syllabuses. However, the universities 
specify which modules are obligatory for the 
mention. In some universities, the modules 
offered are limited to those necessary to ap-
ply for the mention and in other centres the 
offer is much greater, giving students a real 
choice of options. Some centres concentrate 
more content into particular modules and 
give them more credits, such as for example 
the Vocal and Auditory Training and Psy-
cho-Educational Effects of Musical Thera-
py module, which has 12 credits and which 
has been classified in three thematic cate- 
gories. In contrast, other universities organ-
ise their syllabus around a larger number of 
modules worth fewer credits each. 

As the classification shows, some 
modules’ names are repeated in different 
syllabuses, such as Musical Language 
or Vocal and Auditory Training. How-
ever, while some names may seem sim-
ilar, they sometimes contain semantic 
differences, as with Didactics of Music, 
Didactics of Music Education, Didactics 
of Musical Expression, and Didactics of 
Musical Expression and Communication. 
Finally, the inclusion of content with a 
gender perspective in the title of a mod-
ule at the Faculty of Education of Bilbao 
is of note. 

 The classification by thematic areas is 
shown next, taking into account the con-
tent shown in the handbooks of the syl- 
labuses of the Degrees in Early Childhood 
Education (see Table 5). 

Table 5. Classification, by thematic areas of the modules in the Mention in Music 
Education on the Degree in Early Childhood Education.

Thematic 
area Module No. Type Credits

Vocal

Voice, Direction, and Singing 1 OP1 6

Vocal and Auditory Education 1 OP 3*

Voice Education and Singing. Developing 
Musical Capacities 1 OP 3

Choral and Instrumental Direction 1 OP 1.5*

Vocal Training 1 OP 6

Vocal Technique and Choral Practice 2 OP 12

Vocal, Rhythmic, and Auditory Education 1 OP 2*
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Instrumental

Choral and Instrumental Direction 1 OP 1.5*

Instrumental Training 1 OP 6

Instrumental Groups for the School 1 OP 6

Instrumental Training 1 OP 6

Auditory

Analysis, Listening, and Creation 1 OP 3

Vocal and Auditory Education 1 OP 3*

Listening as an Educational Element. 
History of Music. Musical Heritage and 
Folklore

1 OP 2*

Hearing and Musical Comprehension and 
Use of Audiovisual Technologies 1 OP 1.5*

Listening Education 1 OP 6

Vocal, Rhythmic, and Auditory Education 1 OP 2*

Didactic

Didactics of Music I 1 OP 6

Didactics of Music II 1 OP 3

Didactics of Music and Repertoire in 
Early Childhood 1 OP 4.5

Music Education and its Didactics 1 OP 6

Didactics of Music Education 1 OP 3

Didactics of Music Education II 1 OP 3

Didactics of Musical Expression 1 OP 6

Repertoire

Didactics of Music and Repertoire in 
Early Childhood 1 OP 4.5*

Creation and Selection of Musical Reper-
toire for the Classroom 1 OP 6

Music Repertoire in the School 1 OP 3

Musical  
Language

Musical Language 1 OP 6

Foundations of Musical Language 1 OP 6
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Rhythm, 
movement 
and dance

Music and Movement 1 OP 6

Rhythmic Education and Movement 1 OP 6

Dance at School 1 OP 3

Rhythm and Dance Training 1 OP 6

Corporal Expression and Dance 1 OP 6

Vocal, Rhythmic, and Auditory Education 1 OP 2*

Music  
and New 
Technologies

Music Education Resources with ICT 1 OP 6

Hearing and Musical Comprehension and 
Use of Audiovisual Technology 1 OP 1.5*

New Technologies for Music Education 
in the School 1 OP 6

Technology Applied to Music Education 1 OP 6

History  
of Music

Listening as an Educational Element. 
History of Music. Musical Heritage and 
Folklore

1 OP 2*

History of Music: Evolution, Renovation, 
and Styles 1 OP 3

Musical  
Heritage

Listening as an Educational Element. 
History of Music. Musical Heritage and 
Folklore

1 OP 2*

Music in Cultures 1 OP 6

Music as Cultural Expression 1 OP 6

Active  
Musical  
Pedagogy

Planning, Criteria, and Musical Practice 
in the Current School 1 OP 6

Musical Games 1 OP 6

Traditional Music Education Methods 1 OP 6

Current Music Education Methods and 
Models 1 OP 6
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Figure 4. Degrees that include specific practices and final degree projects  
for the mention.

Hardly any modules have the same 
names on the early-childhood degrees, 
although a similar distribution of con-
tent across the different universities is 
observed and all of them organise their 
modules with content for vocal, instru-
mental, auditory, and didactic training, 
principally. The majority use generic 
names that match those used in the pri-

mary degrees. Only the Didactics of Mu-
sic and Repertoire in Early Childhood 
module specifically mentions the early 
childhood stage. 

Finally, programmes that offer specific 
practices and final degree projects for the 
mention in the Primary and Early-Child-
hood degrees are analysed (see Figure 4).

Curriculum 
and  
Research

Curriculum and Research Development 
for Music Education 1 OP 6

* Modules that include content from two thematic areas and divide their credits.
1 OP = optional.

Of the centres that offer the Degree in 
Primary Education with a Mention in Mu-
sic Education, 64.6% have specific prac- 
tices for this mention. The teaching varies 
greatly, ranging from 6 credits (Universi-
dad Complutense de Madrid) to 12 credits 
(Universidad de Cádiz), where only part 
of the total placement is done in institu-

tions linked to the nature of the mention. 
Equally, there are centres where the prac-
tice has a greater teaching load and is fully 
focussed on the specialism of the mention, 
as at the Universidad Autónoma de Ma-
drid (27 ECTS credits) or the Universidad 
de Extremadura and the Universidad de 
Girona (24 ECTS credits). Another way of 
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organising the mention placement is dis-
played by the Universidad de Santiago de 
Compostela where students are required 
to do a work project linked to the mention, 
which is allocated a value of 3 credits from 
the total number of credits that the prac-
tices include. 

On the other hand, a small number 
of centres require a specific final degree 
project for the mention (f= X; 10.2%). 
The Universidad de Santiago de Com-
postela indicates that, in the final degree 
project, the development of the specific 
competencies of the mention is contem-
plated, with a value of 3 of the 9 credits 
assigned in total.

In the Degree in Early-Childhood 
Education, the percentages are low-
er, as fewer centres offer the mention 
in this qualification. It is also observed 
that 12.15% of the centres have specific 
practices that assign from 6 to 27 ECTS 
credits. Only 6.1% (the Universidad de 
Alicante, the Universidad Autónoma  
de Madrid, and the Universidad de Girona)  
refer to a Mention in Music Education  
final degree project. Finally, a large num-
ber of centres (36.7%) do not offer men-
tion practices or final degree projects 
in any of their programmes, even when 
they have the Mention in Music Educa-
tion. 

3.4. Teaching load on modules in the 
Mention in Music Education

The teaching load of the modules 
has been classified in thematic cate- 
gories that quantify the number of cred-
its to identify which categories have the 

most weight within the mention. Figure 
5 shows that the Instrumental category 
has the greatest load, followed by Didac-
tics, Vocal, and Auditory. There is also 
a significant presence of all of the mod-
ules relating to Rhythm, movement, and  
dance, as well as Musical Language,  
and the Active Musical Pedagogy catego-
ry, which includes those that cover cur-
rent educational methods and Creative 
Musical Practices.

The areas of History of Music, Music 
and new technologies, and Music and 
Diversity are present to a lesser extent. 
The last of these includes modules that 
cover musical interventions with stu-
dents with special educational needs, 
as at the universities of Almería and  
Girona. The thematic areas with the 
lowest teaching load are Musical Her-
itage, which covers aspects such as the 
wealth and musical diversity of different 
cultures, at the Universidad de Oviedo 
and the Universidad de Alicante, and  
the Composition and Creation area  
and the area of Repertoire. With just one 
entry, the Curriculum and Research cat-
egory is only offered at the Universidad 
Pública de Navarra. 

Credits are distributed differently 
across the thematic areas in the early 
childhood degrees. Figure 6 shows that 
Vocal Training has greater weight than 
in primary syllabuses, where the Instru-
mental area has greater presence. It is 
followed by Didactics and Rhythm, move-
ment, and dance, which have greater  
importance in this stage than in the pri-
mary stage. 
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Figure 6. Teaching load of modules by thematic areas in the Mention in Music 
Education of the Degree in Early Childhood Education.

Figure 5. Teaching load of modules by thematic area in the Mention in Music 
Education on the Degrees in Primary Education.
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Playing it right: Empirical validation of the Gamertype scale for game-based learning in higher…There is also a significant presence 
of the areas of Active Musical Pedagogy,  
Music and New Technologies, and Rep-
ertoire, which includes modules of active 
Repertoire Selection for the Early-Child-
hood Classroom, for example at the Uni-
versidad de Salamanca and the Universi-
dad Autónoma de Madrid. 

Some areas are not offered at this 
stage, such as Composition and Creation 
and Music and Diversity. 

4. Discussion and conclusions
The aim of this research was to: (a) 

explain the offer of the universities in 
Spain that deliver the Mention in Mu-
sic Education by autonomous commu-
nities and Cities in Spain; (b) establish 
the availability of the Mention in Mu-
sic Education in the primary and ear-
ly-childhood degrees, the distribution 
of the different modules, and the access 
requirements; (c) examine the teaching 
load of the modules in the degrees with a 
Mention in Music Education and to clas-
sify their content by thematic areas; (d) 
to study the presence of specific place-
ments and final degree projects for the 
Mention in each of the universities from 
Spain.

Regarding the first objective, it has 
been observed that Primary Education 
and Early-Childhood Education de-
grees are present in autonomous com-
munities and cities that have faculties 
of education, even though not all of 
them offer the Mention in Music Edu-
cation in their programmes. There are 

no statistically significant differences 
in the number of mentions offered in 
each of them. 

In relation to the second objective, the 
results show that the offer of the men-
tion in the Primary Education and Early 
Childhood Education degrees is very un-
even, being much higher in the former. 
Likewise, the modules are in most cas-
es concentrated in the third and fourth 
years, followed by the mentions that 
group the topics (courses, modules, sub-
jects) corresponding to the mention in the 
fourth year, given that many centres com-
bine all of the mention there. This is the 
most common distribution in the Primary 
Education and Early-Childhood Educa-
tion degrees. As for access requirements, 
a very low percentage of programmes 
have any type of these. Some universi-
ties do not have requirements but instead 
have recommendations. 

If we pause to consider the third ob-
jective, the teaching load of the modules 
in the Mention in Music Education in 
the Degree in Primary Education, the 
Instrumental category has the most 
credits, followed by Didactics, Vocal, 
and Auditory. All of the modules relat-
ing to Rhythm, Movement, and Dance 
also have an important presence, as well 
as Musical Language, and Active Musi-
cal Pedagogy, which include modules 
that tackle Current Education Methods 
and Creative Musical Practices. In the 
case of the Mention in Music Education 
in the Degree in Early-Childhood Ed-
ucation, some variations are observed, 
with the Vocal category predominating 
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followed by Rhythm, Movement, and 
Dance and Active Musical Pedagogy in 
this order.

The last objective was to analyse 
everything relating to the provision of 
specific placements and final degree pro-
jects for the mentions. We observed that 
the percentage of centres that offer prac-
tices in the Mention in Music Education 
in Primary Education has fallen notably, 
and that this fall is still more notable in 
the mention in early-childhood as fewer 
centres offer it. With regards to the fi-
nal degree project, most universities do 
not offer the possibility of doing it on the 
Mention in Music Education. One cause 
of this situation may be that although 
the final degree project module is not 
specific, teachers from the mention are 
allocated so that students can do these 
works on topics that are closer related to 
the mention, and so there is a limitation 
owing to the teaching staff’s teaching 
load. 

If we analyse the possible conse-
quences of the changes identified be-
tween the specialism and the mention, 
we can see that the reduction in the 
number of credits affects the training of 
the students. As an example of this, un-
der the previous legislation there were 
obligatory shared modules that have 
now been eliminated. At present, stu-
dents can acquire the Mention in Music 
Education without studying Rhythm and 
Dance Training, which used to be a core 
module at all of the universities. Howev-
er, it is now optional (Berrón, 2021). Fur-
thermore, after carrying out the analy-

sis, it was found that there are areas in 
the early-childhood stage with no type of 
representation, such as Composition and 
Creation and Music and Diversity. In ad-
dition, the option of doing practices that 
are specific to the Mention in Music Ed-
ucation is not very high, something that 
is more striking in the case of the Degree 
in Early Childhood Education. 

If we return to the debate on the pref-
erence between generalist or specialist 
teachers and consider what a number 
of authors (Aróstegui, 2006; Berrón, 
2021; Carbajo, 2009; Cremades-Andreu 
& García-Gil, 2017; Esteve et al., 2007; 
López et al., 2017; Serrano et al., 2007) 
have stated, the backwards step in the 
training of music teachers is apparent, as 
is the loss of credits and of training ca-
pacity. Even so, taking this mention to be 
able to teach this subject in the school is 
always recommended. Blanco-García and 
Peñalba-Acitores (2020) also underline 
that the training of teachers in the Men-
tion in Music Education has been reduced 
in relation to the speciality and that mu-
sic training is limited. They also note that 
there is insufficient emphasis on develop-
ing Listening for Creation, and that the 
Musical Heritage category has insuffi-
cient presence, something that matches 
the results of our study.

Regarding initial training for sec- 
ondary music teachers, Hernández- 
Portero and Colás-Bravo (2022) estab-
lish the analysis categories of Musical 
Training, Didactic Training, and Tech-
nological Training of Teachers. In con-
clusion, they note the lack of pedagogical 
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and technological content in this train-
ing. This matches the results of the re-
search, which show that technological 
training is present, but not to the same 
level as other categories such as vocal 
training for example. Suomi et al. (2022) 
note that this reduction in hours can 
result in the musical objectives of their 
country’s curriculum not being achieved. 
This analysis would correspond with the 
content of the present article.

By comparison, one positive aspect is 
the appearance of a specific mention in 
the Degree in Early Childhood Educa-
tion, wholly destined to content from this 
level. As earlier studies have shown, this 
mention has high enrolment because of 
the affinity that teachers feel and its use-
fulness for them in their future practice, 
even if it does not provide professional 
training (García-Gil & Bernabé, 2019). 
According to the authors, this might be 
because of the importance of music, as 
it is an element that is very much pres-
ent in the everyday lives of students at 
this stage. On these lines, Cuenca et al. 
(2021) observe that it might be due to a 
smaller offer of mentions in the Early- 
Childhood Education Degree than in the 
Primary Education Degree − which has 
seven different mentions, compared with 
the four mentions in early-childhood − 
and the dual availability of the Mention 
in Music Education in morning and af-
ternoon shifts at the university identi-
fied in their study.

Although the current overall picture 
relating to various questions concerning 
the delivery of the Mention in Music Ed-

ucation at the different Spanish univer-
sities is shown, it is apparent that the 
move from the specialism to the mention 
has involved a backward step, not only 
in the number of credits but also in the 
training capacity and in the provision of 
a broad education that is needed to be 
able to teach music as a subject at school 
correctly. Furthermore, it is advisable to 
take this itemisation of the situation of 
the Mention in Music Education into ac-
count in the event that the publication 
of the development orders to improve 
university education approved by Royal 
Decree 822/2021 goes ahead, and modifi-
cations are finally made to the mentions 
with the ECTS credits increasing to 48. 
The research carried out up to now has 
clearly indicated a need to increase the 
teaching load to achieve the objectives 
set in the national curriculum in the 
area of music education.
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Resumen:
Debido a la situación en la que nos encon-

tramos en referencia a la publicación de las 
órdenes de desarrollo para mejorar las ense-
ñanzas universitarias aprobadas en el Real 
Decreto 822/2021 y que puedan afectar a las 
menciones en España, la presente investiga-
ción se centra en exponer un estudio sobre la 
concreción curricular de la Mención en Edu-
cación Musical en nuestro territorio. Para 
ello se han seleccionado los centros públicos y 
privados (n=48) que aparecen adscritos en la  
Conferencia de Decanos de Educación. Se ha 
examinado la oferta de esta mención en los  
grados de Educación Infantil y Educación Pri-
maria, la distribución de las asignaturas, así 
como los requisitos de acceso. Además, se han 

clasificado los contenidos de las asignaturas y se 
ha estudiado la presencia de prácticum y TFG 
específicos. Los resultados ponen de manifiesto 
la pérdida de créditos y la capacidad formati-
va en relación con la especialidad. Además, se 
muestra la escasa oferta de esta mención en 
Educación Infantil en comparación con la de 
Educación Primaria. Con relación a la presen-
cia de estas enseñanzas en función de la comu-
nidad autónoma, no se encuentran diferencias 
estadísticamente significativas tras realizar la 
prueba no paramétrica de Kruskal-Wallis. En 
cuanto a las asignaturas ofertadas, se obser-
va que ambas etapas comparten las mismas 
categorías musicales (vocal, instrumental, au-
ditiva, lenguaje musical y ritmo, movimiento 
y danza, entre otras), pero la carga lectiva es 
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diferente. Asimismo, se revelan los escasos cen-
tros universitarios en los que se brinda la posi-
bilidad de realizar prácticas específicas de las 
menciones y el TFG. Por todo ello, se recomien-
da tener en cuenta todo lo indicado, en caso de 
que se produzca una modificación que pudiese 
aumentar el número de créditos con la publica-
ción de las órdenes anteriormente señaladas.

Palabras clave: Educación musical, Grado de 
Maestro, Mención, España, Música, Educación

Abstract: 
Given the current situation with regards 

to the publication of the Development Orders 
to Improve University Teaching approved by 
Royal Decree 822/2021, which might affect de-
gree mentions in Spain, this research focuses 
on a study of the form of the curriculum for 
the Mention in Music Education. To do so, 
we have selected public and private centres 
(n=48) that are affiliated to the Conference  
of Deans of Education. We examined the offer of  
this specialisation on the degrees in Early 
Childhood Education and Primary Educa-
tion, the distribution of subjects, and access 

requirements. In addition, the content of the 
subjects was classified, and the presence of 
specific placements and final degree projects 
was considered. The results show a reduction 
in credits and training capacity compared to 
the previous specialism. In addition, the more 
restricted offer of this mention in Early Child-
hood Education than in Primary Education is 
shown. The Kruskal–Wallis non-parametric 
test did not find any statistically significant 
differences in the availability of these cours-
es in different autonomous communities. In 
the case of modules offered, it is apparent 
that both stages share the same musical cat-
egories (vocal, instrumental, auditory, musical 
language and rhythm, movement and dance, 
among others) but that the teaching load dif-
fers. Likewise, it was also found that few cen-
tres offer specific practicals and final degree 
projects for the mentions. For all these rea-
sons, taking into account all of the foregoing is 
recommended in the event of any modification 
that could increase the number of credits with 
the publication of the aforementioned orders.

Keywords: music education, degree in educa-
tion, mention, Spain, music, education.

1. La formación del maestro/a de 
educación musical, de la especia-
lidad a la mención

Los referentes legislativos en relación 
con la formación de los maestros/as para 
la formación inicial en Educación Musical 
en España se definen a través de diferen-
tes reformas. Las ya antiguas diplomatu-
ras como especialidades (180 créditos/3 
cursos), recogidas en el Real Decreto 

1440/1991, en las que la educación musical 
tuvo un espacio formativo propio de tres 
años, se extinguieron y dieron paso a los 
grados de cuatro años (240 créditos ECTS/
cuatro cursos), donde la especialización en 
la disciplina musical pasó a configurarse 
como una agrupación de asignaturas op-
tativas que han conformado las menciones 
cualificadoras de entre 30 y 60 créditos 
ECTS, según la Orden ECI/3857/2007. 
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La Mención en Educación Musical en los grados de Maestro/a en España: presencia y enfoque

Autores como Aróstegui (2006), Berrón 
(2021), Carbajo (2009), Cremades-Andreu 
y García-Gil (2017), Esteve et al. (2007), 
y López et al. (2017) señalaron que dicho 
modelo de formación docente tendía a be-
neficiar una formación más generalista en 
lugar de la especialista. Advirtieron que 
esta situación podría generar una sensa-
ción de incertidumbre en cuanto al futuro 
de la enseñanza musical en las escuelas y 
se percibió como un retroceso en compara-
ción con la existencia de una especialidad 
específica dedicada a este ámbito. Serrano 
et al. (2007) indicaron al respecto que:

La discusión se orienta hacia la cohe-
rencia de los planes de reforma con los 

estudios realizados. Se concluye que la 
propuesta de reforma nacional de los tí-
tulos de maestro desoye los resultados de 
los estudios en los que se ampara y se en-
frenta al contrasentido de provocar una 
ruptura entre el título de especialidad y 
su perfil profesional. Esto alejaría la re-
forma de su razón de ser, que era adaptar 
los títulos siguiendo las recomendaciones 
de la Comisión Europea que, entre otras, 
reclamaban a los países asociados un ma-
yor esfuerzo por conciliar los títulos aca-
démicos con sus perfiles profesionales. 
(p. 533)

Los cambios a nivel cuantitativo fueron 
notables, tal como se refleja en la siguiente 
tabla.

Tabla 1. Comparativa entre el Real Decreto 1440/1991 y la Orden ECI/3857/2007.

Real Decreto 1440/1991 (Diplomatura)
1 crédito/10 horas lectivas

Orden ECI/3857/2007 (Grado)
1 ECTS 25/30 horas (10 horas lectivas)

Materias tronca-
les del título de 
maestro en todas 
las especialidades

40 créditos/400 
horas

Módulo de  
formación básica

60 ECTS/600 
horas

Materias tronca-
les de la especia-
lidad

64 créditos/640 
horas

Módulo didáctico 
disciplinar

100 ECTS/1000 
horas

Prácticas 32 créditos/320 
horas

Prácticum-Trabajo 
Fin de Grado

50 ECTS/500 
horas

Libre configura-
ción y optatividad 
de especialidad

42 créditos/420 
horas Menciones Entre 30/60 ECTS

Ante la nueva propuesta, cada uni-
versidad adoptó un modelo diferente, 
entendiendo la oferta de optatividad 
en términos cuantitativos y cualitati-
vos con estructuras diversas. Si bien el 
Real Decreto 1440/1991 estructuró las 

especialidades con un modelo concreto, 
la Orden ECI/3857/2007 ofrecía la opor-
tunidad de establecer diferentes tramas 
curriculares para cada mención, incluso 
la posibilidad de ofrecer asignaturas fue-
ra de mención. 
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Según el Real Decreto 1440/1991, la 
especialidad de música debería integrar 
las materias troncales comunes del títu-

lo de maestro en todas sus especialida-
des y materias troncales de la especia-
lidad. 

Tabla 2. Trama curricular del Real Decreto 1440/1991. Materias troncales  
de la especialidad.

MATERIAS TRONCALES DE LA ESPECIALIDAD

FORMACIÓN  
INSTRUMENTAL Estudio de un instrumento melódico o armónico 8 CR

AGRUPACIONES  
MUSICALES

Práctica de conjunto instrumental
Repertorio escolar para diferentes tipos de organi-
zaciones instrumentales y vocales

8 CR

FORMACIÓN  
RÍTMICA Y DANZA

Elementos fundamentales de la rítmica. Didáctica 
de la expresión corporal
Distintos aspectos de la danza aplicada a la educa-
ción básica. Coreografías elementales. Improvisa-
ción. Repertorio

4 CR

FORMACIÓN VOCAL 
Y AUDITIVA

Técnicas vocales y auditivas. La exteriorización e 
interiorización de la melodía. Repertorio 4 CR

HISTORIA  
DE LA MÚSICA  
Y DEL FOLKLORE

Análisis de obras. Estudio de los diferentes periodos 
y estéticas 4 CR

LENGUAJE MUSICAL Estudio teórico-práctico de los elementos musicales 
necesarios para la lectura e interpretación musical 4 CR

PRÁCTICUM
Conjunto integrado de prácticas de iniciación do-
cente en el aula, a realizar en los correspondientes 
niveles del sistema educativo

32 CR
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La Mención en Educación Musical en los grados de Maestro/a en España: presencia y enfoque

A pesar de estas directrices, las univer-
sidades organizaron diferentes planes de 
estudios respetando las materias y los cré-
ditos establecidos por el Real Decreto, que 
homogeneizaba el punto de partida para la 
formación de los maestros/as especialistas 
de educación musical para todo el territo-
rio nacional. Esta realidad no se mantuvo 
a partir de la Orden ECI/3857/2007, ya que 
los modelos formativos que surgieron, y si-
guen vigentes hoy, son variados y de conte-
nidos diversos. 

Con el paso de la especialidad a la 
Mención en Educación Musical contem-
plada como una intensificación curricular, 
estudios como el de Cuenca et al. (2021) 
señalaron que, por ejemplo, en la Univer-
sidad Autónoma de Madrid, los créditos 
dedicados específicamente a la formación 
musical del profesorado se redujeron de 
manera considerable al pasar de 74 ECTS 
en la antigua diplomatura de Maestro/a en 
Educación Musical, a 33 ECTS en la Men-
ción en Educación Musical en el grado en 
Maestro/a en Educación Primaria, y a 42 
ECTS en la Mención en Desarrollo de la 
Expresión Musical en el grado en Maes-
tro/a en Educación Infantil. Del mismo 
modo, se especificaba que su enseñanza se 
impartía únicamente en un cuatrimestre.

Con respecto a las salidas profesiona-
les, la Mención en Educación Musical se 
convirtió en el grado de Maestro/a en Edu-
cación Primaria en una mención profesio-
nalizante, que habilitaba para impartir la 
docencia en la asignatura de Música para 
esta etapa educativa. Sin embargo, cual-
quier mención en el grado de Maestro/a 
en Educación Infantil únicamente supuso 

una formación e intensificación curricu-
lar dentro de ese título y no ha capaci-
tado a más vías profesionalizantes den-
tro del ámbito laboral (Pérez-Eizaguirre  
et al., 2024). 

Con respecto a la formación inicial del 
profesorado de esta mención, Cremades- 
Andreu (2023) ha señalado la dificultad 
que tienen los egresados para conseguir 
las competencias docentes musicales en el 
marco formativo actual, necesarias para 
acceder al mundo laboral, y ha sugerido 
la necesidad de profundizar sobre cuál y 
cómo debe ser su formación para satisfa-
cer la demanda de especialistas en Educa-
ción Musical.

Por otro lado, nos encontramos con el 
estudio realizado por Fernández-Jiménez 
y Valdivia (2020), quienes categorizan 
atendiendo a la secuenciación y tempora-
lización de la Mención en Educación Musi-
cal en las diferentes universidades españo-
las. En esta línea, el trabajo llevado a cabo 
por Hernández-Portero y Colás-Bravo 
(2022) examina tanto la formación inicial 
exigida por las distintas leyes educativas 
para los profesores de Música de educa-
ción secundaria, como la formación real 
que reciben. Por otro lado, Blanco-García 
y Peñalba-Acitores (2020) analizan los 
planes de estudio identificando ocho ca-
tegorías de intersección entre los planes 
universitarios y el currículo de primaria 
y secundaria. Estas categorías se agrupan 
en dos dimensiones: contenidos musicales 
(escucha, interpretación musical, danza y 
movimiento, contextos musicales y cultu-
rales, música y tecnologías) y contenidos 
transversales.
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En el ámbito internacional, también se 
ha observado una creciente preocupación 
por examinar los planes de estudio en la 
formación de futuros docentes de música. 
Esto se evidencia en países como Singa-
pur (Rim et al., 2020). Asimismo, en Chi-
na, diversas investigaciones, como las de 
Wong (2022) y Yang (2023), coinciden en 
la importancia de evaluar las necesidades 
existentes para poder diseñar nuevos pla-
nes de estudio. En Finlandia, por su parte, 
se ha advertido una reducción significativa 
de los estudios musicales en la formación 
general de los docentes en las últimas dé-
cadas, según señalan Suomi et al. (2022), 
lo cual plantea un riesgo para el logro de 
los objetivos musicales establecidos en el 
currículo nacional. Adicionalmente, se 
han llevado a cabo investigaciones en paí-
ses como Chile, donde Jordán-González 
y Álvarez-Bulacio (2022) han advertido 
sobre la necesidad de revisar y modificar 
los contenidos en los planes de estudio en 
la formación de docentes de música. En el 
contexto de Sudáfrica, De Villiers (2021) 
también ha resaltado la misma necesidad.

Por último, es relevante destacar las 
investigaciones que comparan planes de 
estudios. Por ejemplo, el trabajo de Iva-
nova Iotova y Siebenaler (2018) analiza 
la formación del profesorado de música en 
España y California, proporcionando un 
estudio comparado. Asimismo, Gubbins 
(2021) examina los modelos de educación 
musical generalista en Irlanda y especia-
lista en Estados Unidos, ofreciendo un 
análisis detallado de ambas perspectivas.

A la luz de estos datos, los objetivos que 
enmarcan esta investigación se definen en 

el estudio y concreción de cada propuesta 
para la formación de los maestros/as de la 
Mención en Educación Musical en el ám-
bito nacional, que se concretan a través de 
los siguientes objetivos:

 – Explicar la oferta de las universi-
dades españolas que imparten la 
Mención en Educación Musical por 
comunidades y ciudades autónomas 
en el territorio nacional.

 – Establecer la oferta de la Mención 
en Educación Musical en los dos 
grados de maestro/a, la distribución 
de las diferentes asignaturas, así 
como los requisitos de acceso. 

 – Examinar la carga lectiva de las 
asignaturas en los grados con Men-
ción en Educación Musical y reali-
zar una clasificación de sus conteni-
dos por áreas temáticas.

 – Estudiar la presencia de prácticum 
y TFG específicos de mención en 
cada una de las universidades del 
panorama nacional.

2. Método
Para alcanzar los objetivos establecidos, 

se ha seguido una metodología cualitativa 
centrada en comprender de manera pro-
funda los fenómenos educativos y sociales, 
así como en transformar las prácticas y los 
entornos socioeducativos (Sandín, 2003). 
Como estrategia para recopilar y analizar la 
información, se ha llevado a cabo un análisis 
documental, que implica examinar de mane-
ra planificada documentos ya existentes que 
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La Mención en Educación Musical en los grados de Maestro/a en España: presencia y enfoque

abarcan una amplia gama de modalidades 
(Bisquerra, 2004). En este caso, se han utili-
zado documentos oficiales que aportan datos 
relacionados con la situación de la Mención 
en Educación Musical en España, con el fin 
de obtener una visión global de su estado.

La presente investigación establece un 
diseño metodológico ordenado en tres fases: 

 – 1.ª fase: Estudio de los centros uni-
versitarios que ofertan la Mención 
de Educación Musical dentro de sus 
grados de maestro/a en Educación 
Primaria y en Educación Infantil. 

 – 2.ª fase: Evaluación de la relación 
entre el número de menciones que 
se ofrecen por comunidades y ciuda-
des autónomas. 

 – 3.ª fase: Análisis de contenido y  
descriptivo de los planes de estudio 
de los centros universitarios que po-
sibilitan cursar la Mención en Edu-
cación Musical.

2.1. Procedimiento y muestra 
El proceso de análisis de la primera 

fase se centra en el estudio de la oferta 
de los centros universitarios que brin-
dan la opción de elegir la Mención en 
Educación Musical y se realiza una dis-
tribución por comunidades y ciudades 
autónomas. Los documentos analizados 
se consultan directamente en las pági-
nas web de las universidades. Para ver 
la relación que existe entre el número de 
menciones ofertadas por comunidades y 
ciudades autónomas correspondiente a la 
segunda fase, se llevó a cabo la prueba 

no paramétrica de diferencias de medias 
Kruskal-Wallis. El análisis de los da-
tos se realizó con el paquete estadístico 
SPSS versión 25. Para la tercera fase se 
han localizado los planes de estudio de 
todas las universidades tanto públicas, 
como privadas o centros adscritos, y se 
ha hecho un análisis de contenido de los 
programas de aquellas materias especí-
ficas de la Mención en Educación Musi-
cal. Igualmente, se efectuó un análisis 
descriptivo de las titulaciones que ofer-
tan la mención, los cursos en los que se 
distribuye, los requisitos de acceso y la 
presencia de prácticas y TFG específicos. 
En cuanto al estudio del contenido y aná-
lisis descriptivo de esta fase, se sigue a 
López-Noguero (2002), empleando la téc-
nica de la identificación y clasificación te-
mática categorial derivada del análisis de 
los planes de estudios. Se han establecido 
como categorías de análisis la formación 
Vocal, Instrumental, Auditiva, Didácti-
ca, Composición y creación, Repertorio, 
Lenguaje musical, Ritmo, movimiento y 
danza, Música y nuevas tecnologías, His-
toria de la música, Patrimonio musical, 
Música y diversidad, Pedagogía musical 
activa y Currículo e investigación. Estas 
se han sometido a crítica y discusión por 
cinco «jueces codificadores» expertos en 
Educación Musical, quienes han servi-
do de «árbitros de control de la fiabili-
dad del análisis, que ayudaron a perfilar 
y enriquecer las distintas categorías» 
(López-Noguero, 2002, p. 176). 

Para la recogida de datos se han utili-
zado los centros miembros y adscritos a 
la Conferencia de Decanos de Educación 
(CoDE, 2022), lo que supone un total de 
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79 (n=79). Para elegir la muestra inicial 
se han considerado los siguientes criterios 
de inclusión: 

 – Centros con grado en Maestro/a en 
Educación Primaria con Mención 
en Educación Musical.

 – Centros con grado en Maestro/a en 
Educación Infantil con Mención  
en Educación Musical.

Tras esta selección, la muestra resultan-
te es de 48 centros (n=48), cuya distribución 
por titularidad se puede ver en la Figura 1.

Figura 1. Frecuencia de las titulaciones por tipo de universidad  
de la muestra analizada.

Para la selección no se han tenido en 
consideración aquellos centros que ofrecen 
títulos con menciones mixtas y no globales 
en Educación Musical. 

3. Resultados

3.1. Centros con Mención de Educación 
Musical por comunidades autónomas

La presencia de los estudios del grado de 
Maestro/a está repartida por todo el territo-
rio español, ya que todas las comunidades 
autónomas cuentan con facultades de Edu-
cación, aunque no todas ellas ofertan en sus 
titulaciones la Mención en Educación Musi-
cal. Como se puede observar en la Figura 2, 
son las comunidades de Andalucía, Castilla 

y León, Cataluña y Madrid las que presen-
tan una mayor concurrencia de centros en 
los que se puede cursar la mención. 

En esta clasificación no aparecen las 
comunidades de Cantabria y La Rioja, ya 
que no brindan la posibilidad de estudiar 
las menciones de Educación Musical. En 
cuanto a la relación que hay entre el núme-
ro de menciones que se ofertan en cada co-
munidad y ciudad autónoma, tras realizar 
la prueba no paramétrica de diferencias de 
medias (Kruskal-Wallis) no se encontraron 
diferencias estadísticamente significativas 
en el número de menciones (chi-cuadrado 
(11) = 11.00, p = 0.443). Es decir, no hay 
asociación entre la comunidad y el número 
de menciones que se imparten. 
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La Mención en Educación Musical en los grados de Maestro/a en España: presencia y enfoque

Figura 2. Número de centros que ofrecen la Mención en Educación Musical  
por comunidades autónomas.

*Ciudades autónomas.

Tabla 3. Grados con Mención en Educación Musical.

Frecuencia Porcentaje  
sobre el total

Grado en Maestro/a  
en Educación Primaria 48 100.0

Grado en Maestro/a  
en Educación Infantil 8 16.7

3.2. Titulaciones, cursos en los que se dis-
tribuye la Mención y requisitos de acceso

Con la intención de conocer cuál 
es la distribución de las titulaciones 

que ofertan la mención, se estudia la 
frecuencia en los grados de Maestro/a 
en Educación Primaria e Infantil (ver  
Tabla 3). 

De los 48 centros analizados el 100 % 
ofrece la mención en el grado en Maes-
tro/a en Educación Primaria, y en un 
porcentaje bastante menor (16.7 %) la 
mención en el grado en Maestro/a en Edu-
cación Infantil. El 16.7 % de los centros 
presentan la Mención en Educación Mu-

sical en ambos grados y el 83.3 % solo en 
el grado de Primaria. 

En los diferentes grados, la distribu-
ción que se hace de las asignaturas que 
configuran la mención se establece de ma-
nera diferente a lo largo de los cuatro años  
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académicos que conforman la titulación 
(240 créditos). A continuación, se pre-
senta una clasificación de la distribución 

por cursos de la mención en los grados de 
Maestro/a en Educación Primaria e Infan-
til (ver Figura 3).

Figura 3. Cursos en los que se distribuye la mención en las titulaciones de Maestro/a 
en Educación Primaria e Infantil.

Las asignaturas se concentran en ma-
yor porcentaje en los cursos de tercero y 
cuarto, seguidas de aquellas menciones 
que agrupan en el cuarto curso los temas 
(cursos, módulos, asignaturas) correspon-
dientes a la mención, debido a que muchos 
centros aglutinan ahí toda la mención. 
Esta distribución es mayoritaria tanto en 
los grados de Primaria como de Infantil. 
En menor medida, hay centros que presen-
tan asignaturas de la mención a lo largo 
de los cuatro cursos (Centro de Enseñanza 
Superior Alberta Giménez, adscrito a la 
Universitat de les Illes Balears [primaria e 
infantil]), en el primer y en el cuarto cur-
sos (Universidad de Córdoba y Centro de 

Magisterio Sagrado Corazón, adscrito a la 
Universidad de Córdoba) o únicamente en 
el tercer curso (Centro de Magisterio Ma-
ría Inmaculada, adscrito a la Universidad 
de Málaga). 

En cuanto a los requisitos de acceso, 
únicamente el 8.3 % de centros presentan 
algún tipo de requerimiento. Entre ellos 
se encuentran la Universidad Autónoma 
de Barcelona y la Universidad de Girona, 
que solicitan poseer el grado elemental de 
Conservatorio o acreditar un nivel equiva-
lente. Además, la Universidad de Burgos 
también demanda tener aprobada la asig-
natura obligatoria de Educación Musical. 
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La Mención en Educación Musical en los grados de Maestro/a en España: presencia y enfoque

En esta misma línea, la Universidad Autó-
noma de Madrid reclama haber superado 
las asignaturas obligatorias de Música en 
Primaria y Educación Musical en la Etapa 
Infantil para ingresar a la mención en los 
respectivos grados. 

Por otro lado, existen universidades 
que no establecen restricciones, pero sí re-
comendaciones. La Universidad Pública de 
Navarra recomienda tener una formación 
equivalente o superior al grado elemental, 
y la Universidad Complutense de Madrid 
establece que tendrán acceso directo los 
estudiantes que posean una titulación aca-
démica vinculada con la actividad musical 
y quienes acrediten conocimientos o expe-
riencia personal en este ámbito. Aquellas 
personas que no certifiquen ninguna de las 
condiciones anteriores deberán participar 
en una sesión musical orientativa, desa-
rrollada en grupo, para valorar su nivel. 

3.3. Distribución de contenidos en la 
Mención de Educación Musical 

Los planes de estudios de la mención 
cualificadora que ofrecen las distintas 
universidades incluyen asignaturas espe-
cíficas para la formación musical (vocal, 
instrumental y auditiva…); sin embar-
go, difieren en su nomenclatura. Con la 
finalidad de realizar una clasificación, se 
establece un listado por categorías temáti-
cas atendiendo a los contenidos que están 
presentes en las guías docentes de los di-
ferentes planes de estudios de los grados 
de Maestro/a en Educación Primaria (ver 
Tabla 4). 

En esta clasificación se puede obser-
var cómo existe una gran diversidad en 

el nombre de las asignaturas, a pesar de 
que sus guías docentes presentan conte-
nidos similares. Todas ellas pertenecen 
al tipo de asignatura optativa dentro de 
los planes de estudios. Sin embargo, las 
universidades detallan qué asignaturas 
son obligatorias de la mención. En algu-
nas universidades la oferta se reduce a 
las asignaturas necesarias para optar a la 
mención y en otros centros es mucho ma-
yor, dando opción al alumnado a una ver-
dadera optatividad. También se observa 
que hay centros que concentran en una 
misma asignatura diversos contenidos y 
le otorgan un mayor número de créditos, 
como, por ejemplo, la asignatura Forma-
ción Vocal y Auditiva y Efectos Psicoedu-
cativos de la Terapia Musical, que cuenta 
con 12 créditos y que se ha clasificado en 
tres categorías temáticas. Por otro lado, 
existen universidades que organizan su 
plan de estudios con un mayor número 
de asignaturas de menor número de cré-
ditos. 

Como se observa en la clasificación, 
concurren asignaturas cuya nomenclatu-
ra se repite en diferentes planes de estu-
dios, como Lenguaje Musical o Formación 
Vocal y Auditiva. Sin embargo, aunque 
los nombres de algunas puedan parecer 
análogos, en ciertas ocasiones encierran 
diferencias semánticas, como ocurre con 
Didáctica de la Música, Didáctica de la 
Educación Musical, Didáctica de la Ex-
presión Musical y Didáctica de la Expre-
sión y Comunicación Musical. Finalmen-
te, destaca la inclusión de contenidos con 
perspectiva de género en el título de la 
asignatura de la Facultad de Educación 
de Bilbao. 
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Tabla 4. Clasificación, por categorías temáticas, de las asignaturas en la Mención de 
Educación Musical de los grados de Maestro/a en Educación Primaria

Categorías 
temáticas Asignatura Núm. Tipo Créditos

Vocal

Formación Musical: Formación Vocal y 
Auditiva 1 OP1 3*

Formación Vocal y Auditiva 11 OP 30*

Educación Vocal y Auditiva 4 OP 13.75*

Educación Vocal, Rítmica y Auditiva 1 OP 3*

Formación Vocal y su Aplicación en el 
Aula 1 OP 6

La Voz y la Canción: Formación y Didác-
tica 1 OP 6

Agrupación Coral 1 OP 5

Agrupaciones Vocales 1 OP 3

Canto y Agrupaciones Vocales en el Aula 2 OP 12

Expresión Vocal y Corporal 3 OP 9*

Formación Vocal y Auditiva y efectos  
Psicoeducativos de la Terapia Musical 1 OP 4*

Educación de la Voz y Canto. Desarrollo 
de Capacidades Musicales 1 OP 3

Educación de la Voz 1 OP 3

Formación Coral 1 OP 3

Educación Vocal y Práctica Coral 1 OP 6

Educación Vocal y Canto 1 OP 6

Cantar en la Escuela 1 OP 6

Interpretación y Creación: Vocal 1 OP 6

Formación Vocal, Agrupación y Dirección 
Coral 1 OP 6

Voz, Coro y Orquesta escolar 1 OP 3*

Formación Vocal 1 OP 6

Técnica Vocal y Práctica Coral 1 6

Conjunto Vocal e Instrumental 1 OP 6*

Dirección Coral e Instrumental 1 OP 1.5*
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Instrumental

Formación Musical: Conjunto Instrumen-
tal y Flauta de Pico 1 OP 9

Formación Instrumental y Agrupaciones 
Musicales Escolares 5 OP 30

Formación y Agrupación Instrumental 2 OP 12

Formación Instrumental 7 OP 42

Formación Instrumental para la Educa-
ción Primaria 2 OP 6

Conjunto Instrumental Escolar 1 OP 3

Instrumentos Musicales: Formación y 
Didáctica 1 OP 3

Interpretación Musical y su Didáctica 2 OP 12

Interpretación y Creación: Instrumental 1 OP 6

Formación Instrumental 1 OP 5

Dirección Coral e Instrumental 1 OP 1.5*

Expresión y Creación Musical a través de 
los instrumentos 2 OP 12

Expresión Instrumental 4 OP 24

Agrupaciones Musicales 2 OP 7.5

Análisis del Lenguaje Musical. Aplicación 
a la Flauta Dulce 2 OP 12

Práctica Instrumental y Creatividad 1 OP 3

Práctica Instrumental, Creatividad e 
Improvisación 1 OP 3

Práctica con Instrumentos Musicales en 
la Escuela 1 OP 6

Agrupaciones Instrumentales en la 
Escuela 3 OP 12

Agrupaciones Musicales en el Aula de 
Primaria 1 OP 3

Voz, Coro y Orquesta escolar 1 OP 3*

Conjunto Vocal e Instrumental 1 OP 6*

Formación Rítmica e Instrumental 1 OP 4.5
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Auditiva

Análisis, Audición y Creación 1 OP 3

Audición y Contextos Musicales 1 OP 6

Audición: Las Historias de la Música 1 OP 3

Formación Musical: Formación Vocal y 
Auditiva

1 OP 3*

La Audición Musical: Análisis y Metodo-
logía

1 OP 6

Formación Vocal y Auditiva 11 OP 30*

Educación Vocal y Auditiva 4 OP 13.75*

Educación Vocal, Rítmica y Auditiva 1 OP 3*

Formación Auditiva 1 OP 6

Educación Auditiva 1 OP 6

La Audición como Elemento Educativo. 
Historia de la Música. Patrimonio Musi-
cal y Folklore

1 OP 2*

Educación del Oído y Audiciones Musi-
cales

1 OP 3

La Audición en los Estilos Musicales 2 OP 12

La Audición Musical en la Escuela 1 OP 6

Formación Vocal y Auditiva y Efectos 
Psicoeducativos de la Terapia Musical

1 OP 4*

Audición Musical Activa 2 OP 12

Didáctica

Didáctica de la Música I 8 OP 29.5

Didáctica de la Música II 1 OP 3

Didáctica de la Educación Musical 3 OP 15

Didáctica de la Expresión Musical 12 OP 71

Didáctica de la Expresión y Comunica-
ción Musical

1 OP 6

Educación Musical y su Didáctica 1 OP 6

Didáctica y Percepción Musical 1 OP 6

Educación Musical en Primaria 2 OP 12

Fundamentos Musicales y su Didáctica 1 OP 6

Lenguaje Musical y sus Contextos 1 OP 12

Didáctica de la Música y la Danza en 
Primaria

1 OP 3
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Composición 
y creación

Composición y Creación Musical 1 OP 5

Creación Musical 1 OP 3

Interpretación y Creación Musical 1 OP 6

Repertorio

Creación y Selección de Repertorio Musi-
cal para el Aula 1 OP 6

Repertorio Musical en la Escuela 1 OP 6

Lenguaje 
musical

Lenguaje Musical 10 OP 55.5

Fundamentos del Lenguaje Musical 1 OP 6

Lenguaje Musical y Expresión Vocal 1 OP 6

Lenguaje Musical en Primaria 1 OP 6

Lenguajes Musicales 2 OP 12

Lenguaje Musical y Armonía 1 OP 4.5

Lenguaje Musical a Través del Movi-
miento y los Instrumentos Escolares 2 OP 12

Lenguaje Musical y su Aplicación Didác-
tica 1 OP 6

Formación Musical 1 OP 6

Ritmo,  
movimiento  
y danza

Formación Musical: Formación Rítmica 
y Danza 1 OP 6

Ritmo, Movimiento y Danza 3 OP 18

Educación Rítmica y Movimiento 1 OP 6

Música y Movimiento: Formación y 
Didáctica 1 OP 6

Expresión Vocal y Corporal 4 OP 9*

El Movimiento a través de la Expresión 
Musical y su Didáctica 2 OP 12

Música, Movimiento y Educación 1 OP 6

Danza en la Escuela 1 OP 3

Formación Rítmica y Danza 6 OP 36

Música y Movimiento 2 OP 9

Expresión Corporal y Danza 1 OP 6

Danza: La Música en Movimiento 1 OP 3
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Música  
y nuevas  
tecnologías

Tecnologías Aplicadas a la Educación 
Musical 1 OP 6

Música y Nuevas Tecnologías 1 OP 3

Formación Musical V: Nuevas Tecnolo-
gías Aplicadas a la Educación Musical 1 OP 6

Aplicación de las TIC en la Enseñanza: 
Aprendizaje de la Música 1 OP 3

Nuevas Técnicas y Tendencias Musicales 1 OP 4.5

Oído y Comprensión Musical y Uso de las 
Tecnologías Audiovisuales 1 OP 3

Educación Musical y Nuevas Tecnologías 1 OP 3

Tecnologías y Enseñanza de la Expresión 
Musical 1 OP 3

Música y TIC 1 OP 3

TIC Aplicadas a la Educación Musical 1 OP 12

Nuevas Tecnologías para la Educación 
Musical en la Escuela 1 OP 6

Historia  
de la música

Historia de la Música 9 OP 48.5

La Audición como Elemento Educativo. 
Historia de la Música. Patrimonio Musi-
cal y Folklore

1 OP 2*

Historia de la Música: Evolución, Reno-
vación y Estilos 1 OP 3

Historia de la Música y del Folklore 3 OP 18

La Historia de la Música como Recurso 
Didáctico 1 OP 3

Cultura Musical 1 OP 6

Patrimonio 
musical

Patrimonio Artístico Musical en el Aula 2 OP 12

Tradiciones Musicales del Mundo 1 OP 6

Música en las Culturas 1 OP 6

Música como Expresión Cultural 1 OP 6

La Audición como Elemento Educativo. 
Historia de la Música. Patrimonio Musi-
cal y Folklore

1 OP 2*
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Música y 
diversidad

Intervención Musical con Alumnado con 
NEE 1 OP 6

Música y Diversidad 1 OP 3

Formación Vocal y Auditiva y Efectos 
Psicoeducativos de la Terapia Musical 1 OP 4*

Música en la Educación Especial 1 OP 3

Música, Cultura y Diversidad 1 OP 12

Pedagogía 
musical  
activa

Pedagogía Activa 1 OP 6

Pedagogía Musical Activa 1 OP 6

Prácticas Musicales Creativas 3 OP 13.5

Práctica y Fundamentos Musicales 2 OP 12

Proyectos de Dinamización Musical 1 OP 3

Procesos y Proyectos Didácticos de Edu-
cación Musical 1 OP 4.5

Planificación, Criterios y Práctica Musi-
cal en la Escuela Actual 1 OP 5

Recursos Musicales para la Escuela 1 OP 6

Planificación y Recursos para la Inicia-
ción Musical 1 OP 6

Formas de Expresión Musical 1 OP 12

Métodos y Recursos para la Educación 
Musical 1 3

Interacción de Lenguajes. La Cultura 
Audiovisual. Revisión desde una Perspec-
tiva de Género

1 OP 6

Métodos y Modelos Actuales de Educa-
ción Musical 1 OP 6

Métodos Tradicionales de Educación 
Musical 1 OP 6

Aprendizaje de la Música en Educación 
Primaria 1 OP 6

Currículo e 
investigación

Desarrollo Curricular y de Investigación 
para la Educación Musical 1 OP 6

* Asignaturas que presentan contenidos de dos áreas temáticas y dividen sus créditos. 
1 OP = optativa.
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A continuación, se muestra la clasifi-
cación por áreas temáticas, atendiendo a 
los contenidos que presentan en las guías 

docentes de los planes de estudios de los 
grados de Maestro/a en Educación Infantil 
(ver Tabla 5). 

Tabla 5. Clasificación, por áreas temáticas, de las asignaturas en la Mención de 
Educación Musical de los grados de Maestro/a en Educación Infantil.

Área  
temática Asignatura Núm. Tipo Créditos

Vocal

Voz, Dirección y Canción 1 OP1 6

Educación Vocal y Auditiva 1 OP 3*

Educación de la Voz y Canción. Desarro-
llo de Capacidades Musicales 1 OP 3

Dirección Coral e Instrumental 1 OP 1.5*

Formación Vocal 1 OP 6

Técnica Vocal y Práctica Coral 2 OP 12

Educación Vocal, Rítmica y Auditiva 1 OP 2*

Instrumental

Dirección Coral e Instrumental 1 OP 1.5*

Formación Instrumental 1 OP 6

Agrupaciones Instrumentales para la 
Escuela 1 OP 6

Formación Instrumental 1 OP 6

Auditiva

Análisis, Audición y Creación 1 OP 3

Educación Vocal y Auditiva 1 OP 3*

Audición como Elemento Educativo. His-
toria de la Música. Patrimonio Musical y 
Folklore

1 OP 2*

Oído y Comprensión Musical y Uso de las 
Tecnologías Audiovisuales 1 OP 1.5*

Educación Auditiva 1 OP 6

Educación Vocal, Rítmica y Auditiva 1 OP 2*
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Didáctica

Didáctica de la Música I 1 OP 6

Didáctica de la Música II 1 OP 3

Didáctica de la Música y Repertorio en la 
Edad Infantil 1 OP 4.5

Educación Musical y su Didáctica 1 OP 6

Didáctica de la Educación Musical 1 OP 3

Didáctica de la Educación Musical II 1 OP 3

Didáctica de la Expresión Musical 1 OP 6

Repertorio

Didáctica de la Música y Repertorio en la 
Edad Infantil 1 OP 4.5*

Creación y Selección de Repertorio Musi-
cal para el Aula 1 OP 6

Repertorio Musical en la Escuela 1 OP 3

Lenguaje 
musical

Lenguaje Musical 1 OP 6

Fundamentos del Lenguaje Musical 1 OP 6

Ritmo, mo-
vimiento y 
danza

Música y Movimiento 1 OP 6

Educación Rítmica y Movimiento 1 OP 6

Danza en la Escuela 1 OP 3

Formación Rítmica y Danza 1 OP 6

Expresión Corporal y Danza 1 OP 6

Educación Vocal, Rítmica y Auditiva 1 OP 2*

Música y 
nuevas tec-
nologías

Recursos Educativos Musicales con TIC 1 OP 6

Oído y Comprensión Musical y Uso de las 
Tecnologías Audiovisuales 1 OP 1.5*

Nuevas Tecnologías para la Educación 
Musical en la Escuela 1 OP 6

Tecnologías Aplicadas a la Educación 
Musical 1 OP 6
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Historia de 
la música

Audición como Elemento Educativo. His-
toria de la música. Patrimonio Musical y 
Folklore

1 OP 2*

Historia de la Música: Evolución, Reno-
vación y Estilos 1 OP 3

Patrimonio 
musical

Audición como Elemento Educativo. Historia 
de la Música. Patrimonio Musical y Folklore 1 OP 2*

Música en las Culturas 1 OP 6

Música como Expresión Cultural 1 OP 6

Pedagogía 
musical  
activa

Planificación, Criterios y Práctica Musi-
cal en la Escuela Actual 1 OP 6

Juegos Musicales 1 OP 6

Métodos Tradicionales de Educación 
Musical 1 OP 6

Métodos y Modelos Actuales de Educa-
ción Musical 1 OP 6

Currículo e 
investigación

Desarrollo Curricular y de Investigación 
para la Educación Musical 1 OP 6

* Asignaturas que presentan contenidos de dos áreas temáticas y dividen sus créditos.
1 OP = optativa.

En los grados de Infantil apenas exis-
ten asignaturas con la misma nomencla-
tura, aunque se observa una distribución 
similar de los contenidos en las distintas 
universidades y todas articulan sus asig-
naturas con contenidos para la formación 
vocal, instrumental, auditiva y didáctica, 
principalmente. La mayoría usa nombres 
genéricos que coinciden con los utilizados 

en los grados de Primaria. Únicamente la 
materia Didáctica de la Música y Reperto-
rio en la Edad Infantil hace una mención 
específica a la etapa de Infantil. 

Finalmente, se analizan las titulacio-
nes que ofrecen prácticas y TFG específi-
cos de la mención en los grados de Prima-
ria e Infantil (ver Figura 4).
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El 64.6 % de los centros que ofertan el 
grado de Maestro/a en Educación Prima-
ria con Mención en Educación Musical 
tienen prácticas específicas de la men-
ción. La carga lectiva es muy diversa y 
oscila entre los 6 créditos (Universidad 
Complutense de Madrid) y los 12 crédi-
tos (Universidad de Cádiz), donde solo se 
realiza una parte del total del prácticum 
en instituciones vinculadas a la natura-
leza de la mención. Igualmente, existen 
centros donde la práctica tiene una ma-
yor carga lectiva y se orienta en su tota-
lidad a la especialización en la mención, 
como en la Universidad Autónoma de 
Madrid (27 ECTS) o en las universida-
des de Extremadura o Girona (24 ECTS). 
Otra manera de articular el prácticum de 
mención es la que presenta la Universi-
dad de Santiago de Compostela, donde el 
alumnado debe realizar un proyecto de 
trabajo vinculado a la mención, al que se 
le otorga un valor de 3 créditos del total 
de los créditos que comprenden las prác-
ticas. 

Por otro lado, el número de centros que 
solicitan un TFG específico de la mención 
es reducido (f= X; 10.2 %). La Universidad 
de Santiago de Compostela indica que, en 
el TFG, se contempla el desarrollo de las 
competencias propias de la mención, con 
un valor de 3 créditos sobre los 9 asignados 
en total.

En el grado en Maestro/a en Educación 
Infantil los porcentajes disminuyen, ya 
que existe un menor número de centros 
que oferten la mención en esta titulación. 
Igualmente se observa cómo un 12.15 % de 
los centros cuentan con prácticas específi-
cas que asignan desde los 6 hasta los 27 
ECTS. Solo un 6.1 % (la Universidad de 
Alicante, la Universidad Autónoma de Ma-
drid y la Universidad de Girona) hacen re-
ferencia a un TFG de Mención en Educa-
ción Musical. Finalmente, un alto número 
de centros (36.7 %) no ofrecen prácticas ni 
TFG de mención en ninguna de sus titu-
laciones, aun cuando cuentan con la Men-
ción en Educación Musical. 

Figura 4. Grados que presentan prácticas y TFG específicos de la Mención.
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3.4. Carga lectiva de las asignaturas en 
la Mención en Educación Musical

La carga lectiva de las asignaturas 
se ha clasificado en categorías temáticas 
donde se contabiliza el número de crédi-
tos para distinguir qué categorías reciben 
más peso dentro de la mención. En la Fi-
gura 5 se observa que la categoría Instru-
mental es la que presenta mayor carga, 

seguida de Didáctica, Vocal y Auditiva. 
También tienen una presencia impor-
tante todas las asignaturas relacionadas 
con Ritmo, movimiento y danza, así como 
Lenguaje musical y la categoría denomi-
nada Pedagogía musical activa, donde se 
enmarcan las que abordan métodos ac-
tuales de educación y prácticas musicales 
creativas.

Figura 5. Carga lectiva de las asignaturas, en función de sus áreas temáticas, en la 
Mención en Educación Musical de los grados de Maestro/a en Educación Primaria.

En menor medida se encuentran las 
áreas de Historia de la música, Música y 
nuevas tecnologías y Música y diversidad. 
Esta última engloba asignaturas que tra-
bajan intervenciones musicales con alum-
nado con Necesidades Educativas Especia-
les, como en las universidades de Almería 
o Girona. Las áreas temáticas con una me-
nor carga lectiva son Patrimonio musical, 
donde se abordan aspectos como la rique-
za y diversidad musical de las diferentes 

culturas, en la Universidad de Oviedo o en 
la de Alicante, y las áreas Composición y 
creación y Repertorio. Con solo una entra-
da se encuentra la categoría de Currículo 
e investigación que oferta la Universidad 
Pública de Navarra. 

En los grados de Infantil, la distribu-
ción de los créditos en las áreas temáticas 
se articula de un modo diferente. En la  
Figura 6 se observa que la formación Vocal 
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adquiere un mayor peso que en los planes de 
estudios de Primaria, donde es el área Ins-
trumental la que tiene una mayor presencia. 

Le siguen Didáctica y Ritmo, movimiento y 
danza, que alcanza una mayor importancia 
en esta etapa frente a la de Primaria. 

Figura 6. Carga lectiva de las asignaturas, en función de sus áreas temáticas, en la 
Mención en Educación Musical de los Grados de Maestro/a en Educación Infantil.

También obtienen una representación 
importante las áreas de Pedagogía musi-
cal activa, Música y nuevas tecnologías y 
Repertorio, que incluye asignaturas de 
selección de repertorio para el aula en la 
edad infantil, como en la Universidad de 
Salamanca o en la Universidad Autónoma 
de Madrid. 

En esta etapa hay áreas que no se ofer-
tan, como la de Composición y creación, y 
Música y diversidad. 

4. Discusión y conclusiones
En la presente investigación se preten-

día: (a) explicar la oferta de las universi-
dades españolas en su conjunto que ofre-

cen la Mención en Educación Musical por 
comunidades y ciudades autónomas en el 
territorio nacional; (b) establecer la ofer-
ta de la Mención en Educación Musical en 
los dos grados de maestro/a, la distribución 
de las diferentes asignaturas, así como los 
requisitos de acceso; (c) examinar la carga 
lectiva de las asignaturas en los grados con 
Mención en Educación Musical y clasificar 
sus contenidos por áreas temáticas; (d) 
estudiar la presencia de prácticum y TFG 
específicos de mención en cada una de las 
universidades del panorama nacional.

Con respecto al primer objetivo, se ha 
podido observar que la presencia de los es-
tudios del grado de Maestro/a se produce 
en las comunidades y ciudades autónomas 
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que cuentan con facultades de educación, 
aunque no todas ellas ofertan en sus titu-
laciones la Mención en Educación Musical. 
Además, no existen diferencias estadísti-
camente significativas entre el número de 
menciones que se ofrecen en cada una de 
ellas. 

En relación con el segundo objetivo, 
los resultados reflejan que existe un por-
centaje muy desigual entre la oferta de la 
mención en Primaria y la de Infantil, y que 
es mucho más elevada en la primera. Asi-
mismo, las asignaturas se concentran en 
mayor porcentaje en los cursos de tercero 
y cuarto, seguidas de aquellas menciones 
agrupadas en el cuarto curso, debido a 
que muchos centros aglutinan ahí toda la 
mención. Esta distribución es mayoritaria 
tanto en los grados de Primaria como en 
los de Infantil. En cuanto a los requisitos 
de acceso, un porcentaje muy bajo presen-
ta algún tipo de requerimiento. Además, 
existen universidades que no establecen 
requisitos, pero sí recomendaciones. 

Si nos detenemos en el tercer objetivo, 
en la carga lectiva de las asignaturas en la 
Mención en Educación Musical en el gra-
do de Maestro/a en Educación Primaria, la 
categoría Instrumental es la que posee ma-
yor número de créditos, seguida de Didác-
tica, Vocal y Auditiva. También tienen una 
presencia importante todas las asignatu-
ras relacionadas con Ritmo, movimiento y 
danza, así como Lenguaje musical, y Peda-
gogía musical activa, donde se enmarcan 
asignaturas que abordan métodos actuales 
de educación y prácticas musicales creati-
vas. En el caso de la Mención en Educa-
ción Musical en el Grado de Maestro/a en 

Educación Infantil nos encontramos con 
ciertas variaciones, entre las que es pre-
dominante la categoría Vocal, seguida de 
Didáctica, Ritmo, movimiento y danza, y 
Pedagogía musical activa, en este orden.

En el último objetivo se pretendía ana-
lizar todo lo referente a la impartición del 
prácticum y TFG específicos de las men-
ciones. Se observa que desciende de ma-
nera considerable el porcentaje de centros 
que ofertan las prácticas en la Mención en 
Educación Musical en Primaria, caída to-
davía más acusada en la Mención en Infan-
til debido a que existe un menor número 
de centros que la ofertan. Con respecto al 
TFG, la mayoría de las universidades tam-
poco brindan la posibilidad de cursarlo so-
bre la Mención en Educación Musical. Se 
puede pensar que una de las causas que 
origina esta situación es que, aunque la 
asignatura de TFG no sea específica, asig-
nan a profesores de la mención para que 
los alumnos puedan hacer estos trabajos 
en temas relacionados en mayor medida 
con dicha mención, y eso supone una limi-
tación por la carga del profesorado. 

Si analizamos posibles consecuencias 
de los cambios señalados entre la espe-
cialidad y la mención, podemos advertir 
que el descenso en el número de créditos 
ejerce un impacto sobre la formación del 
alumnado. Como ejemplo, en la legisla-
ción anterior existían materias comunes 
de obligatoria inclusión que se han extin-
guido. Actualmente, un alumno podría lo-
grar la mención de Educación Musical sin 
haber cursado Formación Rítmica y Dan-
za, que, con anterioridad, era una asigna-
tura troncal en todas las universidades. 
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Sin embargo, ahora se ha transformado 
en optativa (Berrón, 2021). Además, tras 
realizar el análisis se ha comprobado que 
en la etapa de Infantil hay áreas que no 
obtienen ningún tipo de representación, 
como Composición y creación, y Música y 
diversidad. A todo esto, se añade que la 
posibilidad de realizar prácticas específi-
cas de la Mención en Educación Musical 
no es muy elevada, hecho aún más llama-
tivo cuando la cursan en el grado de Edu-
cación Infantil. 

Si retornamos al debate sobre la prefe-
rencia entre maestro/a generalista o espe-
cialista y nos detenemos en lo señalado por 
diversos autores (Aróstegui, 2006; Berrón, 
2021; Carbajo, 2009; Cremades-Andreu 
y García-Gil, 2017; Esteve et al., 2007; 
López et al., 2017; Serrano et al., 2007) 
se observa el retroceso que supone en la 
formación de los maestros/as de educación 
musical, y se comprueba que la pérdida de 
créditos y de capacidad formativa es noto-
ria. Aun así, siempre es recomendable cur-
sar esa mención para poder impartir esta 
asignatura en la escuela. Blanco-García y 
Peñalba-Acitores (2020) también destacan 
que la formación de maestros con Mención 
en Educación Musical se ha visto reduci-
da en relación con la especialidad y que la 
formación musical es limitada. Además, 
señalan que no se enfatiza lo suficiente el 
desarrollo de la escucha para la creación, y 
que la categoría de Patrimonio musical no 
tiene presencia suficiente, lo cual coincide 
con los resultados de nuestro estudio.

En relación con la formación inicial 
del profesorado de música en la educa-
ción secundaria, Hernández-Portero y  

Colás-Bravo (2022) establecen las catego-
rías de análisis de formación musical, for-
mación didáctica y formación tecnológica 
del profesorado. Como conclusión, desta-
can la escasez de contenidos pedagógicos 
y tecnológicos en esa formación. Esto coin-
cide con los resultados de la investigación, 
en la cual se observa que la formación 
tecnológica está presente, pero no en el 
mismo grado que otras categorías como la 
formación vocal, por ejemplo. Suomi et al. 
(2022) señalan que esta reducción horaria 
puede provocar que no se consigan los ob-
jetivos musicales del currículo de su país. 
Este análisis correspondería con el conte-
nido expuesto en este artículo.

Por otro lado, un aspecto positivo es 
la aparición de una mención específica en 
el grado de Educación Infantil, destinada 
íntegramente a contenidos de este nivel. 
Como señalan estudios anteriores, esta 
mención tiene una alta matriculación, 
debido a la afinidad que siente el profe-
sorado y la utilidad que le confiere para 
su práctica futura, aunque no sea profe-
sionalizante (García-Gil y Bernabé, 2019). 
Según las autoras, esto podría ocurrir por 
la importancia del hecho musical, puesto 
que es un elemento muy cotidiano y pre-
sente en el alumnado de esta etapa. En 
esta línea, Cuenca et al. (2021) indican 
que podría deberse a una menor oferta de 
menciones en este grado de Educación In-
fantil, en comparación con el de Primaria 
(que tiene hasta siete menciones distintas, 
frente las cuatro menciones en Infantil) y 
a la doble disponibilidad de la Mención en 
Educación Musical en turno de mañana y 
de tarde en la universidad señalada en su 
estudio.
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Si bien se muestra el panorama actual 
en las diferentes universidades españo-
las sobre diversas cuestiones acerca de la 
impartición de la Mención en Educación 
Musical, se puede observar que el paso de 
la especialidad a la mención ha provocado 
un retroceso no solo en el número de cré-
ditos, sino en la capacidad formativa y en 
la realización de una enseñanza amplia, 
necesaria para poder impartir de mane-
ra correcta la asignatura de música en la 
escuela. Además, se recomienda tener en 
cuenta este desglose de la situación en la 
que se encuentra la Mención en Educación 
Musical, en caso de que salga adelante la 
publicación de las órdenes de desarrollo 
para mejorar las enseñanzas universitarias 
aprobadas en el Real Decreto 822/2021, y fi-
nalmente se efectúen modificaciones en las 
menciones y aumenten hasta los 48 ECTS. 
Las investigaciones realizadas hasta ahora 
indican claramente la necesidad de incre-
mentar la carga lectiva para lograr los ob-
jetivos establecidos en el currículo nacional 
en el ámbito de la educación musical.
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