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Resumen

E! presente trabajo hace una revision de fa influencia que puede ejercer la literatura infantil en el
aprendizaje de lengua extranjera @ los alumnos de Educacion Primaria. Siendo ésta utilizada como
métade para fa adquisicion de la competencia lingdistica y para la creacion de empatia y actitudes
positivas hacia fa lengua y cultura inglesa. La investigacién se justifica en la creyente necesidad de
mejorar el aprendizaje def inglés y su didactica en el aufa; por tanto presentamos el uso de recursos
literarios como un enfoque motivador para la consecucién de este fin.

Palabras clave: literatura infantil, Educacién Primaria, bilinglismo, motivacién, competencia
linglistica, lengua y cultura extranjera.

Abstract

This study tries to demonstrate how primary education students can benefit from children literature
to learn English. A close look to the most outstanding studies in the field has proven it ic be an
approach to acquire the linguistic competence, and to develop empathy and positive atlitude towards
the foreign language and culture. The research is justified by the pressing need to improve English
iearning and its teaching; we present children literature as a metiving tool to achieve this aim.

Key words: Children literature, primary education, bilingualism, motivation, linguistic competence,
foreign language and culture.

1. Introduccidn

La presente investigacién nace de la inquietud por aportar argumentos que mejoren la diddctica de
la lengua extranjera en el aula de Educacion Primaria, dicha inquietud viene dada por el contexto
actual de 'a ensefianza del inglés en Fspafia en refacion con Eurcpa. Segin recientes estadisticas
realizadas sobre el dominio de la lengua inglesa como lengua extranjera, Espafa se encuentra entre
los paises con més bajo nivel de ing!és de Furopa 2 pesar de que empicza a ensefiarse en edades
tempranas y mucho antes que en paises con niveles muy altos, como Holanda y Dinamarca. Un estudio
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elaborade por Education First {2011] mostré que Espafia estd entre los paises con peor dominio del
inglés de Europa y que el heche de que se inicie el aprendizaje del inglés en edades tempranas no
es lo mds importante sino mas bien la calidad de los profesores, la metodologia usada o el tiempo
dedicado al idicma. Los estudios realizados por la Red Europea de politicas para la evaluacion de los
sistemas educativos a alumnos de ocho paises de Europa de habla no inglesa (Bonnet, 2002), también
demuestra la desventaja del inglés de los alumnos espafioles en refacidn af resto de Europa. Reitera
de los espafoles, por un lado, ia falta del uso del inglés dentro del aula, pero sobre tado fuera de elia
en otros contextos como el familiar, social, laboral o en ocio, y por otro lado, el bajo dominio de |a
competencia comunicativa de dicho idioma.

Aungue estos estudios han sido realizados sobre adolescentes, reflejan la evolucion de les
alumnos en lengua inglesa a lo large de su escolarizacion y los resultados obtenidas, que parecen no
cumplir los objetivos programados en la competencia lingdistica en ingiés. For eilo, se cree necesario
hacer especial hincapié en su ensefianza durante la etapa de educacion infantil y primaria donde
los nifios pasan por un periodo de desarrollo cognitivo y lingdistico decisivo en lz adquisician de Ja
competencia-bilingle, la cual puede-aportarle grandes beneficios a nivel intelectual, académico vy
personal, tal y como mostramos a continuacisn.

2. La adquisicion del bilingliismo y sus ventajas

2.1. Bl proceso de adquisicion de ta lengqua y el desarollo cognitivo en nifios en
Educacién Primaria

Para entender el proceso de adguisicién de una lengua extranjera en los alumnos de primaria es
necesario conccer ¢l proceso de adquisicion de la primera lengua. El proceso de adguisicion o
desarrollo de la lengua se describe como ef proceso cognitivo en el cual fos individuos van adquiriendo
fas habilidades para comunicarse utilizando una lengua natural.

Son varios los autores en lg historia que han investigade el origen del lenguaje humano, y
han construido diversas corrientes tedricas al respecto. £l presente articulo se centra en las teorias
nativistas' planteadas por estudiosos tales como Chomsky y Praget. La aportacién de éstas a la
adguisicién del lenguaje enfatiza la importancia de la interaccion del aprendiz con el entormo, para
desarroliar fa capacidad inrata de la comunicacion y el lenguaje. Dentro de las teorfas nativistas,
Chomsky {1275) postula la teoria de |a adquisicidn basada en la Gramatica Universal. Dicha teoria
apunta gue los nifios nacen con un sisterna gramatical innate que {es ayuda a aprender una lengua,
s una habilidad innata que se desarrolla mientras el nifio crece y va interactuando con su entorno.
Esta habilidad se basa en una gramdtica gerieral e inconsciente que se encuentra en todas las fenguas,
y subyace a todas sus reglas gramaticales.

El proceso de aprendizaje del lenguaje se da cuando el nifio estd en contacto con un entorng
en el que se habla esa lenqua. A través de fa interaccion con los demds hablantes la capacidad
comunicativa en aguella lengua se va ampliando. Por tanto, se trata de un proceso inconsciente
donde los nifios van aprendiendo sin unz instruccion manifiesta. Este proceso dura hasta los cinco
afios aproximadamente que es el momento en gue tienen la capacidad de hablar fa lengua materna
con fluidez, nos asegura Fleta {2008). Por lo tanto, la interaccion juega un papel muy importante en
el proceso de aprendizaje de una lengua porque permite mejorar las habilidades lingiisticas (Klein,
1986). Este planteamiente de adgquisicion ests también muy unido a la importancia de que los inputs
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q informacién de entrada que recibe €l aprendiz estén contextualizados y sean significativos segun
afirma Krashen (1987). Esto es principalmente importante en el caso de la lengua extranjera, en la que
e hace necesaria una inmersion en un contexto de la lengua donde poder interactuar en situaciones
y actividades lingiiisticas reales o similares a la realidad. Por ello, también es fundamental que el
maestro de inglés haga que su lenguaje, mensaje y contenido sea accesible y comprensible para ios
estudiantes.

En ef caso de la adguisicion de la lengua extranjera en el aula, 2 diferencia de |z primera lengua,
esta no se da en las mismas condiciones de contexto [ya gue la exposicién a fa misma es mucho
menar), ¥ en general no es aprendida de forma inconsciente, sin instruccion explicita; al contrario,
el aprendizaje y ensefanza estan planificados. Cuando se aprende la lengua madre se realiza una
inmersion lingdistica total, pero aprender una tengua extranjera en el aula tiene mas limitaciones;
sin embargo, elio no quiere decir gue no pueda recibir una adecuada exposicion. Krashen (1987:59)
menciona al respecto,

El aula probablemente nunca serd capaz de superar por completo sus imitacicnes,
"y A tierie Gué hacgrla. Si objetivano es sustituir el mundao exterior, sino traer a los
estudiantes en el punto en que puedan comenzar a usar el mundc extericr para una
adguisicién mayor.

Es por lo tanto de gran impartancia que se estabiezca interaccion en un contexto significative para la
adquisicion de |z lengua extranjera. .

Por otro lado, en cuants a la adquisicion de ta lengua v fa edad, los nifios debido a 1a plasticidad
mental que poseen, estan en una edad apta para empezar con ef procesc de adquisicion tanto de la
primera lengua como la lengua extranjera. Cuanto antes aprendan {os nifios la tengua extranjera,
més adecuado vy exitoso serd el proceso de adquisicion, afirma Navarro (2010), pues es durante la
infancia que acontece el desarrollo del periodo critico, que va desde los primeros meses de vida hasta
2| principio de fa adalescencia. Durante estos afios los alumnos favorecen el aprendizaje de la fengua
gracias 2 la plasticidad del cerebro gue va asimilando casi sin esfuerze y de forma inconsciente la
informacion linglistica gue recibe. Especialmente en fos primeras cinco aflos que es cuando se da
El_broceso de adguisicién de las formas fingliisticas y de los contenidos, el aprendizaje sucede a
mavyor veldcidad y se van adguiriendo tanto los elementos basicos comoe sus significados (Fleta, 2008).
investigadores como Klein (1986) sefiatan que el inicio de la adolescencia es el momento eritico en
el cual el aprendizaje de una lengua extranjera se va volviendo mds dificultosc por la pérdida de
plasticidad mental mencionada anteriormente. Per lo tanto aconsejan empezar con la adquisician
de la lengua extranjera durante este pericdo de la infancia que permitird ir adquiriéndols de forma
natural.

Uno de los tedricos gue también estudid el desarrollo cognoscitive v linglistico por el gue
pasan lgs individuos es Piaget {1965), el cual comparte, como hemas mencionado anteriorments,
fa inclinacion de gue el conocimiente lingiiistico del nifio se va cenformando y se ve influido por
la interaccion con el mundo y del entorno que redea al nifio y por el desarrollo cagnoscitivo. Este
desarrollo, seglin Piaget, sucede en cuatro estadios divididos segn la edad, aunque cada nifio tiene
su prapio ritmo para adqulrir la capacidad de pensamiento y lenguaje. £l primer estadio nombrado
sensoriometer, va del nacimiento hasta los dos arios, el sequndo estadio, el preoperacional va de los
dos 2 los siete afios, el tercer estadio es el de fas operaciones concretas, de los siete a los doce afiosy
por Ultimo, el cuarte estadio de las operaciones formales gue va de los doce & los quince anos.
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El tercer estadio, el de las operaciones concretas, es el gue nos concierne en esta investigacion,
ya que en ¢] se encuentran los alumnos de Educacion Primaria. Gracias al estudio de Cervera (1991),
se ha podido analizar el desarrclio cognoscitivo vy linglistico del nifio v refacionarle con el uso e
interpretacién de |a literatura. Cervera basandose en el esquema de Piaget, reflexiona sobre este tercer
periodo en el gue aparecen las operaciones mentales ligadas a objetos concretos. Las aperaciones
concretas son aquellas que se utilizan sobre lo manipulable y fo real, y no se basan sélo en enunciades
verbales o hipotesis. Ef desarrollo intelectual del nifio se basa mayormente en la realizacion de grupes
gue organicen [a realidad y le permitan hacer deducciones logicas. Es agui donde empieza a pensar
Iégicamente en detrimento del pensamiento usado hasta ahora basado en la magia v lo fantdstico,
Utiliza cada vez mds las palabras y es mas comunicativo, aungue recurre 2 fa interpretacion fantastica
cuando no comprende glge. Las inquietudes personales e incognitas a menudo encuentran respuesta
en la fabula y en la magia, ante segin qué planteamientos sigue siendo a explicacion mas vélida,

Cervera afirma que el descubrimiento del mundo que experimenta el nific estimula su
curiosidad e interés por conocer otras formas de vida, otras culturas y paisajes y animales que le
resultan exdticos. Cada vez busca méas comprender mejor las palabras y los conceptos debido a que
posee un pensamiento mas analitico. Aunque en el mundo de lo fantdstico ios limites adn no estdn
bien diferenciados entre éste y la reatidad, si exige que las creaciones fantdsticas tengan una mayor
coherencia, argumenta Cervera. Durante esta etapa, en la que aun no tiene la capacidad cognitiva
suficientemente desarrollada, la literatura puede ser fundamental para el aprendizaje de conceptos
abstractos dificiles de comprender porgue esta le ofrece modelos gue son acordes con su forma de
pensar y de ver el munde. Durante estos afos el nifio se siente atraido por los cuentos fantdsticos y
de aventuras; por la vida de los animales; la intriga y fa exploracion de paises y pueblos desconocidos,
ete. Teniendo esto en cuenta, la literatura que aportard todo ello y encajars mejor en esta etapa es |a
fantdstico-realista.

2.2. Beneficios de Ta adquisicion de la lengua extranjera

Coma se ha observadoe durante este periodo el nific se siente motivado y atraido por el conocimiento
de nuevas culturas y lenguas y tiene la necesidad de comunicarse como ser social, por lo tanto es un
periodo idéneo para abrirse a la adgquisicion de nuevas lenguas. De acuerdo con Cunnigham (2007),
si se aprende una unica lengua desde la infancia, se dice que se es un hatlante native de esa lengua;
si se recibe suficiente exposicion en otra lengua, se puede lograr una competencia de nativo también
en ese idioma. Los nifios bilingiles tienen la capacidad de dominar los idiomas que conocen al nivel de
hablante nativo o a un nivel alto. Sin embargo, resulta dificil recibir fa exposicidn neceszria y practicar
otra lengua si el nifio no convive en un contexto bilingiie, Como se ha explicado en el sub-apartado
anterior, es durante el periodo critico que se ha de aprovechar el potencial y facilidad lingiiistica que
poseen los nifies para aprender tanto la lengua materna como una nueva lengua.

Los beneficios linglisticos e intelectuales que ofrece la adguisicién de una nueva lengua son
varios. De acuerdo con Baker (1997), los nifios bilingies tienen un pensamiento menos estandarizado
pero mas creativo, flexible y abierto, Un pensamiento divergente v creative determina fa cantidad de
salucienes que encuentra un individuo a un problema. En relacion a ello, los estudios de Abdelilah-
Bauer (2007) sobre el persamiento bilinglie aseguran que el hecho de tener dos sistemas de
representaciones mentales aumentz la flexibitidad v |2 originalidad de pensamiento. Ef hablante que
domina dos lenguas tiene dos palabras para un mismo objeto o idea, su campo semdntico para un
mismo objeto es por lo tanto mas amplio que el de un hablante monelinglie. Estos nifios pueden
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utilizar fa informacion en ambos idiomas para comprender mejor a gramatica o mejorar el vocabularie,
aungue nc io hagan de forma consciente.

' Otra ventaja, de acuerdo con Abdelilah-Bauer (2007), es la capacidad de reflexidn sobre la misma
lepigua como objeto. Esta conciencia metalinglistica se manifiesta antes en el nifio bilinglie que en el
monalingile. El hecho de tener que arganizar muy pronto su lenguaje en dos sistemas distintos tiene
coma censecuencia que el nifio sea capaz de ver el cardcter arbitrario de una palabra y poder separarla
de su significads. Fstas capacidades son necesarias para el aprendizaje de la fectura, nos asegura
esta autora, y son adquiridas antes por ei nifio gue domina mas de una lengua. Los nifios bilinglles
desarrollan antes la percepcidn del lenguaje, esto Jes permite ver gque un mensaje se puede transmitir
de varias formas y que la lengua es un medio. Abdelilah-Bauer afade que la mayor cenciencia de lo
que es una lengua parece facilitar ademds el aprendizaje de una tercera lengua, siempre que ¢ste esté
condicionado por la motivacion del nifio para utilizar la lengua como medio de comunicacion.

Por otra parte, Baker (1997) completa 2 las cualidades anteriores de los nifos que hablan mas
de una lengua, la de "sensibilidad comunicativa incrementada’. En una situacion de comunicacion, el
bilinglie fiene una intuician suplementaria que le indica en qué idioma debe hablar con una persona
y en gqué momento puede cambiar de lenqua. Esta sensibilidag incrementada en 2 situacion de
interaccion se manifiesta por fa gran atencién prestada a las necesidades del interlocutor, con una
percepcitn mas fina de los indicios verbales y no verbales de una comunicacion.

Por tltima, otro beneficio que poseen los nifias bilingles es que entienden mejor la diversidad
cultural v son mds abiertos 3 nuevas culturas y a diferencias de pensamiento, argumenta Baker
(1997). Elio podrd en un futurc repercutir positivamente, como una ventaja adicional, tanto en el
ambitc académico como profesional del individuo abriéndole puertas a una proyeccién internacional
e intercultural.

3. La literatura infantil, una motivacién para el aprendizaje del inglés y su cultura

A continuadion se analizan las aportaciones de distintos autores sobre come la literatura infantil puede
ser una herramienta muy motivadora para trabajar la adquisicion de la competencia comunicativay 1a
creacion de empatia hacia la lengua y cultura extranjera.

3.1. La literatura infantil como fuente de motivacion para el aprendizaje de una
lengua extranjera

El factor individual mds impertante en la educacion de los nifios en dos idiomas como en cualquier
otra situzcidn de aprendizaje de lenguas es la motivacion, Sin una buena razdn, el esfuerzo que
requiere aprender otra lengua que no es necesaria para el entorno o vida colidiana del nifio, no
merece la pena, afirma Cunnigham-Anderssen (2007).

Los zlumnos espafioles en su contexto habitual, en su cotidianidad, no tienen la necesidad
de daminar mas que su lengua matemna, exceptuando las comunidades bilingiies donde el espafiol
es lengua cooficial junto a la lengua autdctona. Los nifios espafioles pueden desenvolverse en todos
los cantextos y actividades de su dia 2 dia sin la necesidad de dominar otras lenguas como el inglés,
a diferencia de otros paises donde el bilingiismo es mas comin y el inglés junte con la lengua
autdctona son muy usadas en distintos contextos como el profesional, el académico, el ocio, etc. Por
lo tanto ante esta situacion de comodidad lingiifstica, dende no existe necesidad directa de dominar el

inglés, se debe encontrar la forma de motivar al alumno hacla el interés en la lengua extranjera, cuyo
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aprendizaje le sera beneficioso tante en el ambito académico y personal; v en el futuro, profesional;
como intelectual.

Por ello se propone Iz literatura como posible recurso motivader en el aprendizaje de una
lengua extranjera. Segun Collie y Slater (1991), la fiteratura provoca que el lector se comprometa
imaginativamente con el relato, preste toda su atencion al desarrollo de los sucesos, y se olvide
de! proceso de aprendizaje en si para pasar a disfrutar de la fectura. Escuchar cuentos constituye
una fuerte motivacion para que el nifto desee aprender a leer, afirman Escalante y Caldera {2008]).
Al asociar fa lectura con placer, los nifios guieren aprender a hacerlo también para poder seguir
disfrutando. Hio provocard que se desee conocer también el vocabulario de la lengua extranjera para
descifrar el contenide del cuento.

Ghosn (2002} sugiere el uso de [a literatura infantil como medio auténtico para ef aprendizaje
del inglés como lengua extranjera en las aulas de Educacion Primaria. Argumenta al respecto gue la
literatura ofrece una suténtica motivacién, un contexto significativo para el aprendizaje de idiomas,
porque los nifies se sienten naturalmente atrafdos por los cuentos y refatos. Por olra parte, Menouer

--Fouatih-(2008} defiende tamtién-trabajar con-textos-lerarios-por-su-doble-interés,-a parte de ia- -

transmisién de contenides y conocimiento linglistico v cultural, también ofrece motivacion natural
hacia la lectura y el aprendizaje. :

ta motivacion que genera iz literatura se puede considerar articulada por una serie de
elementos gque la hacen posible ejerciendo un poder atrayente sobre el lector, los cuales analizaremas
a continuacidn,

i) Funcidn lodica
Menouer Fouatih (2009: 171) define literatura como “[..] una forma de expresién capaz de abrir
un abanico de experiencias para quienes leen [...] es una posibilidad mas de juego v de creacion
dentro del aula® ta literztura cumple una funcidn ludica desde el mismo instante que es creada por
el escritor, que disfruta Tmaginando, plasmando sus ideas y creando, pasteriormente, este entusiasmo
se contagia al lector.

La fiteratura educa al mismeo fiempe gue entretiene, afirman Escalante y Caldera (2008}, En &
momento que creamaos espacios para la literatura en el aula estamos brindando al alumno momentos
y experiencias de deleite y gozo, posibilidades de creacion y desarrollo imaginario. Incluso antes de
que los nifios hayan desarrollade su destreza lectora los libros ya les ofrecen momentos de disfrute,
antes de que dominen una lengua elfos saben y pueden ver lo divertido que serd la experiencia a
través de la fiteratura. Bettelheim {1977) opina que para mantener la atencion del nifio una historia
debe divertirle y ha de contemplar de acuerdo a su edad sus deseos, miedos y aspiraciones. SeqUn este
autor, dentro de la literatura infantil, los cuentos populares de hadas son los que entusiasman mas al
nifio porgue no sofo tratan problemas internos prapios de les humanos, sino que apartan soluciones.

Debemos tener en cuenta que para el nifio la actividad mas poderosa y atrayente es el juego,
una actividad de libre Imaginacién con un gran poder de evasion. Los nifios creen en ef poder de la
imaginacion, y por elio disfrutan jugando, y en el caso de la literatura, leyendo o escuchando un
cuento, que para ellos se convierte en una actividad |Gdica si leen o escuchan un relato por placer y
no por obligacion. La ficcion esta ligada al juego, como menciona Colomer {1999), ésta responde a
una necesidad profunda def nifio, la de ir mds alld de su realidad y no contentarse sélo con lo que ve,
dejar volar su imaginacion.

it) Lo imaginario y fantastico
Bl cuento es invencion no histerta. Aqui reside parte de su encanto para el nifio, que se encuentra
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ante una reaildad que nc es verdadera, pero le gustarfa que lo fuera. Desde los primeros aflos de
vida, ef nifio necesita una herramienta que le ayude a construir estructuras consistentes en su
fantasia, a fortalecer su capacidad de imaginacion. Colomer (1999) afirma que fa literatura favorece Iz
imaginacién y curiosidad de los nifios permitiéndoles valorar la naturaleza, la gente y las experiencias.
Los cuentos tienen el poder de crear imagenes en la mente del lector y asi dar alas a su imaginacion.

Seglir Jean (1988), la imaginacion gue ofrece la literatura fantdstica no tiene la finalidad
de proporcionar al nifio una via de escape de fa reatidad, mas bien ofrecerle la posibilidad de ver y
entender lo real desde otra perspectiva, En este sentido Colomer (1999) afirma que fa mente infantll
distingue perfectamente entre o gue es el relato en siy lo que a él hace referencia, v su propia
existencia, a pesar de que a los nifios les gusta contar y que les cuenten historias como si se tratara
de una realidad. . :

£n cada persona y concretamente en cada nifio, imaginacion, sensibilidad e inteligencia son
elementos que deberfan ir siempre unidos cuando hablamos de un correcto desarrollo psicoidgico. E
nifio, para desarroiiarse de modo equilibrado necesita de lo imaginario, de lo fantastico. Los relatos

- fantasticos. ienen la.capacidad de traducir.el. mundo de.los.deseos v de los suefios, como por.gjemplo

volar, cambiar el universo, mezelarse con la vida animal, ete. En la fantasia suefio y realidad se funden.

iii) Aprendizaje a través de nuevas experiencias y vivencias
Los libros a parte de nutrir y enriquecer la fantasia tienen la capacidad de ampliar ¢l mundo de la
experiencia infantil. Ello atrae porque refleja situaciones y conceptos que el nifio oye y ve todos los
dias, pero sin embargo, estdn enmascaradas por una sombra de misterio y de magia gue fas hace mas -
agradables y atractivas. Navas (1995} considera que |a ventaja que tiere la literatura frente a otres
discursos es |a libertad interpretativa que fe ofrece al lector, por ello cada cuento, e incluso cada vez
gue es eido, se transforma en una nueva aveniura para el nifio.

Por otra parte, Alliende y Condemarin £1997) al describir las funciones de la literatura infantil,
concretan que una de ellas, aparte de la diversidn y de la ampliacion def horizonte intelectual y
artistico, es ia activacion de la curiosidad. Todo io nuevo y desconocido atrae @ los nifios que estan en
un perfodo donde tienen gran interés por aprender, resolver incégnitas y descubrir tante lo que les
radea coma lo exdtico v iejano. La fantasfz les procura justamente estas respuestas, les abre puertas
que permiten salir a explorar otros mundos para entender mejor el suyo.

iv) Creacidn de expectativas que pronto serdn resueltas
Ei cuento es un relato cerrade, que tras el prablema y conflicte liega el fina! feliz y el relato gueda
zanjado. A los nifios ies gusta escuchar un relato donde haya accion y conflicto entre opuestos,
dande se creen unas expectativas esperanzaderas que pronto serén resueltas, pero es necesario gue
el problema guede zanjado. Es precisamente esta formula, fa de un relato corto donde haya una
pronta resolucion y aclaracion del problema y salga la bondad vencedora, que atrae a {os educandos.
Escalante y Caldera (2008} comentan al respecto que uno de los elementos de la trama que mantiene
atento e interesado z! oyente es la rapidez de accitn, los sucesos han de ocurrir de forma rapida. La
resolucian final del conflicte ayuda a eliminar las tensiones y miedos, este conflicto se puede utilizar
en el aula posteriormente para aclarar y discutir conflictos reales.

v] Las ilustractones
La ilustracion tienc vida propia independientemente del lexto que la acompafie, es un materal
narrativo en si mismo, argumenta Colomer (1999). El lenguaje de la imagen visual es un medio de
expresion. las imagenes o dibujos sen simbolos, y la mente infantil estd especiaimente capacitada
para descifrarlos y conectar con ellos.
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La ilustracian en literatura infantit es la Have gue abre 8! mundo de la narracion y las palabras
a nifigs lectores pero sobre todo a los no lectores. Garciz Padrine (2004) argumenta que no son
simples adornos, sino que crean la atmdsfera del texte, gue incita al nifio a imaginar, a comprender
la informacion y ta narracidn. Le ofrece un sinfin de sensaciones visuales a través de [os colores, las
formas, los volimenes, etc., v le incita a disfrutar de |a literatura, motivandolo a leer.

vi) Significade afectivo y emocional
Desdela Educacién Infantil, los nifios muestran interés por explorar y establecer contacto con diferentes
materiales de lecturs, los cuales le proporcionan experiencias reales e imaginativas, y permiten que
afloren sentimientos propios de su mundo interior. Por ellg, la literatura es un instrumento que puede
acompafarles emocionaimente en su proceso de formacién. Los mensajes que se transmiten, sean
del caracter que sean, éticos, estéticos, culturales, etc, estan tefiidos de la subjetividad del emisor y
se centran en el destinatario, el alumno, pretendiendo actuar sobre €l provocdndole las sensaciones y
emaciones que el autor quiere transmitirle, asequra Sdnchez Corral (2004).

Por otro lade, en las practicas literarias se crea un vinculo afectivo entre el narrador vy el
oyente, ello aumenta la emocidn y el bienestar del alumno durante la actividad dandele un significado
afectivo. Sitman y Lerner (1996) dicen al respecto gue el texte literario se diferencia de otros como los
infarmativos o expositivos porque crean una realidad propia, un mundo con significados y emociones
propias que envuelven al lector ofreciéndole una experiencia motivadora. Estas experiencias provocan
en éf respuestas tante emaocionales como intelectuales.

Por io tanto, la literatura infantil es una fuente de motivacién para el nifio ya que gracias a
todos estos elementos se logra una predisposicion en el aprendizaje, que pusde ser utilizada en el
aprendizaje de la lengua ingiesa para la adquisicion de las habilidades linglisticas y Ia creacién de
interés por la misma y su cultura.

3.2. La literatura como herramienta de adquisicién de la competencia comunicativa
20 lingliistica?
El término competencia comunicativa, acufiado por Hymes (1967, 1972), se puede definir como la
capacidad gue posee una persona para usar de forma eficaz unz lengua y actuar adecuadamente en
un colectivo que comparte una misma lengua. Esta capacidad implica seguir un conjunto de regias
tanto gramnaticales como de otros niveles lingiisticos como el léxico, {a fonética o la semantica
¥ también las reglas de usc de la lengua segin ef contexto secial, histdrico v cultural en el gue
se da el intercambio comunicativo. Sin embargo, Iz definicidn de fa competencia comunicativa ha
evolucionado a lo largo de los afios, llegando al modelo actual cuya complejidad refleja Celce-Murcia
(2007) en su estudio {ver la revisién histérica del concepto por esta autora). Asf Ja competencia
comunicativa se ve articuladz en seis sub-competencias: discursiva (conseguir un lenguaje hablado
unificado), sociacuitural (conocimiente sobre el contexto sccial y cultural de comunicacién),
interaccional (conocimiento sobre por ejemplo, cémo quejarse, discuiparse, etc), lingiistica
(principalmente relaciones léxico-gramaticales), formulaica {conccimiento de expresiones fijas), v
estratégica (comportamientos especificos o procesos cognitivos para mejorar y aumentar e} propio
aprendizaje de la lengual,

Por otra parte Halliday (1975) demostrd quelos nifios aprenden y crean el lenguaje manipulando
e interactuando con el lenguzje, no sentados realizando tareas en actividades aisladas o construyendo
estructuras fuera de un contexto. En este sentido Savvidou (2004) afirma que el uso de los textos
literarios puede ser una herramienta pedagégica potencialmente poderosa para el aprendizaje de un
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idioma. Asi pues, menciona como una de las principales preocupaciones que debe tener el docente
de inglés como lenguz extranjera el ayudar a los estudiantes a adquirir la competencia comunicativa.
Como hemos introducido, fa competencia comunicativa es mas que Iz adquisicidn de dominio de la
estructura y forma de 1a lengua, significa también adquirir la capacidad de interpretar el discurso
en todos sus contextos sociales y culturales. Por tanto, fal y como argumenta Savvidou, el uso de la
iiteratura puede ofrecer ambas capacidades.

En este estudio, sin embargo, nos centraremos en la adguisicion de la sub-competencia
linglifstica a través del uso de la [lteratura, gue se construye desde varios ambitos que son la
autenticidad del lenguaje, ja comprension y expresion oral, 1a comprension y expresion escrita, el
voczbulario y el tratamiento de canceptos abstractos.

i) La literatura, una muestra auténtica del lenguaje
Collie y Slater (1891} describen las distintas caracteristicas que hacen gue la literatura sea un buen
recurso en la adquisicion de la competencia lingUistica, come la autenticidad del relato. En este sentido
indican que los cuentos pueden ser mads beneficiosos que el material informativo o el libro de texto
para estimular el procese de adquisicién, ya que pfoporcionan contextos reales para el aprendizaje
de un nuevo lenguale, puesto gue los textos |Herarios contienen un fenguaje pensado para ser leido
por hablantes nativos, v no para |a ensefianza de un idioma. El cuento se presenta entonces como un
modelo para gue los alumnos se familiaricen con una gran variedad de formas, registros, convenciones
y usos de un idioma. Povey (1972) mencionz al respecto que los textos literarios al contener ejemplos
reales de |as estructuras gramaticales y del vocabuiario, crean conciencia a los educandos de la lengua
extranjera y ast pueden avanzar en su competencia en todas fas habilidades lingtisticas. Collie y Slater
(1991} también afaden que los cuentos pueden ser un importante compiemento a otros tipos de
materiales auténticos para trabajar en el aula como dibujos animados, mapas de ciudades o anuncios.
McKay (1986) ahade que la literatura muestra el lenguaje en un contexto auténtico, dentro de un
marco social que presenta distintas registros y dialectos.

Par otra parte, Ghosn {1996} aporta al respecto gue la literatura infantil ofrece un medio
natural e interesante para la adquisicidn del lenguaje, ya que contiene patrones previsibles, repetitivos
que refuerzan ef vocabulario y fas estructuras y son a menudo altaments generativos, poniendo a
disposicion de los lectores una variedad de temas relevantes. Ghosn también afirma que la literatura
infantil escogida cuidadosamente permifte 2 los nifios desarrollar |a recepcidn del lenguaje ens un
contexto entretenido, significativo y natural que les invita a repetir muchas palabras vy frases que van
interiorizando y ahadiendo a su lenguaje receptivo y productiva. La autenticidad del contexta literario
s un aspecto en el que Littlewood (2000} también hace hincapié. Esta autora recalca la importancia
del uso de {3 literatura en ef aula de inglés para solventar un problema importante de la ensefianza de
la lengua, la dificultad para la creacidn en el aula de una situacidn auténtica del lenguaje.

La literatura puede superar este problema, ya que crea su propio contexto. Les sucesos
que tienen lugar en ei relato crean un contexto donde se da una determinada situacidn
y uso de la lengua, es entonces cuando esta situacién puede trascender de forma
artificial en el aula (2000: 179},

.

La idea de [a literatura como una muestra excelente de un uso especifico de la lengua es defendida por
Sanz (2000: 25) cuando dice, "Es tan real y auténtica como una conversacion entre dos amigos” Fsta
autora aboga por & uso de fa literatura en el aula de lengua extranjera porque considers gue estos
recursos desarrollan y fomentan la practica de las hzabilidades lectora y escrita.
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Por otra parte, Sitman y Lerner (1998) consideran gque la literatura tiene tres funciones:
actla como estimulo, como vehiculo y como herramienta para la adquisicion de la competencia
cornunicativa. La literatura provoea que e lector utilice la lengua extranjera para indagar, interpretar
y comprender el significado del contenido, asi como las estructuras linglisticas y estilos del texto
literario. Widdowson (1975) también defiende la idea de que el texto tiene la funcién de estimular
como de ensefiar y poder practicar estructuras lingiiisticas y 1€xico de un idioma en un contexto
auténtice. Ensefia coma este lenguaje es empleado, manejado v practicado de forma adecuada, por los
autores con el objetivo de comunicar mensajes, significadaos, cfrecer fa vision de realidades diferentes,
siendo todo ello caracteristico de la cultura propia. En referencia a la gramatica v la sintaxis, Ia
literatura infantil puede proporcionar ejemplos de ello en un uso real. Meek (1995; 6) sefiala que "las
historias ensefan a los nifios los tiempos verbales del pasado y el futuro cuando estan intensamente
preocupados por el presente”, v ahade que sin embargo, la mayaria de {os libros de texto del primer
nivel de inglés como lengua extranjera pasan por alto este pofencial y se mantienen en la ensefianza
del presente simple,

Mourdo (2009) afirma que los alumnos tienen la necesidad de interactuar con ejemplos ricos
y auténticos de’la’[éngua extranjera 'y 'de esta forma tenér acceso a Una énsefianza y aprendizaje
holisticos de la lengua, y que fos cuentos pueden proporcionaries este contexto natural y relevante en
la exposicion a un idioma.

Fese a las diferencias que puedan existir entre el lenguaje literario y el que utilizamos dia
a dia, existen muchas similitudes como la metafora, la comparacion, la personificacién, los debles
sentidos, y el resto de figuras literarias que no son exclusivas de la titeratura (Mourdo, 2009). De hecho
hay critices como Blumfit y Carter (1986} gue reivindican la no existencia de un lenguaje literario
argumentando gue “encontramos imposible aislar alguna parte o propiedad especial del lenguzje
que sea exclusiva del trabajo literario” (1386: 6). Por o tanto se puede observar a través del recorrido
hecho en fas distintas reflexiones de los autores que la literatura presenta un modeio que puede
ser adecuada para mostrar y trabajar el ienguaje en un contexto auténtico y parecido al de |a vida
real, ofrece una variedad de estructuras y modelos de comunicacion en un contexto significativo y
rnecesario para el aprendizaje de una lengua extranjera en el aula.

ii) Comprension y expresion oral
Bl trabajo v uso de textos [iterarios también estimulz el lenguaje oral del nifio y motiva su implicacion
en el texto seglin Collie y Slater (19913, porgue se trata de un medio excelente para ensefiar la lengua
a través de un enfoque integral.

El profesor Pardede (2011) afirma que el cuento también puede ser una poderosa fuente de
maotivacion para la comprension y expresion oral. A raiz de un cuento se pueden programar una variedad
de actividades como la lectura oral, la dramatizacion, la improvisacion, los juegos de rol o 1a discusion,
todas ellas muy efectivas para mejorar estas dos habilidades. Por efemplo pedir a los estudiantes que
lean |a historta en voz alta puede desarrolfar su practica en la escucha y pronunciacion de la lengua.
Un argumento gue nos explica por qué la literatura mejora la comprension oral es el aportado por
MourZo (2009: 2}, "Los nifios escuchan con el propdsito de encentrar un significado. Al hacerlo, estin
motivados para escuchar mas y entender mas”. Afirma pues que las imdgenes de las historias, |a voz del
narradot, fa mimica y el gesto, todo apoya al significado de [a narracion y del Iéxico y permite que los
nifios desarrollen sus habilidades de escucha y de concentracién. Escuchar un cuente, segun este autor,
ayuda a [os niftos a ser conscientes del ritmo, la entonacidn y la pronunciacién del idioma, efementos
muy importantes para desarrollar correctamente la competencia comunicativa en expresion oral. Por

128

PaQiﬁ BTEﬂCh AyM QUENJ"‘JUMH {2013). 1.a literatura infantil en el aprendizaje de [ lengua extranjera en Bducacién Primaria: motivacién, competencia
lingiiistica y actitud positiva hacia 1a lengua y cultura. ALY {Anario de Tnvestigacion en Literatura Infantil y Juverdl} 11, p. 119-136. 155N 1578-6072

otra parte, afiade que |os cuentos pusden proporcionar oportunidades para la integracion de las cuatro
habilidades de! lenguaje, tanto Ja auditiva y de lectura, cemo el habla vy la escritura.

Otro autor que apoya el uso del texto literario para trabajar la expresion oral es Gray {2005},
guien alega que la literatura al ofrecer un contexto rico en elementos léxicos individuales o sintdcticos
puede servir como un excelente recurso para frabajar posteriormente la expresian oral, ya que permite
que los estudiantes se familiaricen con muchas caracteristicas del lenguaje escrito, como la formacion
y funcién de las frases, la variedad de estructuras o formas diferentes de conectar ideas.

Los libras ilustrados concretamente tienen un potencial afiadido que son las imagenes,
Mourgo (2009) argumenta que la utilizacion de Jas imégenes es muy eficaz para crear discusién y asi
conseguir que los nifos utilicen sus propias palabras para contar partes de la historia apoyandose en
las ilustraciones. Estas pricticas mejoran fa expresion oral y cesarrollan | imaginacion del alumno,

la fiteratura también puede incentivar la participacion oral del ‘alumno porgue, segin
Menouer {2009), la ambigiiedad e incagnitas gue pueden crear los relatos literarfos provocan vartos
comentarias e interpretaciones por parte del alumno. Asimismo, la confianza del alumno aumenta,
disminuye &l miedo a errar y el nerviosismo que elle provoca gracias a gue Jas actividades literarias

" genEran Un ambiénte telajado, positivey desinhibido: Estamismaidea fa comparte Ghosn {2002)

que sostiene que un buen relato puede erear mucho entusiasmo y generar mucho mas didlogo entre
los alumnos que los textos del libro de lengua, que suclen ser artificiales. Ghosn afiade que este
entusiasmo en compartir la historia también dard lugar a més oportunidades para crear un feedbock
con el profesor y discutir sobre el significado de las palabras o de la trama. Ctro motivo a favor del
uso de la literatura para mejorar la expresion oral seglin Menouer {2009) es |2 riqueza lingiiistica que
posee como herramienta diddctica, pues incrementa el vocabulario el alumno, elernento clave para
comunicarse.

Por consiguiente, las reflexiones analizadas afirman gue [a literatura incentiva las habilidades
de comprensidn y expresion oral-gracias a la motivacion y entusiasmo que estos crean en el alumne,
pues le invitan a estar atento al relato oral, mejorar la comprensién y pronunciacion, y aumentar su
participacién oral a través e los coloquios que suseitan fas historias y las actividades de expresion
planteadas posteriormente. .

iii} Comprensién y expresion escrita
La fiferatura ademss de ejercer un efecto positivo en el estudiante motivandole para la lectura, por
ser un estimulo linglistico y cultural auténtico, como ya hemos comentado, tambign puede mejorar
su comprension lectora, habilidad que le serd indispensable para desenvolverse en la nueva lengua
{Sitman v Lerner, 1996). Si el estudiante desarrolla el habito de leer en lengua extranjera, tendra a su
alcance un recurso permanente de perfeccionamiento y de autoevaluacion de su dominio lingiilstico.
Sin embargo, Krashen (1987) apunta gue para que los alumnoes se conviertan en buenos lectores de
lenqua extranjera deben leer con asiduidad en la primera lengua.

La expresién escrita en lengua extranjera es una habilidad que s¢ empieza a adguirir una
vez se van afianzando las habilidades de comprensién oral o escrita, y que justamente en la etapa de
Educacion Primaria s¢ empieza a desarroilar. Mourdc (2009) al respecto argumenta que escuchar un
cuento ayuda a los nifios a ser narradores de historias. Al exponer a los nifios a diferentes tipos de
cuentos son capaces de recrear sus propias historias utilizando 1as ideas y formatos que han aido y
visto en clase, de esta forma se potencia su creatividad e imaginacién.

Ghosn [2002) también consicera que a través de la literatura como recurso se puede proveer a los

alumnos de lengua inglesa con experiencias linglisticas para !a expresion escrita y que tomando
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como modelo la forma de narrar del escritor, los alumnos pueden probar diferentes formas de
rarracion y ponerse a prueba creande por ejemplo finales distintos para el cuento o narrando
histarias parecidas. Pardede {2011), en este sentido, afade que el cuento puede ser una poderosa
fuente de motivacion para la escritura en lengua inglesa, tanto como modelo que sirve de efemplg
de narracion a seguir, como de tema para trabajarlo a través de actividades de expresion escrita. De

acuerdo con lo expuesto, Oster (1989) también afirma que la literatura ayuda a {os estudiantes g
escribir de manera mas creativa.

iv) Vocabuiario .

Como ya hemos mencionado, los textos literarios pueden ofrecen mdltinies efemplos de clertos
tipos de patrones de lenguaje y estructuras lingiiisticas. En este sentido, Mour&o {2009) indica en
su trabajo que [as historias estan creadas a base de repeticiones de léxico y de frases. Los cuentos
tradicionales suelen tener este tipo de patrones v elementos narrativos muy distintivos, esto s& debe
a gue necesitaban que fueran faciles de memorizar tanto por ef contador de histerias como por el
oyente. Los cuentos tradicionales europeos cen frecuencia utilizan el ndmero tres, Los tres cabritillos,
Ricitos de oro y los tres osos o Los tres cerditos son alguncs ejemplos. Todos ellos contienen patrones
repetitivos vy secuenciales que crean un excelente medio para trabajar la imitacién y repeticion de
iéxico v estructura, facifes de repetir e imitar en el aula de lengua extranjera. Por ejemplo en el cuento
de Little Red Riding Hood encontramos la siguiente repeticién:

LRRH: Grandmother, what big eyes you've got!
BBW: All the better to see you, my dear.
[RRH: Grandmother, what big ears you've got!
BBW: All the better to hear yvou, my dear.
LRRH: Grandmeother, what big teeth you've got!
BBW: All the better to FAT you ...

Mourédc (2009} recalca que al ser estribillos repetidos y acumulativos queriman son excelentes para
su usc en la clase de lengua extranjera porque permite a los nifios participar oralmente de forma
activa mediante la repeticidn de una gran parte de fa narrativa de la historia. Ef autor nos afirma
que los nifios disfrutan de escuchar v volver a escuchar cuentos, v que los cuentos al poseer unas
rutinas y patrones predecibles que sirven de guia a los nifios les da seguridad, contrivuyendo en io
que vendrd y asi aumentar su participacion y entusiasmo. Esta actividad es en base a un patron,
pero el nifio lo disfruta porque lo hace en un contexto significativa. Sin embargo, Mourio afade
que para que la lectura de estos cuentos sea efectiva es necesario que pasean palabras vy frases
n.uevas que serdn adquiridas a través de fa escucha y trabajo del cuento. Ello permite ver a los
nifios que estan progresando en su adguisicidn de la competencia lingliistica e interiorizacién de
vocabulario nuevo.

En 12 misma linea Ghosn (2002) anzliza el efecto de |a literatura sobre la adquisicién de
nuevo vocabulario o repaso del ya aprendido. Argumenta que el lenguaje al presentarse de forma
natural foments el aprendizaje del vecabulario en su contexto, caracteristica acorde con [z teoria
de la adguisicion natural del lenguaje. Asimismo, tanto Ghesn (2002), Collie y Slater (1991), coma
Garvie (1890) sugieren gue los cuentos son recursos ricos para gue los maestros de lengua extranjera
introduzcan vocabulario y estructuras de frases en un contexto significativo para los alumnos, de
manera que |a fengua no se transfiere desde un aprendizaje mecanico donde na hay refacion entre los
Auevos conocimientos con fos ya adquiridos, sino que se transfiere desde un contexto personal en el
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que los nueves conceptos interaccionan y se conectan con fa estructura cognitiva que ei nifio posee.
Por otro lado, Ghosn (2002) analiza el poder afiadido que tienen fos cuentos ilustrados sobre el léxico,
argumentando QUe las ilustraciones adecuadas a la edad del lector propercionan oportunidades para
trabajar y debatir sobre vocabulario clave que pueden ser explotadas en el aula. Mourao (2009) anade
que los libros ilustrados son particularmente Gtiles porque las ilustraciones apoyan los pracesos
cognitivos de fa historia y del vocabulario que aparece en el refato, cuando lo visual y lo verbal
cuentan la misma historia se esta ofreciendo un contexto muy bueno para el aprendizaje de idiomas,
y por ello es importante tener en cuenta ia relacién de ambos cuando se elige un cuento para ser
trabajade en el aula. A través de ellos se estd estimulando a los nifios a crear el significado utilizando
las dos formas de texto, fa similitud entre a informacion visual v la verbal.

v) Tratamiento de conceptos abstractos
L 0s coneeptos abstractos son aquellos que poseen una cualidad donde se excluye al sujete. Distinguen
un objeto, acciones, etc. que sdlo puede ser percibido o creado por la inteligencia, al contrario que
los concretos que hacen referencia a aguello que sé percibe a través de los sentidos. Los conceplos
abstractos representan seres, fendmenos, acciones o cuslidades que solo existen mentaimente, como
la felicidad, pureza, honradez, maldad, bondad, justicia, etc.

Varios auteres en sus investigaciones consideran el potencial de la literatura para hacer
accesible a los alumnos la comprension de conceptos abstracios y abordar el debate sobre temas
universales a partir de un contexto, Alvarez Valdés es una de elios. En uno de sus artfculos (2004)
dice que los recursos literarios dan al alumno la posibilidad de trabajar con textos mas elaborados y
auténticos que potenciardn la capacidad para distinguir los significados fiterales de tos metaféricos,
y a la vez pueden ser utilizades para iniciar un intercambio de opiniones y discusion grupal sobre
ternas maorales, valores y conceptos abstractos porque crea una provocacion de debate en el auia, por
lo tanto fa literatura es un gran apoyo al cuai el docente puede recurrir para mejorar su comprensian.
Menouer {2003) también estd a favor del uso de la literatura en el aula, entre varios motivos, por su
universalidad, considera que los textos literarios tratan temas universales como la felicidad, el amor,
ia amistad o la humanidad, todos ellas comunes en todas las culturas. Menouer cree que a pesar de
que Ia obra esté escrita en un idioma extranjero al alumno, el hecho de que aparezean y se trabajen
estos temas hace que el relato v los valores transmitidos ies sean familiares y se acerquen a su mundo.
Ghosn (2002) confirma este razonamiento-afirmando que todos los nifios pueden identificarse con
el miedo, ¢l coraje, la esperanza, el amor o la necesidad de logro, da igual a través de qué lengua o
cultura se transmiten porque los temas universales les llegan de la misma forma. Ghosn sostiene que
la literatura de calidad ofrece una gran multitud de temas de discusién, pudiende Hegar con la ayuda
del docente a hacer generalizaciones y aplicar los temas y valores trabajados 2 raiz de fas historias en
situaciones y conflictos de su vida cotidiana.

Coma sintesis podemos decir que la literatura contribuye a la adguisicion de la competencia
lingliistica en cada una de sus habilidades y en ef tratamiento de elementos como el vocabulario y
los conceptos abstractos. Este progreso es debido a la motivacidn que crea la fiteratura, invitando
a participar activamente al alumng, vy a la autenticidad e inputs def tenguaje que recibe el alumno,
necesarios para el aprendizaje de una lengua extranjera mancada de contextos linglisticos reales en
la vida del nifio.

3.3. Creacién de actitudes positivas y empatia hacia la nueva lengua y cultura
Lo iiteratura ademis de mejorar la sub-competencia lingliistica también puede ofrecer otras
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perspectivas positivas para el aprendizaje de una nueva lengua, pues es un excelente medio para

acceder a la cultura extranjera, asi lo justifican los siguientes autores.

Segdn Collie y Slater {1991) la literatura ayuda a la conformacién de la sub-competencia
sociocultural def estudiante ya que expresa una determinada vision del mundo y un marco sociocultural
concreto. El texto literario, como vehiculo de informacién sociocultural e historica, de valores éticos
y culturales, y de creencjas y costumbres es una fuente que suministra informacion sobre la sociedad
cuya lengua se estudia, Estas destacan que la primera funcidn de un texto literario no es la transmision
de informacion cultural, sin embargo de forma indirecta también cumple esta funcién. Y afiaden que
aunque de entrada pudiera parecer gue ese contenide socioculural puede ser un impedimento para ei
estudiante extranjero, gue carece de esas referencias culturales, se produce mas bien o contrario, ya
que esta situacion justamente despierta ¢l interés de los alumnos por conocer fo desconocido. En este
sentido, Mourdo (2009 cree que las eportunidades para fa presentacion de informacién cultural y de
comparacion transcultural en el aula con los alumnos aumentan gracias a gue Ias historias reflefan la
cultura de sus autores e ilustradores. Ademds, {as historias tradicionales, con las que los nifios ya estan
familiarizados, se pueden disfrutar con facilidad en fengua inglesa, nos afirma la autora, y propane
al maestro como figura qué puede aporiar I3 informacion cultiiral delos cuentos tradicionales y
compararla con Iz de los estudiantes.

Asimismo Savvidou (2004) afiade que la literatura fomenta en los alumnos de lenguas
extranjeras la capacidad para interpretar el discurso en diferentes contextos lingiistices, sociales vy
culturales especificos. En este sentido, Carter y Long (1991) mencionan gue la literatura, al permitir a
los estudiantes entender y apreciar otras culturas, sociedades e ideologias diferentes a la suya, esta
fornentando su crecimiento personal y el desarrollo intelectual. Del mismo modo, Kramsch (1998)
también apoya |z union que existe entre fiteratura v cultura afirmando que ambas son inseparables
porque tos textos literarios poseen informacion que constituye ta memoria colectiva de un puebio
o comunidad. A la par, Menouer (2009) comenta que la literatura refleja |z cultura de un pueblo en
todos los formatos que se pueda presentar: “Cada autor, cada obra, crea una manera personal de ver
e Interpretar el mundo. Hablar de literatura es pues, hablar del hecho sactal* {(2009:1). En la misma
linea de lo expuesto, Sitman y Lerner (1996) afirman que la literatura manifiesta la cultura de un pais o
sociedad, leer o trabajar obras escritas en la lengua extranjera puede familiarizar a los alurmnos con los
valores y moral del pais cuya lengua es estudiada, mismamente las reglas que conforman el sistema
social y sus codigos, Creen que ademds de exponer al alumno a la cultura nueva, le ayuda a interiorizar
una conciencia cultural mas tolerante y abjerta.

. Por otre lado, Menouer (2009) comenta que uno de los motivos por los que trabajar con
literatura en €l aula de lengua inglesa es positive por su atemporalidad. Los textos literarios ademas de
ser textos gue han sido elaborados con delicadeza v cuidado en cuanto a forma, poseen otra ventaja
suelen ser atemporales tanto en el lenguaje como en el tema. Por lo tanto su contenido y valores:
pueden trascender en e! tiempo y cultura y pueden ser entendidos en otro perindo vy pais diferente.

‘ Por la tanio a raiz de las aportaciones de los autores analizados hemos podido observar que
literatura, lengua y cultura estan muy ligadas. Sitman y Lerner (1836) describen que la creacion literaria
es consecuencia y reflejo de una cultura que se expresa a través de su lengua, por lo tanto cofisideran

- que lengua, cultura y literatura son inseparables. La literatura sfrve como instrumento para comunicar
y acercarse culturalmente porgue ef texto actia como punto de inicio para ia discusion de ideas, valores
Yy puntos de vista. Fllo permite que fos alumnes puedan considerar los distintos puntaos de vista de los
compaheros v tengan actitudes tolerantes y empaticas hacia otras culturas, creencias y visiones.
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Sin embargo, en conirapasicion a ello hay opiniones detractoras a la funcion de Iz literatura
como promotora de la cultura de la lengua estudiada. Una de ellas es ia de Brumfit y Carier (1986)
que sostienen que si justificamos 1a utilizacion de la [iteratura s6lo por el hecho de que es fuente de
informacion cultural o modelo de lengua a seguir, entonces nos estamos basando en ideas tedricas
erndneas, io argumentan diciendo, "El lenguaje y contenido de la literatura es modificado de forma
creativa v deliberada, incluse distorsionada, por el escritor seqiin sus necesidades, y puede gue para
un aiumno extranjero no sea facii reconocer esa distorsion” (Brumfit y Carter, 1986: 20). Aungue estos
autores si justifican la inclusion de |z literatura por si misma, por la mera experiencia personal de leer
literatura y ayudar a los alumnos a desarrollar su capacidad lectora.

En sintesis, si se contempian todas las argumentaciones expuestas, fa mayoria de los autores
justifican que la literatura no es solamente Gtil para la adquisicién de la competencia lingUistica, sino
gue es una herramienta que motiva y crea empatia hacia la cultura inglesa. Pues es un vehiculo de
informacién social, cultural, maral e historica notorie que permite que los alumnos se acerquen a un
contexto distinto al suyo y se creen actitudes positivas e interés hacia la cultura de otros.

4, Conclusiones

Alo largo de este articulo se ha realizado un anélisis en torno a la necesidad de mejorar la adguisicion
de ta lengua extranjera, los benefictos que puede aportar esta adquisicion al alumno v las necesidades
que requiere. En este sentide se ha estudiade ef usa de la literatura en el aula de lengua extranjera
para abastecer estas necesidades. La [fieratura se ha analizada desde |a perspectiva de tratarse de una
herramienta (itil para este cbjetivo y se ha justificado su uso en el aula desde distintos aspectos, pues
se ha comprobade que los recursos [iterarios contribuyen a mejorar el aprendizaje de los alumnos en
la competencia comunicativa, tanto en la sub-competencta linglistica como en el acercamiento a la
cultura v a la lengua. .

la adquisicion de ta competencia linglistica se prucba 2 través de las siguientes
argumentaciones: el desarrollo de las habilidades comunicativas y linglisticas se da a que gracias a
los elementas motivadores de la literatura, principaimente su funcién lGdica, el alumno se muestra
mas atento y activo en las tareas de comprension oral del inglés como escuchar un relafo, dicha
comprension resulta ser significativa porgue €l lenguaje aparece coritextualizado y es una muestra
auténtica de su Usa real; este misme argumento contribuye a la comprension escrita, pues el alumno
realiza un aprendizaje similar 2l de un hablante nativo de la lengua v ademis desarrolia su capacidad
lectora; aumenta su participacion oral debido al entusiasma que le crea [a historia y o predispone a
compartir verbalmente el relato con sus iguales y con e! docente y a participar en debates o cologuios
relacionados; mejora la expresion escrita porque ofrece modelos e ideas gque luego puede usar para
explotar su capacidad en produceion escrita, fomentando su creatividad; permite la adquisicion de
vocabulario en un contexto significativo y auténtico y a través de patrones acumulativos y divertidos
que facilitan su comprension y asimilacion; nace accesiole para los alumnos la comprension de
conceptos abstractos y temas universales y fomenta su debate y didlogo gracias a encontrarse en un
contexto cercana al alumno y motivador.

Por otro lado, se ha podido investigar como e} uso de la literatura crea la empatia y actitudes
positivas hacia fa culturay lengua inglesa, confirmando que los alumnos muestran interés por conocer
aspectos de la culturs inglesa que estan vinculados o se trasfieren de forma directa a través del relato
ya gue estos son transmisores de valores, costumbres y hechos culfurales e histéricos, aungue ne
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sea ésta su funcion. Recordemaos que literatura, fengua vy cultura se complementan y estan ligadas
como se justifics anteriormente. La cultura al estar vinculadz al relato fe permite al maestro trabajar e
intreducir contenidos culturales de forma amena y atrayente para el educando, ya que éste se siente
fascinade por aquello que es desconocido v diferente.
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