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Resumen

Este trabajo se centra en el estudio de un caso de un niiflo con Trastorno del Espectro Autista y
el disefio de un programa mediante el que poder ensefiar adecuadamente la lectoescritura.

La mayoria de los estudios acerca de este trastorno se preocupan por las emociones o
relaciones sociales, ambitos que hay que trabajar dado que son aspectos que se ven muy
afectados. Pero no se debe obviar que también tienen problemas en comunicacidn, lo que
repercute en su aprendizaje futuro, un ejemplo es en la lectoescritura, queriendo buscar la
mejor metodologia para ello.

En un principio se ha realizado una revision bibliografica acerca del trastorno y de su relacion
con el campo de la lectoescritura. Mas tarde, en la intervencién se partira de una evaluacion
inicial del alumno, recogiendo datos cuantitativos y cualitativos. Las actividades se dirigen
tanto al alumno como a su relacidn con sus compaiieros, buscando ademas del conocimiento,
la inclusion en el aula a través de la metodologia de aprendizaje basada en proyectos.

Los resultados que se espera obtener a largo plazo es que aumente su interés hacia las
palabras, se interese por la lectura y consiga posteriormente adquirirla junto a la escritura
correctamente.
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1. Introduccion.

En primer lugar se explicard un poco mejor el caso de N, un nifio de 5 afios que ha ayudado a la
correccion de la metodologia y la posible implantacién de una nueva forma de ensefanza para
los niflos con autismo, los cuales no deberian aprender de la forma tradicional sino
adecuandose mejor a sus intereses. Para empezar con todo esto se ha llevado a cabo una
revisién bibliografica del tema. A continuacién en el apartado de la propuesta de intervencion
se explicaran todos los componentes de la misma, para finalmente exponer la evaluacidn final,
como se obtendrian los resultados vy la justificacidn y analisis que podemos sustraer de ellos.

1.1. Justificacion y planteamiento del problema.

El autismo entra dentro de los denominados trastornos generalizados del desarrollo junto a
otros como pueden ser el sindrome de Asperger, el trastorno de Rett, el trastorno disgregativo
infantil y el trastorno generalizado del desarrollo no especificado. Asi ha sido clasificado en el
manual DSM-V, creado por la Asociacién Americana de Psiquiatria (APA).

La definicion del autismo ha llevado a un gran debate a una gran cantidad de personas durante
muchos afios, pensaban en un primer momento que se trataban de trastornos esquizofrénicos,
afectando principalmente a la interaccidn social y a la comunicacion (Cuxart y Jané, 1998).
Kanner en 1943 también creyd que este trastorno se daba desde el nacimiento pero
finalmente descubriria que hasta el afilo o como mucho los dos los nifios disfrutaban de un
desarrollo totalmente normal (Wing, 1998). A la vez también se ha descrito tradicionalmente al
autismo junto a términos como personas con problemas de interaccién, lenguaje,
comunicacion y juego, aunque actualmente es mas visualizado como un desorden envuelto en
disfunciones psicoldgicas, entre otras alteraciones cerebrales segiin nos comenta Fosnot y Jun
(1999). Toda esta linea nos ha llevamos a multitud de investigaciones acerca del autismo,
creando estrategias con las que ofrecerles la mejor educacién posible, esto es muy importante
debido a que tal y como declara el centro de control de enfermedades y prevencién el autismo
estd aumentando, siendo en 2013 diagnosticado en 1 de cada 50 nifios (Senokossoff, 2016).

Por otra parte este trabajo va a centrarse en el aprendizaje de la lectura y la escritura, siendo
ambas beneficiosas para el ser humano en su vida diaria. Tal y como comenta Solé (2002), leer
es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, dandole cada uno su propia
interpretacion. Aunque es un proceso que cada vez se lleve a cabo antes, van a ser factores
como el desarrollo psicomotriz, factores psicolégicos o relaciones afectivas las que nos
indiquen si un nifio se encuentra preparado para este aprendizaje (Valle y Rodriguez, 2001).
Para las personas que sufren autismo les va a ser mas complicado este proceso, entre otras
causas por sus problemas de conducta social y de lenguaje que suelen padecer, no teniéndose
que dar en todos pero es comun que padezcan un retraso en este campo. Aunque existe la
creencia de que los nifios y nifias autistas siempre aprenden a hablar, leer y escribir no tiene
porque, lo cierto es que estas personas no aprenden como las demas las destrezas académicas
que le facilitan el acceso a la lectura y escritura, teniendo especialmente problemas en la
comunicacion y expresion de sus pensamientos y sentimientos (Cabezas y Fonseca, 2007). Es
objetivo pensar que tanto ensefiar cémo aprender con una persona con autismo en nuestro
sistema es duro, de hecho es una de las razones por las que estos nifios encuentran tantas
dificultades en una ensefianza ordinaria. A pesar de todo ello creemos que con una buena
intervencién puede ser superado sin problema alguno.

La metodologia de ensefianza de la lectura es diversa, existiendo el método tradicional, que
empieza desde lo mas simple que son las letras hasta lo complejo que son las palabras y a
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partir de estas se amplia el vocabulario (integra el fonético, alfabético y silabico) y el método
global el cual se diferencia mas de estos, partiendo de estructuras complejas como son las
palabras o las frases y a partir de ahi se pasarian a las silabas y terminarian con las letras. Esta
via tiene factores positivos para las personas con autismo por el hecho de partir de imagenes
la mayoria de las veces, siendo llamativas y atrayentes para los nifios de corta edad. Otra es
que al ser un método mas libre que los demas facilita que se pueda partir de los intereses de
los alumnos (Gonzélez, y Juan, 2008). Esto unido a los Sistema Alternativo y Aumentativo de
Comunicacion (SAAC) buscan una solucion para aquellas personas con problemas de
comunicacion o gran discapacidad, tratandose de imagenes en vez de palabras para entablar
conversaciones (ARASAAC, 2013).Para los nifios con TEA este tipo de apoyo visual lo adquiere
con mayor sencillez, existiendo diferentes soportes como la distribucion ambiental, basandose
en los espacios en los que se desenvuelve el nifio, también estan los objetos reales que para
empezar seran de gran ayuda o las fotografias cuyos fondos serd importante que sean blancos
para que la figura resalte (Martos, et al. 2014).Serd importante para el aprendizaje de la
lectura que antes el alumno haya recibido cierta instruccidn en conciencia fonoldgica; en
fluidez; y el método utilizado debe ser adaptado a la edad y habilidad del nifio o nifia sobre el
que se va a aplicar, es decir, cuanto mayor vocabulario mas comprensién (Gonzalez, y Juan,
2008).

La lectura y mas en nifilos con algln trastorno como son los autistas pueden aportarles
multiples beneficios, como ser un medio para mejorar su sociabilidad, su comunicacién verbal
y su imaginacion, pretendiendo que desde una vertiente social y emocional de la lectura
literaria, se ayude al proceso de apropiacion del lenguaje, construyendo sus identidades
narrativas, de socializacion y visibilidad dentro de la sociedad (Valios, y Sala, 2015).

2. Propuesta de intervencion.

2.1. Objetivos.
- Objetivos generales
o Determinar la mejor via para el aprendizaje de la lectoescritura en nifios con
TEA.
- Objetivos especificos
o Conocer y aplicar diferentes programas, metodologias y actividades que
fomenten el aprendizaje de la lectoescritura.
o Desarrollar una propuesta de intervencién mediante la que se exponga el uso
de los cuentos como ayuda para el aprendizaje de la lectoescritura.
o Investigar y analizar el uso de la metodologia global como via de aprendizaje
de la lectoescritura.
o ldentificar, analizar y fomentar hdbitos correctos en las competencias que
influyan en la lectura.
o Fomentar el trabajo inclusivo en el aula.
Mejorar las relaciones de N con sus compafieros.
o Partir de los intereses del alumno para fomenta el aprendizaje de la lectura.

o
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2.2. Metodologia.
Partiendo de una metodologia basada en proyectos se incluye a N en el aula, aunque se
trabajara especificamente como método de aprendizaje de lectura el método global.

Para llevar a cabo la metodologia basada en proyectos se puede utilizar como guia la
aportacién de Gonzédlez y Chacén (2007), que recoge las ideas bdsicas para comprender los
pasos a llevar a cabo. La metodologia por proyectos esta basada en el aprendizaje de los nifios
y nifias partiendo de sus intereses, teniendo estos un rol activo, en el que a partir del juego y la
experimentacion, se potencia la creatividad, y se construye el propio conocimiento, lo que
dard lugar a una comprension de lo aprendido, es decir, al aprendizaje significativo. Afiadir que
la ensefianza que se realiza a través del proyecto suele llevarse a cabo con actividades de
caracter globalizador trabajandose asi todas las areas, no encontrandonos ninguna de forma
aislada, que rompa la continuidad del proyecto.

En el ambito de la lectoescritura, aunque incluido en el proyecto, se imitaria el método global
de lectura basandonos en la metodologia llevada a cabo en la Asociacién Navarra de Autismo
(Ariz, 2012) en la que predomina el método global como fuente de ensefianza. El Zein, Solis,
Lang, y Kim (2016) exponen en un estudio acerca de la atencion a la hora de leer a un nifio con
autismo, comprobando que si se parte de los intereses del niflo este mejora rapidamente sus
habilidades lectoras. Igualmente sabemos que a lo largo del aprendizaje de la lectura ordinaria
los niflos y niflas aprenden mediante un cédigo que puede ser fonético o silabico, y esto para
un nifio con TEA (con problemas de comunicacidn, interacciones sociales y déficits cognitivos)
se ha demostrado que muestran un mejor desarrollo de reconocimiento cuando se trata de
palabras, aunque algunos sufran de hiperlexia, lo que supondria replantearse el proceso
(Randi, Newman, y Grigorenko, 2010). Por ello, el método global parte desde los intereses del
alumno y va a hacer que este se involucre mas que los otros que empiezan desde elementos
mas abstractos como son las letras, aunque se centre en lo visual, no utilizando lo auditivo ni lo
motriz lo que dificulta el aprendizaje en algunas ocasiones (Guzman, 1997).

En un principio no se perseguird que lleve a cabo el proceso de lectura en si, sino tan sélo que
sea capaz de reconocer palabras escritas y adquirir conciencia de que la escritura sirve para
representar el lenguaje oral. Se desarrolla, por tanto, la habilidad para reconocer palabras de
un modo global, percibiéndolas como un todo y relaciondndolas con su significado. Cuando
esta fase ya ha sido finalizada, se trabajara la lectura en si. El método global les proporcionara
no solo a N sino a toda la clase la capacidad de identificar la palabra cuando la vea y de
relacionarla con su objeto y significado. Los verbos y demas elementos de la oracién los
reconoceran por deduccién a través de las diferentes relaciones que existen entre los
componentes de la frase. Mas tarde se incluira la escritura.

2.3. Actividades.

Partiendo de las palabras seleccionadas previamente en el ordenador y junto a sus
compafieros, utilizaremos dentro de la unidad seleccionada aquellas que le gusten y motiven.
Se llevaran a cabo para cada unidad una serie de actividades troncales a partir de las cuales se
desarrollara el proyecto de lectura. N siempre tendria a alguna PT o profesora a su disposicion
para orientarle y evitar que se distraiga, fomentando la atencién. Hemos preferido hacer una
aproximacion del tipo de actividades que hariamos al dia, esto es totalmente flexible, dado
que un alumno no podrd pasar a la siguiente actividad si la actual no le sale con las palabras
gue estemos trabajando. Estos ejercicios serian:
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- Actividad 1: Bits de lectura. Desarrollo: Cada mafiana la docente los colocara en
asamblea e ird pasando una serie de imagenes que los alumnos tendran que identificar
primero solo por el dibujo, lo nombrara la docente y después todos repetiran. Mas
tarde hard lo mismo pero solo con su nombre y los alumnos repetiran. Finalmente
comentaran cual les gusta mas, la razén y alguna anécdota, dejando que sean ellos
quienes lleven la conversacioén.

- Actividad 2: Encontramos el dibujo. Desarrollo: Pondriamos todos los dibujos de las
palabras juntos en una hoja, de forma que tendrian que decir oralmente lo que son
cada uno y nosotros les entregariamos una pegatina con la palabra para que lo pongan
encima de la imagen correspondiente. Esta tiene como finalidad que reconozcan a lo
gue nos estamos refiriendo y lo identifiquen entre varios.

- Actividad 3: Relacion global. Desarrollo: Como primera parte del método global vamos
a tener que trabajar a partir de la palabra. En esta el alumno debera pegar la palabra
encima de la palabra expuesta debajo del dibujo, haciendo esto mismo con todas las
palabras de la unidad. Primero la profesora lo explicara delante de todos y leerd y
después ellos lo haran solos.

- Actividad 4: Pasamos a las silabas. Desarrollo: La ficha sera muy similar a la anterior y
no sera realizada hasta estar seguros de que conocen la palabra junto a su significado,
pudiendo leerla en cuanto la vean. Los siguiente serd dividir la palabra en silabas y con
el bluetack colocar cada silaba en su sitio teniendo debajo siempre la palabra escrita.

- Actividad 5: De letrita en letrita. Desarrollo: Esta vez pondremos letra por letra de
izquierda a derecha la palabra seleccionada. Debajo estard primera la palabra entera
dividida por letras y después dejaremos solamente el dibujo y la palabra, para
finalmente acabar solo con el dibujo.

- Actividad 6: Seguimos los puntitos. Desarrollo: En esta parte tendremos la misma
ficha pero con el dibujo, el nombre y la etiqueta con el nombre con puntitos para que
empiecen a reseguir mejorando la motricidad fina.

- Actividad 7: Podemos escribir solos. Desarrollo: Para finalizar este fase deberemos
tener ya todas las demds aprendidas, en esta estard el dibujo con su nombre y en la
etiqueta de abajo sera blanca para que el alumno pueda escribir basdndose en el
nombre. Cuando ya lo haga bien suprimiremos el nombre y tendra que partir de la
fotografia para escribir lo que es.

Estas actividades se realizaran en cada unidad, y cuando observemos que el alumno domina
multiples palabras podremos empezar con el mismo proceso pero esta vez en frases. N para
todas ellas requerird de la supervision y ayuda de un adulto, puesto que aunque para sus
companeros sea mas sencillo, N tardard mas tiempo en responder adecuadamente y entender
lo que hace.

2.4. Organizacion del espacio.

A partir de las actividades se han utilizado un agrupamiento u otro, siendo de tres formas
diferentes: Por un lado para asambleas y actividades que han requerido de la total
participacion del aula, esto por ejemplo nos ha servido de ayuda cuando hemos repasado las
palabras trabajadas en tarjetas en gran grupo, mayoritariamente para hacer sentir a N parte de
la clase. Para algunos ejercicios e investigaciones se ha preferido en pequefio grupo, entre 5 o
6 alumnos/as, porque se promueven por un lado las actividades en pequefio grupo, mejorando
la relacién entre compaferos. También han trabajado de forma individual, sobre todo para
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aquellas actividades en las que es ya N el que debe aprender a relacionar palabra con su
dibujo, aprender a colocar silabas y en general a leer y en un futuro a escribirlas.

Con la finalidad de integrar a los alumnos/as, entre ellos N, se crear un rincén exclusivamente
de cuentos y escritura, perfectamente decorado y teniendo al lado los libros de la biblioteca,
con dos mesas en las que sentarse para leer, contando tanto con los cuentos del proyecto
como algunos nuevos. Este seria asignado como el lugar en el que trabajariamos con N cada
dia para que no fuera una simple mesa alejada de sus compafieros, viendo como un premio el
hecho de poder sentarse alli y trabajar la lectura y la escritura. La clase por otro lado seria
decorada diferente con cada unidad trabajada.

2.5. Organizacion temporal.

Este proyecto de intervencion seria llevado a cabo durante un curso o mas teniendo en cuenta
los avances de N y de su ritmo de aprendizaje. El tiempo empleado para cada unidad es algo
totalmente relativo, dependerd del alumno, de su capacidad, del tiempo que emplee, del
interés que muestre con cada una y si son pequefios como N, que la familia y el colegio tengan
la capacidad de trabajar unidas para seguir hasta que N aprenda de leer y a escribir de forma
auténoma. Se ha organizado para que cada unidad se trabajase durante menos de 40 minutos
al dia, durante 1 mes cada unidad, siendo flexible, no podemos emplear mucho tiempo en las
actividades a realizar, puesto que perderiamos rapidamente la atencion del alumno y con ella
todo el trabajo realizado. Con un cronograma mds especifico, las unidades quedarian
planteadas cada dia de 9,00 a 10,15 de la mafana, siendo las actividades seleccionadas
previamente.

2.6. Recursos.

Los recursos materiales serian: cuaderno de palabras de cada unidad; ordenador; lapiz; goma;
blue-tack; objetos reales de cada actividad; colores; cartulinas de colores y folios. Los recursos
humanos: profesora encargada; PT; Psicopedagoga; Familia y Profesoras de apoyo. Finalmente
los recursos econémicos no serian necesarios ya que el material (fotocopias, papel y recursos)
ya se encuentran en el aula.

2.7. Seguimiento y evaluacion.
Se ha realizado una evaluacién continua que ha servido para poder medir todo el proceso de
aprendizaje, y no sélo el resultado final, para ello se ha valido de:

- Asamblea inicial y final justo al empezar y al terminar el proyecto, viendo las ideas
iniciales de los nifios/as y mediante un pequefio coloquio y conversacidén con cada uno
determinando cuales unidades querian trabajar, realizando una lista. Al finalizar se le
realizarian preguntas valorando el nivel de aprendizaje de los menores respecto a los
contenidos.

- Observacion directa por parte de la docente y la psicopedagoga, durante y al finalizar
cada actividad, lo que ha servido para saber como ha sido el recorrido de todo el
proceso de aprendizaje.

- Diarios en los que se ha ido apuntando las experiencias relevantes de los nifios/as y los
comentarios sobre lo observado durante las sesiones.
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- Las fichas realizadas siendo evaluadas tras su realizacion. Si se observa que alguno de
sus alumnos no ha asimilado correctamente se reforzaria en la siguiente actividad.

- Mudltiples tablas y graficos que han servido para comprobar el desarrollo de los
alumnos/as respecto al aprendizaje tanto de la unidad en general como cada ejercicio
en particular, estas eran realizadas antes y después para una posible comparacion.

- Libro final, donde se recogeran todas sus producciones, trabajos, informacién
encontrada, de forma que los nifios/as puedan incluirlo a su propia biblioteca personal
donde buscaran informacion y ademas, permitird ver sus avances y progresos a lo
largo de todo el proceso, siendo a la vez un bonito recuerdo para su clase.

- Evaluacion final consistié en una actividad a realizar con los nifios y nifas, la cual a
partir del trabajo por rincones se pudo recoger gran parte de las modalidades de
actividad trabajadas.

Todos estos instrumentos han sido explicados de forma general, dado que uno de los objetivos
del proyecto era incluir a N en el grupo-clase. A estos debemos afadir los que hemos realizado
exclusivamente para N, ya que a pesar de no poder realizar ninguna prueba de lectoescritura
por la edad que tiene y que en Educacion Infantil no es obligatorio salir leyendo, se ha llevado
a cabo por la logopeda y la psicopedagoga del centro una serie de pruebas al principio y al
final, observando de esta forma su evolucién:

- EIPLON-R de 3, 4y 5 afos, esta prueba ayuda a valorar el lenguaje del alumno de estas
tres edades en los aspectos de Fonologia, Morfologia-Sintaxis, Contenido y Uso del
lenguaje. Esta es idonea para N por su corta duracién (entre 10 y 12 minutos)
(Aguinaga et al. 2016).

- Registro fonoldgico inducido Monfort (Monfort, ySanchez, 2014).

- EPP. Escala de Evaluacién de la Psicomotricidad en Preescolar. En la que N haria
ejercicios de Locomocidn, Equilibrio, Coordinacion de piernas, brazos y manos vy
Esquema corporal de no mas de 20 minutos para estar concentrado (De la Cruz y
Mazaira, 2009).

La evaluacién del psicopedagogo es tan importante como la del alumnado, por ello, a lo largo
del proyecto también se han utilizado una serie de instrumentos con el objetivo de mejorar la
practica: El diario. Evaluacion critica sobre la actuacién psicopedagédgica, con lo cual se iban
viendo si las actividades propuestas servian para desarrollarlos objetivos, competencias y
contenidos que se habia planteado al principio. Asi mismo, ayudaba a pensar formas de
mejorar las actividades y la propia actuacién, porque como bien sabemos, nuestra profesion se
encuentra en continuo cambio. Y una evaluacidn final. Esta constaba de un cuestionario tipo
likert (1-5), la cual mostraba una serie de items que recogian indicadores de todo el proceso,
sobre los que se pudo reflexionar. Esta tabla tendria una parte denominada propuesta de
mejoras, donde se explicaba si se debia cambiar en algln aspecto.

Para el proyecto y especialmente N seria llevada a cabo una evaluacidn inicial en la que se le
aplicarian una observacidn sistematica realizada durante dos semanas; objetivos de la ultima
evaluacion referidos al dmbito de la lectoescritura en el centro; entrevistas del entorno del
alumno (de la familia, la tutora de la clase de N la psicopedagoga, la PT encargada de N y la
presidenta de la Asociacién Navarra de Autismo); tabla con los objetivos especificos que nos
habiamos planteado en un principio, una serie de pruebas en las que incluimos el PLON-R, Un

Como citar este libro: Lopez-Meneses, E.; Cobos Sanchiz, D.; Martin Padilla, A. H.; Molina-Garcia, L. & Jaén Martinez, A. (Eds.)
(2017). INNOVAGOGIA 2016. Ill Congreso Internacional sobre Innovacion Pedagdgica y Praxis Educativa. Libro de Actas. 28, 29 y 30
de noviembre de 2016. AFOE Formacion: Sevilla, ES. ISBN: 978-84-608-8348-7

167



A p y

y
/

lll.Congreso Virtual Internacional sobre " Ll'ng% tematica 1: Experiéncias pedagogicas e

O aakos Ve ducative Innovacién en ambitos educativos no univefsitarios
28%29 vy 30 de Noviembre de 2016 8 g

Registro fonoldgico inducido Monfort y un EPP, es decir, una Escala de Evaluacién de la
Psicomotricidad en Preescolar y prueba con la primera unidad que se trabajaria.

A lo largo del proyecto se ha ido evaluando de forma continua, intentando de ese modo que
cumplieran los objetivos propuestos y teniendo tiempo de cambiar algo si lo creia
conveniente. Esta constaba de diversas partes: una tabla de cada unidad didactica en general,
con los objetivos que nos habiamos planteado en un primer momento; una tabla con las
palabras de cada unidad, para saber en cuales falla N gracias a las actividades llevadas a cabo
con ellas en general; un diario de la psicopedagoga para poder evaluar nuestra accién cada dia;
reuniones periddicas con la docente y los padres, con la docente podremos tener mas
flexibilidad dado que la podemos ver en el centro y con los padres seria hablar con ellos cada
trimestre; y una tabla de observacidn por unidades del comportamiento del alumno en
variables sociales, comunicativas y conductas.

Para finalizar el proyecto llevariamos a cabo una evaluacién final en la que se incluirian: una
tabla en la que se expresan los objetivos especificos al principio y al final del proyecto; las
anotaciones de las reuniones tanto con la docente como con los padres, también podriamos
realizar una tabla comparativa con las opiniones objetivas que han aportado en las preguntas
cerradas para saber qué opina cada uno y si estas son muy dispares; la realizacién de las
pruebas llevadas a cabo en la evaluacion inicial para comparar resultados(PLON-R de 3,4,y 5
afios, un Registro fonoldgico inducido Monfort y una EPP).

2.8. Resultados Esperados y Conclusiones.

A través de este proyecto pretendemos que N aprenda tanto a leer como a escribir, aunque
este seria llevado a cabo durante el curso de 22 de Educacion Infantil, podria prolongarse
también en 32de Educacion Infantil aportando mayores conocimientos para que después de
las palabras aprenda a leer frases con pictogramas, el cual seria el resultado éptimo del
proyecto.

A partir de las pruebas realizadas y los graficos comparativos llegamos a varias conclusiones:
en la prueba PLON-R los tres afios fueron casi superados durante la evaluacién inicial, faltando
las partes del cuerpo que serian conocimientos adquiridos a lo largo del afio. En 4 afios supuso
en un principio mas problemas especialmente en Iéxico, relaciones espaciales, conocimiento
de opuestos y necesidades bdasicas. Finalmente todas fueron adquiridas excepto el
conocimiento de opuestos. En cambio en 5 afios no superd ni ha adquirido mas que dos de las
cinco que englobaban esta edad, teniéndole que ayudar especialmente en categorias. Esto
concluye que a lo largo del afio N ha ido adquiriendo diversas habilidades linglisticas a pesar
de que en la evaluacidn final siga en un nivel de 4 afios, lo que se deberd seguir potenciando.
En el Registro fonoldgico inducido Monfort no se detectd ningun error al final, cierto es que en
un principio el alumno hablaba en susurros lo que nos podria haber llevado a interpretarlo
erroneamente, como conclusion afadiremos que el registro fonoldgico de N ha sido superado
de acuerdo a su edad. La EPP en cambio nos dictamind ciertos problemas de psicomotricidad
gue van a irse trabajando en su centro de atencion temprana, entre ellos especialmente la
coordinacion de piernas, brazos y manos y el equilibrio.

Después del dibujo deberiamos seguir trabajando para que N llegara a pictogramas, algo que
le daria una gran ventaja, por ejemplo ANA nos comenta en la entrevista que cada dia
consigue mas asociaciones y establecimientos que siguen su propuesta de poner pictogramas
en sus centros para que aquellas personas que como N tengan autismo entiendan que se hace
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ahi, favoreciendo su inclusién en la sociedad. A pesar de ello los resultados del proyecto
serian:

- Lograr que N reconozca y sepa leer y escribir todas las palabras trabajadas en cada
unidad.

- Conseguir que N trabaje colaborativamente con sus compafieros mejorando en sus
habilidades sociales tanto en el aula como en casa.

- Ofrecer a la familia la informaciéon que necesite, apoyo y una via de trabajo con el
alumno.

- Mejorar la atencion del alumno y el comportamiento en el aula respecto a su
aprendizaje y la relacidn con sus compafieros.

- Lograr que N pudiera describir cbmo se siente sin ponerse nervioso y pegar a los
demss.

- Conseguir que N aprendiera acerca de los sentimientos de los demas y suyos propios.

- Adquirir que N tuviera la capacidad de distinguir las distintas silabas de las palabras.

- Lograr que N contextualice las palabras aprendidas correctamente.

2.9. Limitaciones y futuras lineas de investigacion.

El proyecto de intervencién se concibe a largo plazo, ya que el autismo es un trastorno que
puede ocasionar que el aprendizaje de la lectura y escritura se alargue por lo que aunque no se
puede concretar una temporalizacién, todo dependera de N, de la ayuda y la estimulacién que
se le aporte y la colaboraciéon de la familia, el centro y demas profesionales. Esta seria la
maxima limitacién con la que se podria topar el proyecto. Otra limitacidn a tener en cuenta
ante esta metodologia serian los padres de los demas alumnos, dado que aunque se pretende
una mayor inclusidn gracias a esta de N con sus compafieros, no todos los padres verian bien
que sus hijos se adaptasen a esta metodologia por su lentitud.

Es cierto que hay muchos estudios acerca de los ambitos sociales y conductuales de los nifios
con autismo, pero como profesionales dentro de la educacién debemos centrarnos también a
conseguir la mejor via de aprendizaje para ellos.
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