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Resumen

El sistema educativo actual estd centrado en ofrecer una educacion sélida, respetuosa y
equitativa donde todos los alumnos tengan cabida y reciban una atencion personalizada. El
marco juridico espafiol y europeo respaldan esta concepcién de la educacion pues subrayan
la importancia de la igualdad de oportunidades y la configuracion de sistemas educativos de
calidad. Los alumnos con diversidad funcional podran obtener una respuesta educativa
basada en sus necesidades, pero serd fundamental transformar los métodos de ensefianza-
aprendizaje y las estrategias pedagdgicas utilizadas hasta ahora. Con el objetivo de conocer
las lineas investigativas actuales respecto a la inclusiéon educativa de los alumnos con
diversidad funcional y las metodologias y estrategias pedagdgicas que se implantan para
lograrlo, este trabajo muestra los resultados de una revisidon de alcance realizada con el
protocolo PRISMA-ScR. Los articulos analizados indican una visién de la educacion enfocada
en atender a la totalidad del alumnado, sin restricciones, dentro de las aulas ordinarias
poniendo en marcha metodologias y recursos que posibiliten la participacion y el aprendizaje
de todos, en base a sus necesidades. El Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) vy las
metodologias cooperativas son las mas eficaces para lograr una educacién inclusiva de

calidad.

Palabras clave: educacidon inclusiva, diversidad funcional, discapacidad, practicas

pedagdgicas, revision de alcance.



ltsaso Villar Veldzquez
La inclusidn educativa de los alumnos con diversidad funcional

Abstract

The current education system is focused on providing a solid, respectful and equitable
education where all pupils have a place and receive personalised attention. The Spanish and
European legal framework supports this conception of education by underlining the
importance of equal opportunities and the configuration of quality education systems.
Students with functional diversity will be able to obtain an educational response based on
their needs, but it will be essential to transform the teaching-learning methods and
pedagogical strategies used until now. In order to know the current research lines regarding
the educational inclusion of students with functional diversity and the methodologies and
pedagogical strategies that are implemented to achieve it, this paper shows the results of a
scoping review carried out with the PRISMA-ScR protocol. The articles analysed indicate a
vision of education focused on attending to all students, without restrictions, in ordinary
classrooms by implementing methodologies and resources that enable the participation and
learning of all, based on their needs. The Universal Design for Learning (UDL) and cooperative

methodologies are the most effective for achieving quality inclusive education.

Keywords: inclusive education, functional diversity, disability, pedagogical practices, scoping

review.
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1. Introduccion

Actualmente, la educacion inclusiva es un tema de especial interés y relevancia que preocupa
tanto a las comunidades educativas como a los gobiernos que llevan adelante politicas para
educacion. La Agenda 2030 de Desarrollo Sostenible aprobada por la Organizacién de las
Naciones Unidas (ONU) en 2015 apuesta, en su cuarto Objetivo de Desarrollo Sostenible
(ODS), por una Educacién de Calidad que asegure la inclusién de todos los alumnos, en
igualdad de oportunidades, durante toda la vida (Organizacién de las Naciones Unidas para la

Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2021).

Desde esta perspectiva, la atencidon educativa de los alumnos con diversidad funcional vuelve
a estar en el punto de mira. La inclusidn de este colectivo de alumnos ha vivido una evolucién
considerable desde que en la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales
celebrada en Salamanca en 1994 se hablase de la Educacion Inclusiva y los paises asistentes
firmasen la Declaracién de Salamanca (Ainscow, 2019). Esta declaracion sirvid de referencia
para que las naciones comenzasen un proceso de transformacién de sus sistemas educativos
gue diesen una mejor respuesta a las necesidades y demandas de los alumnos con
Necesidades Educativas Especiales (NEE), grupo al que pertenecen los alumnos con diversidad
funcional (Echeita, 2021). Otro de los encuentros que marca la evolucién de la inclusion fue la
Convencion de la ONU sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad celebrada en
2006; impulsé el trabajo a favor de los derechos fundamentales de las personas con diversidad

funcional, incluido el derecho a la educacién (Manzano-Soto et al., 2021).

El marco juridico actual situa la educacién inclusiva como uno de sus principios fundamentales
(LOMLOE, 2020), pero la realidad de los centros educativos no refleja el marco conceptual y
normativo establecido. Las dificultades organizativas y de recursos y la falta de formacién del
profesorado son algunos de los inconvenientes que viven cada dia los docentes para posibilitar
la inclusion, sin excepcidn, de todos los alumnos. Por eso, el interés de este Trabajo Fin de
Estudios (TFE) se centra en el andlisis de la realidad de las aulas; en concreto, se quiere conocer
cudles son las metodologias y estrategias pedagogicas que se utilizan para atender a la
diversidad de los alumnos y, en particular, a los alumnos con diversidad funcional. Para ello,

se realizard una revisidn de alcance que permita conocer cual es el significado que los autores
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otorgan a la educacion inclusiva, cudles son las claves principales que se proponen para una

inclusién educativa exitosa y qué metodologias se utilizan en las aulas.

Este TFE se estructura en 4 partes principales. En la primera parte, se establece el marco
tedrico que fundamenta la revisién de alcance. Se especifican los conceptos clave que se
utilizardn durante todo el trabajo, se describe el marco normativo actual y se mencionan las

principales metodologias inclusivas aconsejadas por los expertos.

En la segunda parte se describen los resultados obtenidos después de realizar la busqueda de
documentos en dos bases de datos. Los articulos seleccionados se han clasificado en 5

categorias principales y ayudaran a responder a las preguntas de investigacion.

La tercera parte estd dedicada a la discusion y conclusiones que se extraen de la
documentacién analizada y se contrasta con el marco tedrico. Por ultimo, en la cuarta parte
se describen las limitaciones para la realizacién del trabajo y se propondran futuras lineas de

investigacion.
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2. Objetivos del TFE

El propdsito principal de este trabajo sera conocer los objetivos de las investigaciones actuales
entorno a la inclusién educativa de los alumnos con diversidad funcional mediante una
revision de alcance para conocer las lineas de investigacién seguidas sobre las metodologias y

actuaciones docentes inclusivas.

Siguiendo las recomendaciones de la UNESCO (2021) para avanzar en materia de educacién

inclusiva, se establecen los siguientes objetivos especificos:

a) Determinar el significado de la educacién inclusiva y de la diversidad funcional.

b) Concretar las principales claves para lograr una inclusién educativa exitosa.

c) Determinar el alcance de las investigaciones en cuanto a las metodologias que
garanticen la inclusion educativa de los alumnos con diversidad funcional.

d) Detectar lineas investigativas futuras para mejorar la inclusion educativa de los

alumnos con diversidad funcional.

10
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3. Metodologia

Este Trabajo de Fin de Estudios se centra en llevar a cabo una revisidon de alcance de las
investigaciones de los ultimos afios en torno a la educacion inclusiva de los alumnos con
diversidad funcional. Este tipo de estudio permite determinar el alcance de la literatura sobre
un determinado tema, el volumen de estudios disponibles y la visién general del enfoque de
esos estudios. A su vez, permite aclarar conceptos clave a través de la literatura, identificar
caracteristicas o factores clave de ese concepto e identificar y analizar brechas y limitaciones
del tema (Munn et al., 2018). Se sigue una metodologia sistemdtica, transparente y rigurosa
(Lockwood et al. 2018) que arroja un mapa sobre la investigacién cientifica hasta el momento
(Munn et al., 2018). Se utiliza el protocolo PRISMA-ScR (Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analyses: extension for Scoping Reviews) para estructurar la
revision de alcance y sistematizar el proceso de analisis con la finalidad de dotar de mayor

rigurosidad al trabajo de investigacién (Tricco et al., 2018).

El proceso de busqueda se ha centrado en las bases de datos electrdnicas Dialnet.plus y
Proquest Educacion. Este ultimo realiza busquedas en 2 bases de datos: ERIC (Education
Resources Information Center) y Proquest Central- Education Database. Se ha optado por
Dialnet por ser una base de datos en espafiol y por la posibilidad de encontrar literatura en
castellano tanto de investigaciones espafiolas como latinoamericanas. Mediante el uso de

Proquest se ha querido identificar otro tipo de estudios de corte mas internacional.

Durante la elaboracién del marco tedrico se identificaron términos clave que, acompafiados
de conectores booleanos, componen el algoritmo de busqueda: “educacién inclusiva” AND
discapacidad OR “diversidad funcional”. La revisidn bibliografica se realizé durante el mes de

marzo de 2023.

El proceso de seleccidn de las investigaciones se realizd en varias fases. En funcién de los
objetivos planteados en este TFE, se establecieron unos criterios de busqueda (Tabla 1) para
realizar el primer cribado de documentos proporcionado por el algoritmo de busqueda. En
una segunda filtraciéon, se emplearon los criterios de elegibilidad (Tabla 2) analizando de forma
critica los titulos y los resimenes de los documentos para determinar cual seria la muestra

final de esta revisidon de alcance.

11
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Tabla 1. Criterios de busqueda

CRITERIOS CRITERIOS DE INCLUSION

Investigaciones publicadas en articulos

Tipo de documento
de revista

Publicaciones de acceso abierto y texto
Acceso
completo
Area temdtica Ciencias Sociales Aplicadas y Educacién
Afo de publicacion | Documentos publicados entre 2017-2023

Idioma Espafiol

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 2. Criterios de elegibilidad

CRITERIOS CRITERIOS DE INCLUSION

Docentes, alumnos y personal educativo

Tipo de muestra
de la Educacién Obligatoria

Tipo de diversidad Diversidad funcional/Discapacidad

Concepto, centros educativos, aulas,
Tipo de andlisis
metodologias, recursos

Fuente: Elaboracion propia.

CRITERIOS DE EXCLUSION

Investigaciones publicadas en otros

documentos: libros, capitulos de libros,

conferencias...
Publicaciones restringidas o sin
disponibilidad de texto
Otras tematicas
Documentos anteriores al 2017

Cualquier otro idioma

CRITERIOS DE EXCLUSION
Personas vinculadas a Bachillerato,
Universidad, Educacion Superior y las
investigaciones realizadas
exclusivamente a las familias
Otro tipo de diversidad y alumnos con
NEAE
Instrumentos de medicidn, politicas

educativas, formacion docente

Una vez seleccionados los articulos, se extrajeron los datos y se recogieron en una tabla

ubicada en el Anexo A, detallando: los autores, el aifio de publicacidn, el titulo, el objetivo del

estudio y los cddigos. Esta codificacion ha permitido organizar los documentos en categorias

superiores que facilitan el analisis narrativo.

12
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4. Marco Teodrico

Antes de iniciar el andlisis documental que llevard a comprender el estado de la educacién

inclusiva, resulta imprescindible establecer unas bases terminoldgicas y normativas.
4.1.Aclarando conceptos

4.1.1. Educacion inclusiva

Se trata de una concepcion de la educacién que pretende trasformar los sistemas educativos
para dar cabida a todos los alumnos, sin limites ni restricciones de ningun tipo, en igualdad de
condiciones y oportunidades para lograr el desarrollo integral de la persona (Echeita, 2017).
Se trata, pues, de dar la oportunidad de acceso, participacion y logro a todos los alumnos de
las escuelas, con especial consideracién a los alumnos en riesgo de exclusidon social y
marginacion (Crisol, 2019): acceso y presencia, involucracién activa en la vida del centro
educativo, aceptacion como miembros de la comunidad educativa y aprendizaje y desarrollo

pleno segln sus necesidades y caracteristicas.

La educacién inclusiva no debe ser entendida como la igualdad de oportunidades para los
alumnos con determinada discapacidad o necesidad educativa especial (Echeita y Ainscow,
2011; Echeita, 2017), sino como la educacién de todos los alumnos, sea cual sea su género,
raza, origen, grupo social o cualquier otro parametro que pueda llevar a la distincion de las
personas. En este sentido, hasta hace pocos afios, la inclusién se ha entendido como un
proceso que contemplaba solamente el colectivo de los alumnos con discapacidad; otros
grupos en situaciéon de desigualdad, como la desigualdad de género o raza, han sido
estudiados y atendidos bajo otras perspectivas como la coeducacién o la educacion
intercultural (Echeita y Ainscow, 2011). Sin embargo, la educacion inclusiva abarca a todos y
cada uno de los alumnos de los centros educativos y tienen derecho a recibir una educacion
inclusiva y equitativa. Siendo conscientes de esta premisa, para implantar medidas a favor de
la inclusidn educativa se deben exponer claramente los siguientes puntos: cdmo se entiende
la educacién inclusiva, qué acciones se realizan para ello y cdmo se debe proceder para
mejorar el sistema educativo y garantizar el derecho a la educacidn de todas las personas
(Crisol, 2019). Esto conlleva realizar reflexiones profundas tanto en los centros como en el
sistema educativo para cambiar la cultura, las politicas y las practicas que obstaculizan la

presencia, participacion y aprendizaje de todos los estudiantes e implantar facilitadores que

13
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otorguen condiciones favorables para el desarrollo de la educacién inclusiva (Echeita et al.,

2019).

En el documento “Index for Inclusion” o “Guia para la educaciéon y mejora de la Educacion
Inclusiva” publicada por Booth y Ainscow (2002) se propone realizar el andlisis de las
dimensiones culturales, politicas y practicas de las escuelas para modificar y mejorar la oferta
educativa. Estos autores definen la cultura inclusiva como la creaciéon de comunidades
educativas seguras, acogedoras, estimulantes y colaboradoras con valores inclusivos. La
dimensidon de elaboracion de “politicas inclusivas” se refiere a insertar la inclusidon en todas
las medias de cambio e innovacidon que se realicen en los centros para la mejora del
aprendizaje y la participacion del alumnado. Finalmente, la dimensidon de desarrollo de
“practicas inclusivas” se refiere a que estas acciones deben reflejar tanto la cultura como las
politicas inclusivas y promover la participacion de todos los alumnos teniendo en cuenta sus
conocimientos y experiencias previas, a la vez que se intenta introducir a la comunidad local
y social dentro del centro educativo superando barreras de aprendizaje y de participacion

(Booth y Ainscow, 2002).

A pesar del avance en la implantacién de la educacién inclusiva en el sistema actual, todavia
es necesario, como comenta Echeita (2017), aplicar el apellido “inclusiva” a la educacién por
los procesos de reflexion, cambio y mejora que sigue necesitando. Los centros educativos
ordinarios no estan suficientemente preparados a nivel de estrategias de ensefianza-
aprendizaje y de organizacién como para responder a las necesidades, los intereses y las

capacidades de todos sus alumnos de forma personalizada.
4.1.2. Diversidad funcional y discapacidad

La discapacidad es definida por la RAE (2023) como la “situacién de la persona que, por sus
condiciones fisicas, sensoriales, intelectuales o mentales duraderas, encuentra dificultades

I”

para su participacion e inclusién social”. Esta definicidn lleva a entender que las limitaciones
personales de los individuos con discapacidad impiden formar parte de la sociedad con
plenitud. Es una visién mas propia del modelo rehabilitador que ha estado presente durante
el siglo XX y que hoy en dia se estd intentando dejar atras (Palacios, 2008). Segun esta autora
todavia se utiliza el término de discapacidad en un sentido que pone el foco en las carencias

de las personas y no en las carencias sociales. Esto conlleva a la necesidad de proponer

14
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medidas extraordinarias para que los alumnos puedan integrarse en los centros educativos

ordinarios.

Desde el modelo social presentado por Palacios (2008) la visién de la persona con discapacidad
va mas alld de su diversidad funcional y pone el foco en las limitaciones de la propia sociedad
para dar respuesta a las necesidades de estas personas. Se diferencia entre deficiencia y
discapacidad, siendo la primera la limitacién parcial o total de algiin miembro o mecanismo

del cuerpo, mientras que la segunda alude a

La desventaja o restriccidn de actividad, causada por la organizacion social contemporanea que
no considera, o considera en forma insuficiente, a las personas que tienen diversidades
funcionales, y por ello las excluye de la participacidn en las actividades corrientes de la sociedad.

(Palacios, 2008, p. 123)

Este cambio de paradigma impulsa a la escuela y a la sociedad a reflexionar y cambiar para
garantizar el derecho a la educacion y a la participacion social en igualdad de condiciones. Es
en esta vision donde tiene su lugar la educacién inclusiva; la respuesta educativa no se puede
limitar a la mera modificacidon de la organizacion escolar, sino que debe modificar su manera
de entender la respuesta educativa como una atencion individualizada partiendo de las

caracteristicas de cada alumno.

Los distintos modelos para entender la “discapacidad” y la connotacion negativa otorgada
tradicionalmente han traido consigo la necesidad de utilizar el término “diversidad funcional”
propuesto por el Foro de Vida Independiente. Como apuntan Romanach y Lobato (2005) el
lenguaje determina el pensamiento y resulta necesario, por tanto, utilizar términos mas
positivos para designar a las personas con capacidades diferentes y para apreciar la diversidad

como una cualidad inherente a la persona humana y de gran valor para la sociedad.

La RAE (2023) define, por un lado, el término “diversidad” como “variedad, desemejanza,
diferencia” y “funcional” como “perteneciente o relativo a la funcién o a las funciones”, es
decir, “capacidad de actuar propia de los seres vivos y de sus drganos y de las maquinas o
instrumentos”. Esto nos lleva a entender la diversidad funcional como la variedad de
capacidades para actuar que tienen las personas. Con esta definicién, se excluye la
connotacion negativa que tiene la discapacidad (menos capacidad) y se alude a las distintas
capacidades. Pero este cambio no puede quedarse simplemente en el ambito terminolégico,

sino que se debe realizar un cambio conceptual que deje atras la discriminacién vy la

15
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desigualdad (lzquierdo-Garcia, 2022). Valiéndonos de esta nueva perspectiva “es relevante

III

fundamentar la respuesta educativa desde la légica de la diversidad funcional” (lzquierdo-

Garcia, 2022, p. 283).
4.1.3. Necesidades Educativas Especiales (NEE)

La Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenaciéon General del Sistema Educativo
(LOGSE) introduce un nuevo concepto en el ordenamiento juridico llamado Necesidades
Educativas Especiales (NEE). Este término alude a aquellos alumnos con discapacidad fisica,
sensorial y psiquica y a aquellos otros con trastorno grave de la conducta, de la comunicacién
y del lenguaje que requieren apoyos y atenciones educativas especificas (Manzano-Soto et al.,
2021). Por lo tanto, los alumnos con diversidad funcional se enmarcan en el grupo llamado

alumnos con NEE.
4.1.4. Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE)

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) situa a los alumnos con NEE en otra
categoria mas amplia llamada "alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo"
(ACNEAE). Dentro de este grupo se incluyen también los alumnos con dificultades especificas
de aprendizaje, los alumnos con trastorno de déficit de atencidn e hiperactividad (TDAH), los
alumnos con altas capacidades intelectuales, los que se incorporan tarde al sistema educativo
y los alumnos que necesitan atencién educativa diferente a la ordinaria por condiciones

personales o de historia escolar (Articulo 71.2. LOE, 2006).
4.2.Marco normativo

Para posibilitar una educacién inclusiva de calidad es importante conocer las leyes que la
respaldan. La base juridica actual del sistema educativo espafiol es la Ley Organica 3/2020, de
29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOMLOE), la cual considera la educaciéon inclusiva y la equidad como principios
fundamentales de la educacion para ayudar a superar la discriminacién “con especial atencién
a las que se deriven de cualquier tipo de discapacidad, de acuerdo con lo establecido en la
Convencion sobre los Derechos de la Personas con Discapacidad” (LOMLOE, 2020, p. 122880).
Esta Convencion supuso un hito importante en el reconocimiento de los derechos de las
personas con diversidad funcional, por lo que se realizara una sintesis de lo alli tratado.

Ademads, la Agenda 2030 de Desarrollo Sostenible propuesto por la ONU, y a la que se hace
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referencia en la LOMLOE, aboga por una educacién de calidad en su objetivo nimero 4. No se
debe olvidar, sin embargo, La Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales:
Acceso y Calidad organizada por la UNESCO y el Gobierno de Espafia en Salamanca en 1994,
pues marcd un punto de inflexion respecto a la direccidn del sistema educativo en cuanto a
su capacidad de respuesta a la diversidad del alumnado para ofrecer una educacién de calidad,

equitativa e inclusiva (Sandoval et al., 2002).
4.2.1. Normativa internacional

4.2.1.1. Convencion Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales y la Declaracion de

Salamanca

Esta Convenciodn, celebrada en Salamanca del 7 al 10 de junio de 1994, fue organizada por la
UNESCO vy el Gobierno de Espafia con el fin de dar impulso a la educacidn inclusiva y lograr
una Educacion para Todos (Ainscow, 2019). Se analizaron las politicas educativas y los cambios
gue estas debian dar para promover tanto la inclusion en la educacién, especialmente con los

niflos con NEE, como las reformas de los sistemas educativos (UNESCO, 2021).

Se redactd una declaracién que recogia el compromiso de los firmantes por velar por: a) el
derecho de todos los nifios a recibir una educacion y adquirir conocimientos, b) el
reconocimiento de sus necesidades, capacidades e intereses, c) la consideracién de los
sistemas educativos de esas caracteristicas y d) el acceso de los alumnos con NEE a las escuelas
ordinarias con todas las garantias (UNESCO, 1994). A su vez, se instd a los gobiernos a: a) crear
leyes y politicas que favoreciesen la integracién de los alumnos con NEE en los centros
ordinarios, b) establecer vias para la deteccion y respuesta a sus necesidades, c) abrir los
centros a las comunidades y a la colaboracién internacional y d) formar a los docentes en

educacion inclusiva (UNESCO, 1994).

4.2.1.2. Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad

Esta Convencidn se celebré el 13 de diciembre de 2006 y participaron los Estados Miembro de
la ONU, varias organizaciones de la ONU y otras organizaciones no gubernamentales,
principalmente las organizaciones de personas con discapacidad (Palacios, 2008). La
Convencion sirvié para dar visibilidad a las personas con diversidad funcional, reclamar sus
derechos y articular una herramienta juridica vinculante para ello (Palacios, 2008). Los

principios generales marcados en la Convenciéon fueron: el respeto de la dignidad y la
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autonomia individual, la no discriminacidn, la participacion e inclusion plenas y efectivas en la
sociedad, el respeto por la diferencia y la aceptacidon de la discapacidad como parte de la
diversidad humanas, la igualdad de oportunidades, la accesibilidad y la igualdad de género.
Para ello, los Estados se comprometieron a: sensibilizar a la poblacién sobre las personas con
diversidad funcional y sus derechos, dejando a un lado estereotipos y prejuicios; ejecutar
politicas que garanticen el acceso y participacion de estas personas en todos los niveles
sociales; tomar medidas para la no discriminacién; promocionar la investigacion y el desarrollo
de tecnologias de ayuda; eliminar toda barrera que pudiera dificultar el disfrute de sus

derechos y la participacién social plena; la proteccién de su integridad; etc. (ONU, 2007).

En cuanto a la educacidn, el articulo 24 expone el derecho a la educacién de calidad, inclusiva
y gratuita de las personas con diversidad funcional a lo largo de toda la vida (ONU,2007).
Ademads, se subraya la obligacién de los Estados de facilitar las medidas necesarias para
ofrecer una educacion personalizada que posibilite el desarrollo integral de las personas. Esto
supone la obligacién de dotar a los centros de recursos personales, materiales y organizativos

necesarios para asegurar la inclusiéon plena.

4.2.1.3. Agenda 2030 de Desarrollo Sostenible

\\ 1/

En el afan de construir un mundo mejor y mas sostenible, la ONU aprobd en el = e
2015 la Agenda 2030 sobre el Desarrollo Sostenible con 17 objetivos (ODS) y 169 ‘l‘~
metas que abarcan las dimensiones econémica, social y medioambiental con el fin de rebajar
la pobreza, proteger el planeta y garantizar la paz y la prosperidad (ONU, 2023). Los Estados
Miembro de las Naciones Unidas se comprometieron a tomar medidas contundentes durante

los siguientes 15 afios para lograr estos objetivos.

EDUCACION El ODS numero 4 habla de la Educacién de Calidad con el propdsito de
DE CALIDAD

a “garantizar una educacidn inclusiva y equitativa de calidad y promover
I!!” oportunidades de aprendizaje permanente para todos”. La educacion es la

llave para alcanzar el resto de ODS, ademas de ser un uno de los fines de la

Agenda 2030 (Gobierno de Espafia, 2018). Las metas del ODS 4 hacen referencia directa a las
personas con diversidad funcional: la meta 4.5. menciona que se debe garantizar la igualdad
de acceso a todos los niveles educativos y a la formacién profesional para las personas en
riesgo de exclusién, incluidas las personas con discapacidad, los pueblos indigenas y los nifios
vulnerables y la meta 4.a propone crear y adaptar las instalaciones educativas teniendo en
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cuenta las necesidades de las personas con discapacidad y diversidad de género, y

proporcionar ambientes de aprendizaje seguros, sin violencia, inclusivos y eficaces para todos.
4.2.2. Normativa Nacional
4.2.2.1. Constitucion Espaiola

La Constitucién Espafiola (CE) aprobada en diciembre de 1978 es la norma juridica
fundamental de este pais y todas las demds normas deben articularse respetando lo alli
establecido, sin contradecirla. El articulo 9.1. menciona que “los ciudadanos y los poderes
publicos estan sujetos a la Constitucion y al resto del ordenamiento juridico” (p. 4). El articulo
27 hace referencia a la educacién, subrayando que es un derecho de todas las personas y que
debe ser obligatoria y gratuita. Ademas, el objeto de la educacion serd “el pleno desarrollo de
la personalidad humana en el respeto a los principios democraticos de convivencia y a los

derechos y libertades fundamentales” (p. 8).
4.2.2.2. LOMLOE

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE) es la base juridica espafiola por la que se rige el sistema
educativo. En dicha Ley Organica se asientan las bases para una educacién basada en la
equidad, la inclusién y la no discriminacion. Se trata de una ley con un Unico articulo que
realiza 99 modificaciones sobre la LOE de 2006 y afiade once disposiciones adicionales, cinco

transitorias, una derogatoria y seis finales.

En su articulo 1.b., dedicado a los principios y fines de la educacién, se subraya la importancia
de la equidad que garantice la igualdad de oportunidades de todos los alumnos para recibir
una educacién sin discriminacion, sobre todo para aquellos alumnos que presenten cualquier
tipo de discapacidad (LOMLOE, 2020). Este articulo se basa en lo decidido en la Convencién
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad de 2006. El articulo 1.a.bis subraya la
importancia de la calidad educativa sin discriminacion por ninguna razén, incluida la
discapacidad. El articulo 4.3. menciona que el sistema educativo “adoptara una educacién
inclusiva como principio fundamental, con el fin de atender a la diversidad de necesidades de
todo el alumnado” (LOMLOE, 2020, p. 122882). Ademds, adoptara las medidas metodoldgicas,
curriculares y organizativas necesarias para atender a las demandas de los alumnos utilizando

los principios del Disefio Universal de Aprendizaje como base. Se le otorgard especial
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importancia a la atencidn personalizada, a la prevencion de dificultades de aprendizajey a la
puesta en marcha de mecanismos de refuerzo de manera temprana para lograr la inclusion

educativa (LOMLOE, 2020).

El Capitulo | del Titulo Il de la LOMLOE, dedicado a la Equidad en la Educacién, aborda la
atencion educativa de los ACNEAE que “debera estar regida por los principios de inclusion y
participacién, calidad, equidad, no discriminacién e igualdad efectiva en el acceso vy
permanencia en el sistema educativo y accesibilidad universal para todo el alumnado” (p.

122877).

La Disposicién Adicional Cuarta, referente a evolucién de la escolarizacion del alumnado con
NEE, establece que las Administraciones deben garantizar la escolarizacion de los alumnos
recibiendo la respuesta mas adecuada a sus necesidades y contando con los recursos
pertinentes para dar respuesta a los alumnos con discapacidad, de acuerdo con lo establecido
en la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad de la ONU y el ODS 4

de la Agenda 2030.
4.3. Metodologias educativas inclusivas

Tal y como se ha mencionado anteriormente, para lograr la inclusion educativa del alumnado
con diversidad es necesario su acceso, participacion y logro de los aprendizajes dentro del
sistema educativo. Esta claro que la presencia de los alumnos viene dada por su escolarizacion
en los centros educativos ordinarios, pero para que la participacién y los aprendizajes, en
igualdad de condiciones, sean posibles es necesario establecer metodologias y estrategias
educativas adecuadas. Muntaner-Guasp et al. (2022) describen que, para que los alumnos
participen en situaciones de aprendizaje comunes, es necesario, en primer lugar, partir de un
modelo curricular vélido y flexible para todos utilizando el Diseifio Universal de Aprendizaje
(DUA); en segundo lugar, es necesaria una correcta distribucion de los recursos materiales y
humanos; y, por ultimo, se deberian implementar metodologias activas donde los alumnos
son protagonistas de su aprendizaje y puedan desarrollarse a través de las relaciones sociales

y emocionales con sus iguales.

El DUA es un marco que estructura los entornos de enseflanza-aprendizaje para que sean mas
accesibles y flexibles y para que permitan satisfacer las necesidades de los alumnos. Ofrece

opciones personalizables para presentar la informacién, para responder o para motivarse y
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reduce las barreras de ensefianza y participacion (CAST, 2011). Los docentes dejan de realizar
programaciones para el estudiante "medio" y se centran en la variabilidad de alumnos y sus
caracteristicas personales, capacidades, intereses y motivaciones, culturas, lenguas,
identidades o estructuras familiares (Alba Pastor, 2018). Siguiendo a esta autora, el DUA, con
el fin de ofrecer oportunidades educativas equitativas, se estructura en torno a tres principios:
a) proporcionar multiples medios para la implicacidn, b) proporcionar multiples formas de

presentar la informacidn y c¢) proporcionar multiples medios para la accion y la expresién.

Los principios metodolégicos basicos que se deben tener en cuenta para que las practicas

pedagdgicas sean inclusivas son (Crisol, 2019):

e Instaurar comunidades profesionales inclusivas con miembros de toda la comunidad
educativa y otros agentes de la comunidad social y local.

e Utilizar metodologias de trabajo cooperativo donde los alumnos con distintas
capacidades y caracteristicas interactian y crean una relacién de interdependencia
positiva para el aprendizaje.

e Utilizar recursos didacticos y medios de expresion basados en el DUA.

Las comunidades de aprendizaje (CdA) consisten en la implicacion de todo el entorno social y
educativo en los procesos de ensefianza-aprendizaje de los alumnos (Morld, 2015). Las CdA
tienen como objetivo responder a los retos sociales una atencidén educativa igualitaria que
incremente la cohesion social (Morla, 2015). A través de dindmicas como las tertulias literarias
dialdgicas, las bibliotecas y aulas digitales tutorizadas o el aprendizaje dialégico aumentan las
interacciones entre los alumnos y los agentes del entorno familiar y social mejorando el

aprendizaje y fomentando la convivencia (Diez-Palomar et al., 2010).

El aprendizaje cooperativo (AC), sin embargo, consiste en “el empleo didactico de grupos
reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el
de los demds” (Johnson et al., 1999, p. 5). Los alumnos que conforman el grupo tienen la tarea
de aprender ellos mismos y asegurarse de que sus compafieros también aprenden. Los
elementos esenciales para poner en marcha el aprendizaje cooperativo son: interdependencia
positiva, responsabilidad individual y grupal, intervenciéon estimuladora cara a cara, practicas

interpersonales y grupales y evaluacién grupal (Azorin, 2018).
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Siguiendo con los principios metodoldgicos, otros autores, como Moliner et al. (2017),
clasifican las actuaciones pedagdgicas inclusivas en: a) Estrategias de aprendizaje cooperativo;
b) Estrategias de aprendizaje dialdgico, c) Estrategias de aprendizaje servicio y comunitario, d)
Estrategias de regulacion y autorregulacién del aprendizaje, e) Estrategias para fomentar la

participacién social y f) Estrategias integrales.

La Confederacion Espafiola de Personas con Discapacidad Fisica y Organica (COCEMFE, 2021)
ha elaborado la “Guia de metodologias y enfoques inclusivos en la educacién” donde se
mencionan las anteriores metodologias y otras como: el DUA, el Aprendizaje Colaborativo
(cooperativo), las Comunidades de Aprendizaje, el Aprendizaje Basado en Problemas, el
Flipped Classroom, el Aprendizaje Basado en el Pensamiento, el Aprendizaje 3.0, el

Aprendizaje Servicio, los Paisajes de Aprendizaje y Aprender Haciendo.

Con la implantacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) en los
entornos educativos han surgido nuevas metodologias que favorecen la participacién de los
alumnos y conectan con su realidad. Metodologias innovadoras como la gamificacién, el
Flipped Classroom, la Realidad Aumentada, las Rutinas de Pensamiento o el Aprendizaje del
Emprendimiento fomentan la creatividad, la motivacion y el interés por el aprendizaje a la vez

gue desarrollan infinidad de competencias (Quesada, 2021).
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5. Resultados de la revision de alcance

La busqueda y seleccidon de articulos de investigacion para esta revisidén de alcance sobre la
inclusién educativa de los alumnos con diversidad funcional se ha llevado a cabo mediante la

aplicacion de la metodologia PRISMA-ScR (Tricco et al., 2018). La Figura 1 muestra el proceso:

Figura 1. Diagrama de flujo
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Fuente: Elaboracion propia basada en Tricco et al. (2018).

El algoritmo de busqueda arrojé un total de 5.906 resultados entre las dos bases de datos
consultadas y, después de aplicar los filtros de busqueda acotando las fechas a los ultimos 5
afios, a articulos de revistas cientificas que estuviesen en abierto y en espafiol o en inglés,
guedaron 272 articulos (eliminados los duplicados). Estos se revisaron en base a los criterios
de elegibilidad determinados por los objetivos del TFE: definicién y concepto de la educacién
inclusiva y la diversidad funcional, las claves para una educacién inclusiva, las estrategias

metodoldgicas y pedagdgicas y los recursos utilizados en los centros educativos.

La muestra final se compone de 78 articulos de revistas cientificas que se han dividido en 5

categorias principales (Figura 2).
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Figura 2. Categorias de andlisis de la educacion inclusiva
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Fuente: Elaboracién propia.

En general, 26 de los trabajos se dirigen al estudio de la discapacidad, las NEE o las NEAE de
manera especifica. Los demas articulos abordan la educacién inclusiva en general, sin dirigirse

al estudio de ningun colectivo especifico dentro de la diversidad del alumnado.

A continuacidn, se desgranan las principales lineas de investigacion que se siguen hoy en dia.
5.1. Analisis conceptual

Del total de los estudios seleccionados, 9 articulos (12%) versan sobre el concepto de la
educacidén inclusiva. Se evidencia una conceptualizacién que acerca la educacion inclusiva a la
equidad, la justicia social y la Educacion para Todos (Education for All, [EFA]) (Navarrete, 2019;
Simon et al., 2019; Martinez-Usurralde, 2021).

Martinez-Usarralde (2021) realiza una comparativa de los discursos sobre la educacién
inclusiva realizados por la OCDE y la UNESCO, dos organismos internacionales relevantes, en
las ultimas décadas. En los afios noventa, la OCDE, al igual que otros organismos, asocio la
inclusion Unicamente al colectivo de personas con discapacidad. Pero enseguida adapto su
discurso situando la equidad como su principio basico y la asocié a la justicia, a laigualdad y a
lainclusiéon. La OCDE ha pretendido que los sistemas educativos aseguren la adquisicidon de un
minimo de habilidades y aprendizajes de los alumnos con la eliminacién de las barreras que lo

obstaculizan, como las barreras que determinados colectivos deben superar habitualmente.

Esta autora analiza también el discurso de la UNESCO sobre la educacion inclusiva. Refiere que
este organismo vincula la inclusién con la equidad, donde se aseguran las oportunidades de
acceso, participacion, procesos y resultados de estudiantes tradicionalmente marginados,

como son las personas con discapacidad. La UNESCO enmarca su discurso subrayando el
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derecho a la educacion de todos los nifios, tal y como se recoge en el ODS 4 de la Agenda 2030
(ONU, 2023) y vincula la respuesta educativa al modelo social de la inclusion. Ademas, la
UNESCO, desde 2001, fue documentando buenas practicas educativas inclusivas que sirviesen

de guia para los distintos paises (Martinez-Usurralde, 2021).

Opertti (2019) apoya la definicidn de lainclusidn asociada a la equidad y la calidad, pero aporta
seis perspectivas alternativas que puntualizan el significado de la inclusién. La primera
perspectiva concibe la diversidad como el entendimiento de las multiples dimensiones de
cada persona, su singularidad y su identidad personal y social; la escuela inclusiva abriria
oportunidades para ampliar los momentos de participacién, aprendizaje y desarrollo integral
de los alumnos. La segunda perspectiva aboga por que los Estados deben garantizar la
gratuidad y obligatoriedad de la educacidn, la accesibilidad de todos los alumnos a esta y la
provision de recursos y formacidn ademas de otorgar relevancia al curriculum y adaptarlo a
las necesidades de la sociedad y de los individuos. La tercera perspectiva realza la necesidad
de personalizar la educacidon para que sea inclusiva. En este sentido, se le otorga el
protagonismo al alumno para que regule sus aprendizajes y sea responsable de estos; el
docente ejerce de orientador que atiende a las singularidades de cada alumno, sus
motivaciones y procesos; y se dota de recursos a las escuelas, digitales, sobre todo, para
facilitar esta personalizacion de la educacion. La cuarta perspectiva concibe la educacién
inclusiva como “un disparador de oportunidades de aprendizaje” (Opertti, 2019, p. 275). Esto
significa que la educacidn inclusiva promueve los aprendizajes y competencias relevantes para
el desarrollo individual y colectivo y los promueve de manera transversal y de manera
interdisciplinaria. La quinta perspectiva resalta el papel de los docentes en la educacion
inclusiva. Estos profesionales deben apreciar la diversidad y estar preparados y formados para
enfrentar el desafio que ello supone. Pero sera necesario tomar en cuenta su realidad, abrir
canales de didlogo, confianza y colaboraciéon con la sociedad y considerar la retroalimentacion
qgue aportan los profesionales para disefiar las politicas educativas inclusivas. La sexta, y
ultima, perspectiva sobre la inclusién contempla la necesidad de comprometer a la sociedad,
familias y comunidades, en la creaciéon de ambientes de aprendizaje y aceptacion de la

diversidad para lograr la justicia social.
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5.2. Analisis de la educacion inclusiva en los centros

Esta categoria engloba cuatro tematicas claramente definidas (Figura 3): a) la evaluacién, o
autoevaluacion, de los centros educativos en cuanto a la inclusidn educativa (n= 19), b) las
percepciones de los docentes de la realidad inclusiva (n=9), c) las actitudes de los docentes
respecto a la inclusién (n=4) y d) los procesos de transformacidon y cambio para convertirse
en instituciones educativas inclusivas (n= 5). En total, 37 son las investigaciones que

conforman la categoria de andlisis de la educacion inclusiva.

Figura 3. Temas de la categoria Andlisis de la Educacion Inclusiva
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Fuente: Elaboracion propia.

5.2.1. Evaluacion de la Educacion Inclusiva en los centros educativos ordinarios

Existen multiples maneras de evaluar el modelo de inclusién de las escuelas. La mayoria de
ellos estdn destinados a identificar las barreras de aprendizaje y participacion presentes en las
culturas, politicas y practicas educativas de los centros escolares y que impiden la inclusidn de
todos los alumnos sin distincidon (Echeita et al., 2019). La Guia de Autoevaluaciéon de Centros
para la Atencion a la Diversidad desde la Inclusién (ACADI) de Arnaiz et al. (2015) (citado en
Sdenz de Jubera-Océn y Chocarro-de Luis, 2022) es uno de los instrumentos estandarizados
gue mide las fortalezas y debilidades de los centros educativos en cuanto a la atencién a la
diversidad; en concreto, pretende detectar las barreras para la presencia, participacion y

aprendizaje de todos los alumnos (Sdenz de Jubera-Océn y Chocarro-de Luis, 2022).

Mientras que Sdenz de Jubera-Océn y Chocarro-de Luis (2022) utilizan las 3 primeras escalas
del ACADI, "Contexto Escolar", "Recursos" y "Procesos Educativos", Arnaiz y Martinez (2018)
utilizan la cuarta escala, "Resultados", para estudiar a) el logro de los alumnos en funcién de
su nivel de partida, b) las medidas de atencién a la diversidad dispuestas por los institutos de

La Rioja a fin de que los alumnos mas vulnerables y con mas necesidades logren titular al final
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de la Educacidn Secundaria Obligatoria, c) las estrategias y competencias trabajadas en el aula
para fomentar un clima positivo y de convivencia y d) la actitud de los alumnos respecto a la

diversidad.

Otras investigaciones disefian cuestionarios ad hoc para analizar el estado de la atencién a la
diversidad y la inclusidn de los centros educativos. Es el caso del estudio llevado a cabo por de
Haro et al. (2020) donde utilizaron un cuestionario compuesto por tres dimensiones: contexto

educativo, recursos y procesos educativos.

Los instrumentos utilizados en estas investigaciones detectan, también, facilitadores para la
inclusién: partir de los conocimientos previos de los alumnos, favorecer una educacién
personalizada que ayude a alcanzar logros de aprendizaje y aplicar medidas especificas que
apoyen la inclusién, como la Adaptaciones Curriculares Individuales (ACl) o el Programa de
Diversificacion Curricular (Arnaiz y Martinez, 2018). El buen liderazgo escolar otro de los
factores valorados, al igual que la disposicion de los docentes hacia la diversidad y la inclusion

(de Haro et al., 2020; Sdenz de Jubera-Océn y Chocarro-de Luis, 2022).

Sin embargo, la evaluacion o autoevaluacién de los centros educativos evidencia la falta de
formacion de los docentes en las medidas de atencidn a la diversidad, la necesidad de una
mayor coordinacién y colaboracién entre la comunidad educativa y el entorno social (de Haro
etal., 2020; Sdenz de Jubera-Ocon y Chocarro-de Luis, 2022) y la necesidad de llevar a las aulas
la disposicidn positiva hacia la inclusidon (Sdenz de Jubera-Océn y Chocarro-de Luis, 2022).
Ademas, la falta de participacién de la familia se percibe como un gran obstaculo para la
aceptacién de la diversidad y la inclusion; la falta de programas para acoger a familias,

alumnos y docentes nuevos supone otro gran obstdculo (de Haro et al., 2020).
5.2.2. Percepciones de los docentes acerca de la educacion inclusiva

Mads alld de la utilizacién de instrumentos y procesos sistematizados, la recogida de
informacién y vivencias de los actores implicados en el dia a dia de las escuelas, los docentes
y los alumnos, resulta muy enriquecedor para conocer la cultura, politicas y practicas
educativas inclusivas de los centros de ensefianza. Moliner et al. (2018) realizan un estudio
para analizar cdmo conciben la diversidad en un centro rural de la Comunidad Valenciana y
para conocer las practicas educativas que atienden a la diversidad. Asi, el estudio evidencia la

disparidad de opiniones de los docentes sobre lo que implica la diversidad para la practica
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educativa diaria: algunos lo perciben como un problema mientras que otros lo valoran como
algo natural. En este sentido, los docentes reclaman formacion acerca de lo que significa la
diversidad. En cuanto a las estrategias educativas, este centro utiliza metodologias
cooperativas, como la lectura en parejas, el puzle de Aronson o “lapices al centro”, y otras
metodologias que favorecen los distintos ritmos de aprendizaje, como pueden ser los
rincones. El centro propicia la participacion democratica mediante la presencia del alumnado

en el Consejo Escolar, aunque estos demandan mads protagonismo en ese ambito.

El trabajo de Calderdn-Almendros et al. (2020) recoge los puntos de vista de varios miembros
de la comunidad educativa con la intencidn de cuestionar los supuestos, generar nuevas ideas
e implementar nuevas formas de trabajar juntos para lograr una educacion para todos. Se
evidencia la necesidad de preparacién docente y la valoracién de su profesién para lograr
entornos educativos mas inclusivos, la necesidad de colaboraciéon entre la escuela y la
comunidad para dar respuesta a los estudiantes mas vulnerables y la necesidad de realizar
inversiones en educacién para evitar el fracaso escolar y reforzar tanto la sociedad como la

economia de los paises.
5.2.3. Actitudes docentes hacia la inclusién educativa

Como hemos mencionado anteriormente, los docentes son actores clave para llevar a cabo
practicas inclusivas que respondan a las caracteristicas y necesidades de todo el alumnado,
sin excepcién. Por eso, evaluar las actitudes de estos profesionales resulta relevante para
detectar necesidades, iniciar cambios y establecer otro tipo de medidas. Collado et al. (2020)
investigaron las actitudes de 75 maestros de Infantil, Primaria y Secundaria de la Comunidad
Valenciana hacia los alumnos con NEAE y conocer la autoeficacia que perciben. La utilizacién
de instrumentos estandarizados y la técnica de la entrevista muestran que los maestros de
infantil y primaria valoran positivamente la presencia y participacion de los alumnos con NEAE
en las aulas ordinarias y ven que la inclusion posibilita interacciones diversas y facilitan la
aceptacién de la diversidad. En cambio, los profesores de secundaria piensan que los alumnos
con NEAE pueden afectar al rendimiento del resto de estudiantes. Todos los docentes valoran
positivamente la formacién sobre la diversidad, pero consideran que los maestros
especialistas podrian dar una mejor respuesta a estos alumnos. Respecto a la autoeficacia,
nuevamente se encuentran diferencias entre Infantil-Primaria y Secundaria, ya que estos

ultimos no se sienten preparados para atender a la diversidad.
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Lacruz et al. (2021) realizan una revisién sistematica para conocer la actitud de docentes
espafioles. El andlisis de la literatura sugiere que las actitudes de los docentes hacia lainclusiéon
educativa son generalmente positivas, aunque en algunos casos son ambiguas. También se
sugiere la necesidad de formacién y se evidencia que el contacto con alumnos con NEE

influyen mucho en las actitudes docentes.
5.2.4. Transformacién y cambio de la educacién inclusiva

La pandemia mundial del COVID-19 sufrida en 2020 puso patas arriba todos los sistemas
educativos y la atencién de los alumnos. Durante el periodo de confinamiento y en la época
de transicion surgid un escenario Unico para la reflexion de las practicas educativas y la
remodelacién del sistema educativo hacia horizontes mas inclusivos. Varios trabajos abordan
este tema estudiando las repercusiones que tuvo la pandemia mundial; en esta época
surgieron distintas guias para orientar a los centros educativos a integrarse en el camino del
cambio hacia entornos inclusivos (Azorin y Martinez, 2023). Las guias aportan estrategias para
las distintas fases de la pandemia (confinamiento, reapertura de centros y la nueva
normalidad), pero refuerzan la idea de que la Ultima fase es clave para la transformacion de
los centros. La superacion de la brecha digital, el establecimiento de redes comunitarias de
colaboracién o la implantacién de nuevas metodologias constituyen, entre otras, las areas

clave para lograr el cambio de los centros escolares (Azorin y Martinez, 2023).

Otros centros iniciaron su transformaciéon y resulta relevante conocer los motivos que
impulsaron el comienzo del proceso y cudles fueron las estrategias que siguieron para lograr
el cambio. Los profesionales del departamento de orientacidon son agentes clave para dar
comienzo a la fase de reflexiéon y cuestionamiento de las practicas educativas, sobre todo
aquellas que tienen relacidn con la atencién a los alumnos con necesidades especiales. Las
discordancias entre las practicas y los idearios del centro pueden ser detonantes para el
cambio (Fernandez-Blazquez y Echeita, 2023). Asi, la modificacién de la estructura y la
organizacién del centro educativo resultan claves: cambiar el liderazgo escolar, involucrar a
todo el claustro, compartir el compromiso con la visidon y misién hacia la inclusién e implantar

nuevas estrategias metodoldgicas (Ferndndez-Blazquez y Echeita, 2023).

En este sentido, el liderazgo escolar inclusivo y los cambios que este produce en el ambito
escolar propicia el desarrollo de una cultura escolar mas abierta e inclusiva, mayor
compromiso y colaboracién entre docentes y mejores vinculos con las familias y el entorno
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(Valdés, 2022). Ademads, con la vision mas positiva sobre la diversidad y la mejora de las
expectativas sobre la capacidad de aprendizaje de los alumnos, se mejoran las condiciones y
los ambientes de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, la necesidad de formacién en liderazgo
inclusivo y el exceso de trabajo burocratico suponen barreras que dificultan el avance hacia la

plena inclusion (Valdés, 2022).
5.3. Didactica de las materias

Esta categoria engloba los estudios que abordan la ensefianza de materias como las Ciencias,
la Musica o la Lengua y Literatura utilizando metodologias que facilitan la inclusion. De los 8
trabajos seleccionados, 2 hablan explicitamente de la ensefianza de las matematicas y las

ciencias a nifos con discapacidad.

Broitman et al. (2022) estudian la didactica de las matematicas en personas con y sin
discapacidad. Primero se analiza cdmo se han ensefiado las matematicas hasta el momentoy,
después, como podrian conjugarse la educacién inclusiva y la didactica de las matematicas.
Una de las metodologias que proponen es el trabajo cooperativo, ya que consideran que el
proceso de produccién de conocimiento matematico necesita de interaccién y, sobre todo, la
que se da entre alumnos. De esta manera, los discentes comparten estrategias para la
resolucion de problemas matematicos, generan comparaciones entre procedimientos y
pueden encontrar abordajes alternativos. Ademas, en la ensefianza de las matematicas se
parte de las nociones de cada alumno y se les plantean retos acordes a sus caracteristicas. La
adquisicién de conceptos matematicos sigue un enfoque constructivista donde el error es
parte del aprendizaje. Por lo tanto, cada alumno, con y sin discapacidad, podria realizar esa

construccion de conocimientos desde sus fortalezas (Broitman et al. 2022).

Otra de las investigaciones que estudia la poblacién con diversidad funcional aborda la
ensefanza de las ciencias. En este caso, se estudian los factores que se requieren para la
educacion de las ciencias en personas con discapacidad visual (Reynaga-Pefa y Fernandez-
Céardenas, 2019). Una vez mas, la falta de preparacién docente es uno de los mayores
obstaculos para la ensefianza de las ciencias a alumnos con diversidad funcional. Necesitan
actualizar las estrategias de ensefanza para que sean mas inclusivas, como la posibilidad de
presentar los conceptos de multiples maneras o poder presentar trabajos en diversos

formatos, segln sus caracteristicas y capacidades. A su vez, los docentes deben ser
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conscientes de que todos los alumnos tienen cabida en las aulas ordinarias y que deberian
modificar sus expectativas respecto a los aprendizajes y logros que pueden adquirir estos
alumnos. Por otra parte, la falta de recursos especificos, como materiales, objetos reales o
magquetas, que faciliten la comprensién y la falta de tiempo y organizacién para la planificacién
didactica inclusiva suponen obstdculos importantes para la didactica de las ciencias (Reynaga-
Pefa y Ferndandez-Cardenas, 2019). Los autores concluyen que el DUA facilitaria la ensefianza

de materias tan complejas como las ciencias y la tecnologia.
5.4. Estrategias pedagogicas y metodologicas

Son varios los estudios que investigan acerca de las claves pedagdgicas para que los alumnos
con diversidad funcional o NEE puedan participar y aprender junto con el resto de sus
compaiieros. El DUA, la musicoterapia, el uso de la tecnologia educativa, los cuentos o la

gamificacién son algunas de las estrategias pedagdgicas que se han investigado.

Las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) estan permitiendo el desarrollo de
metodologias novedosas que facilitan la inclusion de todos los alumnos y dan respuesta a sus
necesidades. Permiten la formacidn de los docentes, la disminucién de la brecha digital y el
disefio de entornos educativos inclusivos (Reyes y Prado, 2020). El uso de videojuegos puede
resultar un recurso didactico muy motivante porque pueden proporcionar bienestar a los
alumnos con NEAE y permiten trabajar sus habilidades sociales y desarrollar las inteligencias
multiples (Lopez-Gémez et al., 2021). Sin embargo, no todos son accesibles, adaptables, ni
toman en cuenta los estilos de aprendizaje de los alumnos con NEAE. Ademds, deben
acompafarse de instrucciones pedagogicas para los docentes y no se pueden perder de vista
los efectos perjudiciales que el uso prolongado de los videojuegos tiene en la atencién o la

depresion (Lopez-Gémez et al., 2021).

En esta linea, la gamificacion puede contribuir al desarrollo de la expresién oral y el equilibrio
de nifios con sindrome de Down (Veldsquez, 2020). Los programas basados en juegos
aumentan la predisposicion hacia las tareas, pero las caracteristicas individuales de cada uno
determinan su puesta en marcha. Los docentes, junto con los padres, son relevantes para

llevar adelante estas experiencias inclusivas y es primordial su capacitacién (Veldsquez, 2020).

El DUA es una de las estrategias metodoldgicas mas importantes que se utilizan hoy en dia

para asegurar la inclusién de la diversidad del alumnado. La normativa estatal y la de las
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Comunidades Autéonomas (CCAA) tienen presente el DUA, pero a modo general y como
principios generales y metodoldgicos, pero dejan a cargo de la autonomia de los centros

educativos el desarrollo de los fundamentos del Disefio Universal (Cortés et al., 2022).
5.5. Recursos personales y organizativos

Una parte fundamental para ejecutar la educacion inclusiva la compone la organizacién

escolar y la gestion de los recursos personales que alli se encuentran.

La docencia compartida se presenta como una estrategia efectiva que puede atender mejor a
todos los alumnos, mas allad de la atencién a aquellos alumnos con NEAE (Carrillo y Garcia,
2021; Saiz-Linares y Ceballos, 2021). El profesor-tutor estaria acompafado en el aula por otro
docente (Saiz-Linares y Ceballos, 2021) o por un maestro de apoyo o Pedagogia Terapéutica
(PT) (Carrillo y Garcia, 2021) y entre ambos llevarian adelante la ensefianza en el aula y
atenderian a la totalidad del alumnado del mismo grupo. Pero para que esta estrategia se lleve
a cabo con éxito es necesario que se establezcan momentos para la coordinacién y la reflexion
conjunta y la redefinicion de funciones de las figuras de apoyo (Carrillo y Garcia, 2021).
Sandoval et al. (2019) estudiaron las tareas que habitualmente tienen asignadas los
especialistas de apoyo y cudles deberian ser sus funciones desde una perspectiva inclusiva.
Habitualmente, los maestros PT y los maestros de Audicion y Lenguaje (AL) se encargan de
atender a los alumnos con diversidad funcional y con NEAE. Sin embargo, estos profesionales
consideran que deberian tener un mayor espacio para coordinarse los demds docentes y, de
esta manera, proporcionarles informacion sobre estrategias inclusivas. Los maestros
especialistas creen que podrian trabajar juntamente con el profesor del aula para realizar
programas de prevencién de dificultades de aprendizaje y programas para atender a los

alumnos con dificultades, sin necesidad de presentar NEAE (Sandoval et al., 2019).

Los profesionales de los departamentos de orientaciéon comparten conocimientos y
competencias para asesorar a la comunidad educativa en materia de atencidn a la diversidad
del alumnado y en la mejora del curriculum (Fernandez-Blazquez y Echeita, 2018). Aquellos
departamentos de orientacién cuyo principio sea el trabajo colaborativo son los adecuados
para, por un lado, asesorar y empoderar a sus compafieros en competencia de estrategias
inclusivas y, por otro lado, acompaiiar a las familias y fomentar su colaboracién con la escuela

para mejorar la participacion y el logro de los alumnos (Fernandez-Blazquez y Echeita, 2018).
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Otra manera de mejorar la inclusividad es mediante la creacidon de redes de colaboracién y
apoyo entre centros. Esta interrelacidon se lleva a cabo no solo con el intercambio de
experiencias entre ellos en cuanto a medidas para atender a la diversidad se refiere, sino con
la creacion de redes de proyeccién social y comunitario de centros escolares cercanos (Arnaiz
et al., 2018). Las escuelas que realicen autoevaluaciones sobre el estado de la inclusién de su
contexto y que hayan iniciado la transformacién hacia ambientes mads inclusivos, estan
preparados para crear espacios (presenciales o digitales) donde compartir conocimientos y

buenas practicas (Arnaiz et al., 2018).

33



ltsaso Villar Veldzquez
La inclusidn educativa de los alumnos con diversidad funcional

6. Conclusiones

El presente trabajo recoge una revisidn de alcance de las investigaciones realizadas en los
ultimos 5 afios con el fin de conocer las lineas de estudio principales entorno a la inclusién
educativa de los alumnos con diversidad funcional y detectar las metodologias y estrategias
pedagdgicas que la posibilitan. Se han seleccionado 78 estudios que abordan el concepto de
educacion inclusiva, herramientas y claves para evaluar este tipo de educacién, metodologias

y estrategias didacticas y recursos personales y organizativos.

Los hallazgos indican que, hoy en dia, la educacién inclusiva se concibe como la respuesta
educativa que asegura la igualdad de oportunidades de acceso, presencia, participacion,
procesos y resultados de todos los alumnos, sin ningun tipo de limite ni restricciéon (Echeita,
2017; Crisol, 2019; Martinez-Usurralde, 2021). Esta perspectiva educativa se vincula con la
equidad, la justicia social y la calidad (Navarrete, 2019; Opertti, 2019; Martinez-Usurralde,
2021).

Las principales claves para lograr una educacion inclusiva exitosa radican en la actitud positiva
hacia la diversidad y la inclusién por parte de todos los miembros de la comunidad educativa
(Arnaiz y Martinez, 2018; Sdenz de Jubera-Ocdén y Chocarro-de Luis, 2022; Valdés, 2022), la
formacion de los docentes en atencion a la diversidad (Moliner et al.,, 2018; Calderdn-
Almendros et al., 2020; de Haro et al., 2020; Lacruz et al., 2021), el liderazgo escolar inclusivo
(Sdenz de Jubera-Océn y Chocarro-de Luis, 2022; Valdés, 2022; Fernandez-Blazquez y Echeita,
2023), laimplantacion de metodologias activas (Moliner et al., 2018; Azorin y Martinez, 2023;
Fernandez-Blazquez y Echeita, 2023) y la coordinacion y colaboracion entre docentes, entre
centros y con la comunidad (Calderén-Almendros et al., 2020; de Haro et al., 2020; Sdenz de

Jubera-Océn y Chocarro-de Luis, 2022; Azorin y Martinez, 2023).

Las metodologias para garantizar la inclusion educativa de todos los alumnos son,
principalmente, el aprendizaje cooperativo (Broitman et al., 2022), el Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA) (Reynaga-Pefia y Fernandez-Cardenas, 2019; Cortés et al., 2022) y la

creacion de Comunidades de Aprendizaje (Arnaiz et al., 2018).

Los estudios incluidos respaldan el uso educativo de las TIC y los sitian como aliados para la
atencidén a la diversidad y la inclusion de todos los alumnos en las aulas ordinarias. Por un lado,

colaborarian en la superacion de la brecha digital (Reyes y Prado, 2020; Ramirez-Montoya et
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al., 2022; Azorin y Martinez, 2023) y, por el otro, proporcionarian recursos altamente
motivantes para los alumnos, como es el caso de los videojuegos (Lopez-Gémez et al., 2021),

y recursos formativos (Ramirez-Montoya et al., 2022).

La revision de alcance realizada en este TFE muestra un niumero considerable de articulos
cientificos que estudian la figura de los maestros de apoyo (PT y AL) como recursos personales
clave para mejorar la atencidn educativa. Se sugiere el cambio de funciones de estos
profesionales para que ejerzan la co-tutoria y la co-docencia (Carrillo y Garcia, 2021; Saiz-
Linares y Ceballos, 2021) y asesoren a sus compafieros en cuestiones como las estrategias
inclusivas y los programas de prevencidon de las dificultades de aprendizaje (Fernandez-

Blazquez y Echeita, 2018; Sandoval et al., 2019).

Por lo tanto, se evidencia que la concepcion actual de la educacién inclusiva se vincula a la
atencién educativa de todos los alumnos (EFA), sin distincion, y no tanto a los alumnos con
NEE o NEAE. Se implantan metodologias inclusivas dentro de las aulas y se disponen recursos
personales y organizativos que atiendan a todos. No debemos olvidar, sin embargo, que los
alumnos con diversidad funcional requieren unas medidas especificas para que puedan
acceder, participar y tener logros en igualdad de oportunidades. Algunos grupos en favor de
las personas con diversidad funcional valoran positivamente las ayudas especializadas, ya que
no las conciben como unas medidas segregadoras sino necesarias (Echeita y Ainscow, 2011).
Tal y como subraya Opertti (2019), “la politica de que todos los alumnos son especiales puede
llevar a hacer invisibles las necesidades de apoyo y de estrategias diferenciadas que requieren
ciertos alumnos” (p. 278-279). Por lo tanto, la educacién inclusiva, mediante su cultura,
politicas y practicas, debe garantizar el derecho a la educacién de todos los alumnos, sin
excepcion, y posibilitar la igualdad de oportunidades de acceso, participacion y logro, sin
olvidar las medidas particulares que se deben adoptar para garantizar la ejecucién de ese

derecho.
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/. Limitaciones y prospectiva

La revisidn de alcance sobre la educacion inclusiva de los alumnos con diversidad funcional
muestra el estado de la cuestion de este tema tan investigado. Este fendmeno ha sido muy
estudiado a lo largo de los afios y la busqueda arrojé un alto nimero de trabajos cuyo analisis
ha supuesto un gran esfuerzo para la investigadora. La aplicacién rigurosa de los criterios de
inclusién y exclusién permitieron acotar el nimero de articulos a revisar y, asi, poder
responder a las cuestiones planteadas al principio de la investigacidn. Sin embargo, el lector
de este trabajo ha de tener en cuenta que se han dejado fuera varias lineas investigativas que
pueden resultar relevantes para la comprension del fenédmeno de la educacién inclusiva y su
evolucién en la respuesta a los alumnos con diversidad funcional. Junto con esto, la
heterogeneidad de los articulos cientificos ha dificultado su codificacién y categorizacion,
realizando agrupaciones diferentes a lo largo del proceso de analisis y sintesis de los

resultados hasta configurar la categorizacion definitiva.

En cuanto a la terminologia, el uso indistinto en la produccidn investigativa de los conceptos
clave “educacion inclusiva”, “inclusion educativa”, “discapacidad” y “diversidad funcional” ha
supuesto un conflicto dado que la investigadora percibe diferencias claras entre ellos en
cuanto a su implicacion se refiere. Por eso, y para que quedase claro el enfoque y vision del

TFE, el marco tedrico realiza una aclaracion entre los conceptos.

Este TFE presenta el sesgo del Unico evaluador puesto que los objetivos y criterios se
concretaron segun los intereses e inquietudes del investigador. Sin embargo, ha habido
transparencia y rigor en todas las fases del proceso de investigaciéon donde se ha aplicado el
protocolo PRISMA-ScR de manera sistemdtica. Pese a que esta sistematizacion ha sido

laboriosa, dota de calidad y fiabilidad al TFE.

Uno de los objetivos que se ha querido cubrir con la revisién de alcance ha sido la
identificacion de oportunidades de investigacién. En este caso, una linea de estudio
interesante es la referente a las experiencias exitosas de la aplicacidn del Disefio Universal de
Aprendizaje, metodologia fundamental respaldada por la normativa estatal actual. A su vez,
la aplicacidn de las nuevas tecnologias a favor de la inclusidn y la superacién de barreras es

otra linea investigativa que beneficiaria al conocimiento colectivo de los centros educativos.
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En la busqueda preliminar de articulos realizada en esta investigaciéon detecté un volumen
considerable de estudios sobre la formaciéon del profesorado. Por un lado, se detectaron
experiencias inclusivas en las universidades; por otro lado, se han estudiado tanto la
formacion docente inicial, a través de los grados de Magisterio y el master de Formacion del
Profesorado, como la formacion permanente del profesorado. Una investigacién en
profundidad sobre este tema podria ayudar a configurar y perfeccionar las vias de preparacion
de los futuros docentes y las competencias necesarias para abordar la educacidn inclusivay la

atencion a la diversidad con eficacia.
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de los docentes

Teachers’ Attitudes
toward Educational
Inclusion in Spain: A
Systematic Review

Competencias
asociadas a la
Atencidn a la
diversidad y la
inclusién: perspectiva
del profesorado de
Educacion Infantil

La educacion no es
para todos

Caminando hacia la
inclusién desde la
etapa de Educacion
Infantil: analisis de
percepciones del
profesorado
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La inclusidn educativa de los alumnos con diversidad funcional

Describir y analizar los desafios a los
que se enfrenta la docencia en las
aulas multinivel y proponer claves
relacionadas con la calidad educativa
y el desarrollo profesional de los
docentes que actuan en estos
contextos inspirados en el paradigma
de la educacion inclusiva.

Indagar en los significados de un
grupo de docentes acerca de si el
contexto de pandemia produjo
modificaciones en lo que entienden
como Educacién inclusiva y sobre el
desarrollo de estrategias didacticas.

Analizar tanto el grado y evolucion de
la inclusion en los programas
bilinglies en la ensefianza obligatoria
a partir de la presencia de alumnado
NEAE en los distintos como los
apoyos proporcionados o los motivos
de su exclusién en dichos programas.

Conocer el desarrollo del proceso de
transformacién con horizonte
inclusivo de un centro educativo,
analizando los motivos que lo
impulsaron y las estrategias seguidas
para comenzar su proceso de
cambio.

Describir el concepto de atencion a la
diversidad en la escuela mediante el
andlisis de las perspectivas docentes.

Revisar los estudios publicados entre
2010y 2019 que tenian como
objetivo analizar las actitudes de los
docentes hacia la inclusion educativa
en Espana.

Conocer la percepcion de los
profesionales de educacion infantil
sobre la participacion de los alumnos
en el aula, los apoyos necesarios y la
relacion con los servicios de Atencidon
Temprana.

Analizar las necesidades de las
escuelas desde las dimensiones de la
educacidn inclusiva.

Analizar la percepcion que poseen
respecto a la inclusion desde una
dimension organizativa y curricular.

Aulas multigrado
Propuesta de formacion
docente

Percepciones docentes
Situacion postpandemia
Barreras y oportunidades
de ensefianza-aprendizaje

Ensefianzas bilinglies
Alumnos con NEAE
Apoyos

Transformacion de centro
Cambio

Percepcién de docentes
Aulas madrileias

Actitudes de docentes

Percepcién de docentes
de Educacion Infantil
Relacidn con Centros de
Atencion Temprana

NEE

Cultura, politicas y
practicas educativas
Dimensiones de la
educacion inclusiva

Percepcién de docentes
Organizacion y curriculum
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Martinez Mora,
B. A., Orrego
Mufoz, J. H.,
Palencia Zapata,
S., 2018

Moliner Garcia,
M. O., Moliner
Miravet, L.,
Sanahuja Ribés,
A., 2018

Nunfez Flores,
M., Llorent
Garcia, V. J., 2022

Ochoa
Cervantes, A.,
2019

Olmos Rueda, P,,
Sanahuja
Gavaldg, J. M.,
Mas Torell, O,
2018

Rivero, M. E.,
Mejia Correa, M.
Y., 2019

Rosado
Castellano, F.,
Sanchez Herrera,
S., Pérez Vera, L.,
Fernandez
Sanchez, M. J.,
2022

Ruiz Chaves, W.,
Chen Quesada,
E., Garcia
Martinez, J. A.,
2021

Saénz de Jubera
Océn, M.,
Chocarro de Luis,
E. 2022

Politica de cobertura'y
calidad: desafios del

docente que atiende a
la diversidad educativa

Percepciones sobre el
concepto y la gestiéon
de la diversidad de un
centro de
democratizacién
escolar

La educacién inclusiva
y su relacidn con las
competencias
socioemocionales y
morales del
profesorado en la
escuela

El tipo de participacion
que promueve la
escuela, una limitante
para la inclusién

El alumnado de
educacién secundaria
obligatoria ante la
inclusién educativa y
la docencia
compartida

Rasgos que
caracterizan las
practicas educativas
en el marcod la
Educacion inclusiva en
un aula Multigrado
Inclusive Education as
a tool of promoting
quality in education:
teachers’ perception
of the educational
inclusién of students
with disabilities

La inclusién en la
educacién: una
revision de literatura
para la gestion
educativa

La autoevaluacion de
centros educativos de
Infantil y Primaria para
la mejora de la
atencion a la
diversidad
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Evidenciar los desafios del docente
de educacién basica cuando se les
asignan estudiantes con necesidades
educativas especiales.

Analizar la concepcion de la
diversidad y los procesos de gestién
de esta en un centro inmerso en un
proyecto de democratizacién escolar,
desde las percepciones de los actores
implicados.

Conocer la educacion inclusiva en las
ensefianzas no universitarias desde la
perspectiva del profesorado, y su
relacién con caracteristicas
sociolaborales y con competencias
socioemocionales y morales.

Analizar las ideas de los nifios, nifas y
adolescentes en relacidn con su
participacion en el dmbito escolar.

Conocer el perfil, creencias y
actitudes del alumnado de educacion
secundaria obligatoria hacia la
inclusién educativa y el trabajo de
dos figuras docentes en el aula —el
profesor de apoyo y el profesor de
aula-.

Comprender los rasgos que
caracterizaron las Practicas
Educativas en un Aula Multigrado de
una Institucidn Educativa Publica
desde un Enfoque Inclusivo.

Entender la realidad de la inclusidon
de colegios de Extremadura desde el
punto de vista de los docentes.

Analizar, sistematicamente, la
literatura de la Ultima década
relacionada con estudios empiricos
sobre la inclusién en educacién y su
relacidn con la gestion educativa,
para identificar los principales
conceptos, estructurar evidencias,
determinar las metodologias mas
frecuentes, asi como conocer las
tendencias y vacios al respecto.

Ayudar a los centros a desarrollar
una atencion eficaz a la diversidad
del alumnado desde una perspectiva
inclusiva.

Retos para los docentes
Alumnos con NEE

Diversidad
Estrategias educativas

Realidad de la inclusién
Competencias
socioemocionales y
morales de los docentes

Percepcién de alumnos
Participacion

Actitudes de alumnos de
ESO

Docencia compartida
Profesor de apoyo

Aula multigrado
Analisis de practicas
educativas

Actitud docente hacia la
inclusion

Revision conceptual
Gestién educativa
Metodologias educativas

Autoevaluaciones
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San Martin Ulloa,
C., Rogers, P.,
Troncoso, C.,
Rojas, R., 2020

Sanahuja Ribés,

A., Moliner
Miravet, L.,
Alegre

Ansuategui, F. J.,
2020

Sanchez Casallas,
A.X., 2018

Sanz Ponce, R,,
Lépez Lujan, E.,
2022

Segura Castillo,
M. A,, Quirds
Acuna, M.,2022

Sevilla Santo, D.
E., Martin Pavon,
M., Jenaro Rio,
C., 2018

Subiria
Rodriguez, M. E.,
Ricaldi Ricaldi,
M. G., Sanchez
Diaz, S., 2020

Tarraga Minguez,
R., Vélez Calvo,
X., Sanz Cervera
P., Pastor
Cerezuela, G.
Fernandez
Andrés, M. |.,
2021

Valdés Morales,
R., 2022

Waitoller, F. R.,
Beasly, L.,
Gorham, A,
Kang, V. Y., 2019

Camino a la Educacién
Inclusiva: Barreras y
Facilitadores para las
culturas, politicas y
practicas desde la Voz
Docente

Educacién Inclusiva y
TIC: un analisis de las
percepciones y
practicas docentes

Humanizando la
escuela a través de la
educacidn inclusiva

Aprendizajes
educativos tras la
pandemia COVID-19.
éQué papel debe jugar
la escuela en el nuevo
escenario mundial?
Concepciones en la
mediacién pedagogica
y en la evaluacion del
aprendizaje que
repercuten en la
exclusion educativa
Actitud del docente
hacia la educacion
inclusiva y hacia los
estudiantes con
necesidades
educativas especiales

Educacion inclusiva,
un gran desafio

Educacion Inclusiva en
Ecuador: perspectiva
de directores, familias
y evaluadores

Liderazgo escolar
inclusivo: una revision
de estudios empiricos

Hacia una Educacién
Inclusiva
Interseccional: el caso
de los estudiantes
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Desde la perspectiva de los docentes,
conocer los factores que actian como

barreras y facilitadores de Ia
educacién inclusiva en escuelas
chilenas subvencionadas por el
Estado.

Analizar las percepciones y practicas
docentes hacia la educacidn inclusiva
y las TIC.

Presentar una reflexién acerca de la
esencia humanizante y
transformadora que el proceso de
educacion inclusiva y el rol de
docente han tenido en las ultimas
décadas.

Analizar criticamente algunas
ensefianzas que deberian aprenderse
de esta pandemia en referencia a la
educacion, convirtiéndola en una
oportunidad para resituar su sentido.

Mostrar las concepciones que han
imperado en la mediacién
pedagdgicay en la evaluacién del
aprendizaje que repercuten en la
exclusion educativa.

Analizar la actitud de los docentes
hacia la educacién inclusiva.

Determinar de qué manera las
acciones que se llevan a cabo en la
institucién educativa contribuyen a la
insercién de los estudiantes
inclusivos en el sistema educativo
regular.

Analizar los indicadores de inclusidn
en una muestra de escuelas de la
ciudad de Cuenca, Ecuador, y
comparar las percepciones entre
diferentes agentes educativos.

Aportar a la comprension del
liderazgo escolar inclusivo revisando
estudios empiricos sobre buenas
practicas de liderazgo parala
inclusion.

Examinar los procesos de inclusiéon y
exclusion para los estudiantes que
viven formas interseccionales de
exclusion.

Barreras y facilitadores
Perspectiva docente

Percepcién de docentes
TIC

Rol docente
Rol transformador de la
inclusion

Educacion postpandemia
Nuevas realidades

Pedagogias y evaluacion
excluyentes
DUA

Actitud de docentes
NEE

Perspectivas de docentes
y familia

Indicadores de inclusiéon

Liderazgo escolar

inclusivo

Exclusion por
discapacidad y raza
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Broitman, C.,
Cobefias, P.,
Escobar, M.,
Grimaldi, V.,
Sancha, I., 2022

Carcarosa
Salillas, E. Marco
Mallent, M.,
Mazas Gil, B.,
2019

Cuenca Poveda,
S., 2021

Diaz Santamaria,
S., Moliner
Garcia, 0., 2020

Jiménez Millan,
A., Dominguez
Pelegrin, J., 2018

Reynaga Pefia, C.
G., Fernandez-
Cardenas, J. M.,
2019

Rodrigo Martin,
I., Rodrigo
Martin, L.,
Mafias Viniegra,
L., 2020

Sanchez Lara, R.
A., 2019

afroamericanos y
latinos con
discapacidad en
Chicago
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DIDACTICAS INCLUSIVAS DE LAS MATERIAS

Una mirada ideolégica
de nuestros estudios
sobre matematicas
escolares y
discapacidad: desde la
segregacion hacia la
inclusion

Hacia la escuela
inclusiva en Peru:
Estudio sobre la
aplicacién de una
propuesta de trabajo
de las Ciencias en
Educacién Basica
Regular

Las videocreaciones
como medio de
inclusién y mejora del
éxito escolar en una
educacién artistico-
musical

Redefiniendo la
Educacién Musical
Inclusiva: una revisién
tedrica

Analisis de la eficacia
del enfoque Flipped
Learning en la
ensefianza de la
lengua espariola en
Educacién Primaria

La educacidn cientifica
de alumnos con
discapacidad visual: un
analisis en el contexto
mexicano

Educacidn, Valores,
Tecnologia y Mdsica.
Hacia un modelo
inclusivo que apueste
por la igualdad y las
relaciones
interpersonales
Literatura, diversidad y
educacién: la urgencia
de un observador-
creador desde la

Analizar de qué manera sus estudios
ponen en juego una perspectiva de
derechos humanos y una mirada
poco neutral acerca de la matematica
escolar.

Mostrar el disefio y el desarrollo de
una propuesta para trabajar las
Ciencias Naturales en una clase de
Educacién Basica Regular en Peru.

Investigar si la creacion de
videocreaciones, concebidas como
un Proyecto Audiovisual Creativo e
Inclusivo y, a su vez, como una obra
artistica “global”, en la que se
integran diferentes lenguajes
artisticos (musical, plastico y
audiovisual) son una practica que
puede mejorar el éxito escolar dentro
del Area de Educacidn Artistica en la
etapa de Educacion Primaria y, con
ello, favorecer la inclusién educativa.

Presentar, a partir de la revision de la
literatura, la definicion del concepto
de Educacién Musical Inclusiva (EMI).

Analizar la efectividad del enfoque
Flipped Learning (también conocido
como Flipped Classroom o aula
invertida) en la ensefianza de la
lengua espaiiola en Educacién
Primaria.

Estudiar los procesos de la educacion
cientifica de alumnos con
discapacidad visual en educacion
basica a fin de identificar los factores
que se requieren para lograr una
educacidn inclusiva de las ciencias.

Exponer un proyecto educativo
experimental en Educacion Primaria
que aborda el uso de las tecnologias
de la informacion y los valores
sociales.

Discutir el discurso explicador como
barrera de la inclusidon, proponiendo
la escritura autobiografica como
condicidn didactica para el didlogo

e Ensefianza de las
matematicas

e Perspectiva de derechos
humanos

e Personas con
discapacidad

e Ciencias naturales
e Aprendizaje cooperativo
e Educacion personalizada

e Videocreaciones
e Educacion artistica-
musical

e Educacion Musical
Inclusiva

e Flipped Classroom
e Ensefianza de Lengua

e Discapacidad visual
e Did4ctica de ciencias

e Tecnologias de la
Informaciéony
Comunicacion

e \alores sociales

e Educacion musical

e Lenguay literatura
e Escritura autobiografica
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Cortés Diaz, M.,
Arias Gago, A. R,,
Ferreira Villa, C.,
2022

Garcia Tudela, P.
A., Prendes
Espinosa, M. P,,
Solano
Fernandez, |. M.,
2020

Hidalgo Ruiz, M.
T., Luque de la
Rosa, A., 2018

Larriet Suarez, Y.,
2020

Lépez Gémez, S.,
Rodriguez
Rodriguez, J.,
Vidal Esteve, M.
l., Castro
Rodriguez, M.
M., 2022
Martinez Castillo,
Y. A, Naranjo
Cotacio, K. G.,
Torres Garcia, M.
M., 2021

Mejia Elvir, P.,
2022

Montanchez
Torres, M. L.,
Siglienza
Orellana, J. P,
2018

escritura
autobiografica

entre diversidad, educaciény
literatura.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Perspectiva inclusiva
en el curriculo de
Educacién Primaria
desde el Disefio
Universal de
Aprendizaje: un
estudio comparado

Smart Learning
Environments and
Ergonomics: An
Approach to the State
of the Question

La musicoterapia
como herramienta
para mejorar el
desarrollo del
alumnado con
Sindrome de Rett

El uso del dlbum
ilustrado como
herramienta para el
desarrollo de la
competencia literaria y
la mejoradela
inclusién en Educacion
Infantil

Contribuciones y
efectos de los
videojuegos en la
atencion a la
diversidad

Evaluacion de
aprendizajes en
personas ciegas

Estrategias inclusivas:
atencion al
estudiantado con
diversidad en
Educacion Basica,
experiencia del
profesorado
hondurefio

La Musicoterapia
como Terapia
Complementaria en La
Educacion Infantil
Inclusiva

Explorar la presencia del Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA)
en el curriculo espafiol de Educacion
Primaria, tanto a nivel general como
de Comunidad Auténoma.

Realizar un andlisis del estado de la
cuestién en relacion con la
ergonomia, la inclusion y los SLE.

Ofrecer una nueva visién al
panorama educativo, donde la
terapia musical se alza como una
herramienta de utilidad en las aulas
para mejorar el desarrollo de
aquellos alumnos que presentan el
Sindrome de Rett.

Comprobar la contribucidn de la
lectura compartida de dlbumes
ilustrados, combinada con la
conversacion literaria, a la mejora de
la inclusion y la competencia literaria
en un aula de Educacion Infantil.

Presentar los resultados de una
revision de la literatura sobre
estudios centrados en las
contribuciones y los efectos de los
videojuegos en la atencién a la
diversidad.

Profundizar en los procesos
evaluativos en personas ciegas, las
metodologias de ensefianza-
aprendizaje y la inclusion.

Presentar experiencias en estrategias
y metodologias de ensefianza —
aprendizaje del personal académico
docente hondurefio en la inclusion
educativa de la nifiez con
necesidades educativas especiales.

Describir y explicar la definicion de la
musicoterapia, los campos de accidn
- edad infantil, los objetivos que
persiguen en la educacion inclusiva y
la influencia de la Musicoterapia para
el desarrollo desde la primera
infancia.

ltsaso Villar Veldzquez
La inclusidn educativa de los alumnos con diversidad funcional

DUA
Espafa

Entorno de aprendizaje
inteligente

Musicoterapia
Sindrome de Rett

Lectura compartida
Conversacion literaria
Educacion Infantil

Efectos de videojuegos
Diversidad funcional

Evaluacion
Discapacidad visual

Estrategias metodoldgicas

inclusivas
NEE

Musicoterapia
Educacion Infantil

51



Navarro Moreno,
A., Sanahuja
Ribés, A., 2022

Picchi Salto, M.,
Carbone
Carneiro, R. U,,
2019

Ramirez-
Montoya, M. S.,
McGreal, R.,

Obiageli, J., 2022

Recasens, L.,
Marin Suelves,
D., Gabarda
Méndez, V., 2022

Reyes Chavez, R.,
Prado Rodriguez,
A.B., 2020

Segura Castillo,
M. A., Quirds
Acuna, M., 2020

Tovar Martinez,
A., Polo Sanchez,
M. T, 2021

Veldsquez
Zambrano, M. D.,
2020

Arguedas
Negrini, I., Carpio
Brenes, M.A,,
2021

Aprendizaje
cooperativo en
tiempos de pandemia.
Implementacién de la
técnica compleja
“grupos de
investigacion” a través
de un proceso de
investigacion-accién
La concepcion docente
en una experiencia de
Educacién Infantil: un
estudio de caso
Horizontes digitales
complejos en el futuro
de la educacion 4.0:
luces desde las
recomendaciones de
UNESCO

El teatro como
herramienta para el
desarrollo de las
habilidades sociales y
la inclusién educativa

Las Tecnologias de
Informaciény
Comunicaciéon como
herramientas para una
Educacién Primaria
Inclusiva

El principio de formas
de implicaciény
motivacion del Disefio
Universal de
Aprendizaje con una
mirada a la politica
curricular de Costa
Rica

Estudio de cuentos
inclusivos para el
alumnado de
educacion infantil

Recreational Games to
Strengthen
Equilibrium and Oral
Expression of Children
with Down Syndrome
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Mostrar cdmo se ha implementado
una practica educativa centrada en el
aprendizaje cooperativo en tiempos
de pandemia siguiendo un proceso
de investigacidn-accion.

Investigar si el trabajo pedagdgico
contribuye con la educacién
inclusiva, de un alumno con el
sindrome Cri du Chat.

Analizar los posibles horizontes
digitales que se vislumbran en el
futuro de la educacion 4.0 a partir de
las recomendaciones que emitio la
UNESCO en 2019.

Analizar el potencial del teatro como
herramienta para el desarrollo de las
habilidades sociales de los nifios y
jévenes, asi como para la inclusion
educativa de sujetos con necesidades
especificas de apoyo educativo.
Mostrar, a través de una revision de
la literatura, la situacidn que guarda
la educacién inclusiva y el papel
preponderante que las Tecnologias
de la Informacién y Comunicacion
(TIC) ofrecen como herramientas de
apoyo a la poblacién socialmente
vulnerable y desfavorecida.

Exponer el principio de multiples
formas de motivacién del Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA).

Recopilar y analizar cuentos
inclusivos, con el fin de realizar un
aporte al campo de la literatura en la
etapa infantil ademas de poder
ofrecer a los docentes, padres y a la
poblacién general una herramienta
util a utilizar con los nifios de 3-6
afios.

Mostrar la contribucion de los juegos
recreativos para mejorar la expresion
oral y el equilibrio de nifios con
Sindrome de Down.

RECURSOS PERSONALES Y ORGANIZATIVOS

Trabajo colaborativo
interdisciplinario para
la promocion de la
educacién inclusiva y
el éxito escolar de

Divulgar los hallazgos de corte
cualitativo de una investigacion que
analizo el trabajo colaborativo de
profesionales en Orientacion,
docentes de Educacién Especial y

Aprendizaje cooperativo
Postpandemia

Educacién Infantil
Sindrome Cri du Chat

Transformacién digital
Tecnologia educativa

Teatro
NEAE

Tecnologias de la
Informaciény
Comunicacion
Brecha digital
Alumnos con
discapacidad

Principio de motivacion
DUA

Cuentos inclusivos
Discapacidad en la
literatura

Gamificacién
Sindrome de Down

Trabajo colaborativo
Orientacidn, docentes
Educacion Especial,
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Arnaiz Sdnchez,
P., de Haro
Rodriguez, R.,
Azorin Abellan,
C. M., 2018

Carrillo Lopez, P.
J., Garcia Perujo,
M., 2021

Fernandez-
Blazquez, M. L.
M., Echeita
Sarrionandia, G.,
2018

Mercado
Gutierres de
Queiroz, F. M.,

da Silva Melo, M.

H., 2021

Parrilla Latas, M.
A., Sierra
Martinez, S.
Fiuza Asorey, M.
J., 2018

Saiz Linares, A.,
Ceballos Lépez,
N., 2021

Sandoval Mena,
M, Marquez
Vazquez, C.,
Simén Rueda, C.,
Echeita
Sarrionandia, G.,
2019

Verger Gelabert,
S., Chover, L.,
Rossellé Ramon,
M. R., 2020

estudiantes de
primaria en Costa Rica

Redes de apoyoy
colaboracién para la
mejora de la
educacion inclusiva

La docencia
compartida como
estrategia inclusiva
real: un analisis para
su puesta en practica

Un departamento de
orientacion singular en
un centro educativo
que tiene la
colaboracién como
sefia de identidad

Profesor de apoyo
como mediador de
Tecnologia de Apoyo
en la escuela

Lecciones esenciales
sobre el trabajo en red
interescolar

Una investigacion
sobre las tutorias
compartidas

El desempefio
profesional del
profesorado de apoyo
y sus aportaciones al
desarrollo de una
educacion inclusiva

La contribucion del/de
la Auxiliar Técnico
Educativo (ATE) para el
desarrollo de una
plena inclusién
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profesorado de Educacién General
Basica en escuelas costarricenses.
Exponer los resultados del proyecto
de investigacién desarrollado en la
Region de Murcia dirigido a
promover procesos educativos
inclusivos en la ensefianza obligatoria
y dar a conocer las potencialidades
que ofrece la creacion de una red de
apoyo y de colaboracién entre
centros educativos localizados en un
entorno geografico proximo.
Analizar cdmo poner en practica una
docencia compartida para que sea
una estrategia inclusiva real, su
posible organizacion, los enfoques
pedagdgicos y tipos de actividades
afines a la docencia compartida, asi
como una evaluacion y valoracién de
esta.

Mostrar el modelo de trabajo de un
departamento de orientacion que ha
reconfigurado de forma profunda su
practica con la intencidn de reducir
los procesos de exclusidn entre el
alumnado y desarrollar un trabajo
mas colaborativo con los docentes y
el asesoramiento en lo curricular.

Discutir las posibilidades del cuidador
de estudiantes con discapacidad
como mediador de la Tecnologia de
apoyo (TA) en el contexto escolar.

Analizar con un enfoque
retrospectivo el origen y desarrollo
de una red interescolar desde la
perspectiva del profesorado
participante en la misma.

Analizar, desde una perspectiva
etnografica, un caso paradigmatico
de “escuela orientadora” que situa la
Accion Tutorial como pilar sobre el
que apuntalar diferentes acciones y
propuestas educativas a partir de un
proyecto de Tutorias Compartidas.

Conocer las funciones que realizan
los profesionales de apoyo en los
centros y sus propuestas vinculadas
con la educacién inclusiva.

Describir y valorar qué funcién
asume en la escuela el ATE, asi como
su contribucion a la inclusién del
alumnado con necesidades
educativas especiales.

docentes Educacion
Basica

e Red de colaboracion

intercentros

Docencia compartida
Maestro Pedagogia
Terapéutica

Departamento de
orientacion

Trabajo colaborativo y
asesoramiento

Profesor de apoyo
Mediacion en TA

Red interescolar
Perspectiva docente

Tutoria compartida
Estrategia inclusiva

Funcion profesores de
apoyo
NEAE

Auxiliar Técnico Educativo
Inclusién alumnos con
NEE
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