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“La lectura hace al hombre completo;
la conversacion, dgil y el escribir, preciso”

Sir Francis Bacon
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Resumen

El fomento del habito y el gusto por la lectura ha sido uno de los grandes objetivos de todas y
cada una de las leyes educativas que han estado vigentes en este pais, sobre todo si se hace
especial hincapié en las cuatro ultimas. Sin embargo, y a pesar de este esfuerzo legislativo,
son muchos los estudios que demuestran que a los adolescentes no les gusta leer, ya que lo
consideran una actividad aburrida y que se practica en solitario, y que los centros educativos
no contribuyen a fortalecer este interés al seguir manteniendo una metodologia tradicional
en la que un alumno lee en voz alta mientras los demds se supone que escuchan. Asi pues, el
cometido de esta propuesta didactica de innovacion es doble: por un lado, llevar a un aula de
12 de ESO un plan de animacién a la lectura a través de una actuacion inclusiva de éxito como
son los Grupos Interactivos (pequefios grupos heterogéneos guiados por un voluntario con los
gue se puede trabajar de una manera igualitaria y personalizada) y, por otro, ofrecer una serie
de actividades creativas y ludicas que llevaran al alumnado a plantearse que leer si que puede

ser divertido.

Palabras clave: animacién a la lectura, grupos interactivos, educacién inclusiva, actividades

ludicas, 12 de ESO.
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Abstract

The promotion of the habit and the taste for reading has been one of the great objectives of
each and every one of the educational laws that have been in force in this country, especially
if special emphasis is placed on the last four. However, and despite this legislative effort, there
are many studies that show that adolescents do not like to read, since they consider it a boring
activity that is practiced alone, and that educational centers do not contribute to
strengthening this interest by continuing to maintain a traditional methodology in which one
student reads aloud while the others are supposed to listen. Thus, the purpose of this didactic
innovation proposal is twofold: on the one hand, to bring a reading encouragement plan to a
classroom of 1st ESO through a successful inclusive action such as the Interactive Groups
(small heterogeneous groups guided by a volunteer with whom you can work in an egalitarian
and personalized way) and, on the other hand, offer a series of creative and playful activities

that will lead students to consider that reading can indeed be fun.

Keywords: reading encouragement, interactive groups, inclusive education, recreational

activities, 1st ESO.
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1. Introduccion

El pasado 13 de marzo el periodista Ignacio Zafra publicaba en la seccidn de Educacién del
diario elpais.com® un articulo en el que se hablaba de por qué a los adolescentes no les gusta
leer, a la vez que recogia las principales conclusiones de las entrevistas a ochenta y ocho
alumnos de un instituto publico de Valencia y a dos de sus profesoras de Lengua castellana y
Literatura. Los resultados no podian ser mds claros y curiosos: a los ellos leer les aburria y les

aislaba y para ellas la escuela no ayuda a crear un habito lector.

Pero ante tal panorama, écdmo hacer para que todos los alumnos lean y comprendan lo que

leen con las diferencias individuales que coexisten hoy en dia en las aulas de secundaria?

La idea de realizar esta propuesta didactica de innovacién surge mucho antes de la publicacién
de este articulo, incluso mucho antes del comienzo de este Master, y lo hace a partir de la
necesidad de crear un plan lector motivador e inclusivo para un curso de 12 de ESO que facilite
el desarrollo personal y la integracién social de todo el alumnado, que garantice la igualdad
de oportunidades, que desarrolle al maximo sus potencialidades y que permita alcanzar las
competencias y los objetivos establecidos con caracter general en la ley?, pero, sobre todo,
qgue les haga disfrutar y que no lo vean como una actividad independiente del resto de los

contenidos de la asignatura y evaluable mediante una prueba escrita.

Sin embargo, para llevar a cabo esta experiencia didactica se hace necesario dar un vuelco a
la metodologia de la materia y apostar por una actuacidn de éxito en la que la atencién a la

diversidad cobre un sentido real y permita la mejora de los resultados.

Estamos hablando de los Grupos Interactivos, una nueva forma de organizar el aula que nos
ayudara, por un lado, a trabajar la lectura significativa y, por otro, a fortalecer la expresién
oral (por medio del aprendizaje dialdgico) y la escritura creativa (como proceso para permitir

el desarrollo del pensamiento en los estudiantes).

1. Zafra, I. (13 de marzo de 2022). No me gustan los libros: ¢y si los institutos contribuyen a que los alumnos
dejen de leer por la forma en que se ensefia la literatura? El Pais. https://elpais.com/educacion/2022-03-
13/no-me-qustan-los-libros-y-si-los-institutos-contribuyen-a-que-los-alumnos-dejen-de-leer-por-la-forma-
en-que-se-ensena-literatura.html!

2. Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, p. 17179.
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1.1. Justificacion

Espana ha aprobado ocho leyes educativas en democracia, cuatro de ellas en el siglo XXI: la
LOCE (Ley orgdnica de calidad de educacion) en 2002, la LOE (Ley organica de educacién) en
2006, la LOMCE (Ley orgdnica de mejora de la calidad educativa) en 2013 y la LOMLOE (Ley

orgdanica de modificacién de la LOE) en 2020.

Ahora bien, detrds de esta incapacidad para llegar a un pacto por la Educacién que dé
estabilidad al marco normativo estd, segin muchos especialistas, el uso que los partidos
politicos mayoritarios hacen de la educacidn para diferenciarse del contrario y aunque en los
ultimos afios el gasto econdmico dedicado a ella ha aumentado considerablemente (para 2022
hay un presupuesto de 6.036 millones de euros), cumplir con los principios y fines que en ellas
aparecen respecto a la diversidad, a la inclusién y al fomento de la lectura suponen un reto

para el profesorado y mas cuando hay que trabajar con un curriculo tan exigente.

Lo primero que se debe tener en cuenta es que las aulas de Educacién Secundaria Obligatoria
son un fiel reflejo de la sociedad actual. A ellas asisten chicos y chicas de entre 12 y 16 afios
de edad con caracteristicas y necesidades diferentes (alumnado en situacién de desventaja
social, con dificultades especificas de aprendizaje, con TDHA, con altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones
personales o de historia escolar), que muchas veces suelen traducirse en falta de motivacion,

velocidad lenta en la realizacién de las tareas, distracciones, disrupcidn, apatia, etc.

La pregunta que surge entonces es: écdmo se puede promover la educacién inclusiva como
respuesta a esta diversidad de aprendizajes? Si partimos de la base de que la inclusidn aboga
porque el alumnado con NEE (Necesidades Educativas Especiales) participe de las mismas
tareas, actividades y ejercicios que se plantean en el aula, se deberd asumir un principio que

lo corrobore: el ajuste y la adaptacidn de la propuesta curricular.

Por otro lado, segln se ha interpretado de los resultados de las pruebas de diagndstico
realizadas por el Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA, 2018),
Espana retrocede catorce afios en lectura, cayendo 19 puntos respecto al Ultimo informe de
2015. Y con estos datos vuelven a aparecer otros interrogantes. ¢Cémo se le puede dar la
vuelta a esta situacidén con la realidad que hay en las aulas? ¢Cémo se puede fomentar la

lectura en una clase y conseguir que estén diez, treinta o cincuenta y cinco minutos sentados
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y atentos a lo que leen sus compafieros o ellos mismos en voz baja cuando por ejemplo hay
un alumno que apenas entiende el castellano, cuando hay otro que tiene TDHA y cuando un

tercero presenta discapacidad visual?

Pues para Giné, Marti, Mellado y Prats (2009) existe una posible solucion: trabajar de forma
colaborativa con otros agentes del entorno social del alumnado y hacerlo de forma diferente

dentro del propio centro y de las aulas.

Y es aqui donde entran en juego las nuevas metodologias educativas, en este caso los Grupos
Interactivos, que dan lugar a nuevos y exitosos escenarios, ofreciendo al alumnado caminos
participativos para que su aprendizaje sea mds activo y significativo. Pero también es
necesario que los profesores se involucren en plantear la educacion del futuro, que
transformen el método tradicional de ensefanza, totalmente expositivo, mecanico vy
memoristico, en un enfoque constructivista, en el que el alumno sea el protagonista de su

propio aprendizaje.

1.2. Objetivos del TFE
1.2.1. Objetivo general

e Disefiar una propuesta didactica de innovacién inclusiva y transformadora para

fomentar la lectura en 12 de ESO a través de los Grupos Interactivos.
1.2.2. Objetivos especificos

> Valorar la importancia de la diversidad en el aula y apostar por el respeto y la igualdad
de oportunidades.

> Atender a las necesidades de todos los alumnos, considerando especialmente aquellos
casos en los que pueda existir riesgo de exclusion social.

> Utilizar la organizacién del aula que proporcionan los Grupos Interactivos para favorecer
el aprendizaje dialdgico, la inclusién y el tiempo de trabajo efectivo.

> Despertar y aumentar el interés del alumnado por la lectura, potenciando su
comprension.

> Desarrollar actividades que permitan, en una sola dindmica, la mejora del aprendizaje

en todos los alumnos.
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2. Marco teorico

2.1. La atencion a la diversidad en la Educacion Secundaria Obligatoria

Aunque este tema haya sido ampliamente estudiado en la literatura educativa, realizar nuevas
aportaciones y conseguir la férmula adecuada para poder dar respuesta a la diversidad en las
aulas sigue siendo una tarea muy complicada. Y es que no hay que olvidar que en educacién
solo hay un camino: el de la realidad. “Aqui no hay “modas” que vienen y se van, aqui hay

realidades que vienen y se quedan” (Gémez, 2005, p. 200).

Asi pues, hablar hoy en dia de atencion a la diversidad en el sistema educativo espafiol de
ensefianza secundaria no solo supone prestar atencién a la calidad de la educacién y a la
igualdad de oportunidades, también es pensar en la formacion de los profesores y en su

trabajo como docentes.

En cuanto a la primera, porque una ensefianza de calidad debe garantizar que se dé respuesta
a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Pero, es mads, tiene que reconocer las
potencialidades de los alumnos y desarrollar en ellos actitudes y comportamientos
colaborativos y plurales, favorecer estrategias de aprendizaje diversificadas para planificar la
respuesta educativa y potenciar la inteligencia emocional, a la vez que debe promover un
clima de aula adecuado. Sin embargo, lo mds importante es que consiga que toda esta teoria

se convierta en un proceso de continuidad y no en una simple finalidad.

Respecto a los segundos, porque tienen que lograr que ninguin alumno se quede atrds y que
todos tengan la misma igualdad de oportunidades y todo ello independientemente de si
tienen la formacion adecuada para atender las distintas necesidades educativas con las que
se encuentran en el aula o de si disponen de los recursos y de las herramientas necesarias
para poder llevar a cabo esta inclusidn. Y es aqui donde las Administraciones Educativas, como
bien sefalan Giné, Marti, Mentado y Prats (2009) deberian dotarlos de competencias y planes
formativos permanentes que les permitan llevar a cabo una accion educativa eficaz para poder

dar respuesta a la problematica con la que se encuentran en las aulas.
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2.1.1. Llarealidad de las aulas

Decir que la sociedad actual esta llena de diferencias, de diversidades y de interculturalidad
es describir, a su vez, la realidad de las aulas de Educacién Secundaria Obligatoria. Y aunque
no se puede negar que cualquier docente tiene un amplio grupo de alumnos que si que
pueden seguir el ritmo de aprendizaje requerido por la asignatura, también es cierto que se
puede encontrar con otros estudiantes que, por cualquier motivo, ni aprenden al mismo ritmo

ni con la misma facilidad que los demas.

Y es que es un hecho innegable que adolescentes con distintas capacidades, intereses y
motivaciones, actitudes y comportamientos, niveles académicos y formas diferentes de
aprender y de estudiar acuden cada dia al centro escolar a intentar aprender algo. Pero en
esas horas de clase, durante cinco dias a la semana, comparten espacio y conviven con otros
alumnos que ni siquiera, o apenas, conocen el castellano, que viven situaciones de desventaja

social o que tienen necesidades educativas especiales.

Y con toda esta diversidad el docente tiene que explicar los contenidos de su materia,
despertar el interés en los alumnos, lograr que todos alcancen los objetivos establecidos para
el curso y todo ello sin sentir desmotivacion o ineficacia. En este sentido, Garcia (2002) sefiala
gue este hecho es importantisimo en la labor educativa, ya que las expectativas que los
profesores puedan tener sobre las capacidades y los limites de los estudiantes pueden influir
directamente sobre las conductas que se manifiestan en el aula. Pero, ¢cdmo conseguir todo
esto? Teniendo en cuenta que la Educacién Secundaria es un periodo escolar obligatorio,
habra que plantearse el grado de compromiso y la capacidad que tiene el centro educativo

para atender la realidad que hay en sus aulas.

Y es que a estas alturas y con todas estas diferencias, las distintas leyes educativas, con sus
extensisimos curriculos, y el sistema educativo en si, que parece seguir anclado en el pasado,
han seguido dandole mas importancia a los contenidos que a las necesidades de los alumnos,
han continuado dirigiendo la ensefianza a toda la clase, han apostado por la metodologia
tradicional, han seguido manteniendo una evaluacién memoristica, etc., cuando lo que de
verdad se necesita es mayor formacién para el profesorado, nuevas metodologias,
herramientas, recursos y sistemas de evaluacidn, pero, sobre todo, mayor libertad para poder

ejercer la labor docente y poder atender a todo el alumnado.
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Y es que ya se ha insistido a lo largo de estas pdaginas que hoy en dia la mayoria de las aulas
son heterogéneas, pero parece ser que esta diversidad solo preocupa cuando se interpone en
los procesos de ensefianza-aprendizaje, en las rutinas diarias o en los resultados académicos.
Habrd que buscar, por tanto, soluciones para cambiar esta realidad y como sefiala Mosquera
(2018) habra que educar en la tolerancia, la inclusion y la empatia, habra que adaptar las clases
utilizando, por qué no, la creatividad, la motivacion y los centros de interés de los alumnos,
habra que apostar por el trabajo colaborativo y por otras metodologias y recursos para facilitar
el aprendizaje de todos y cada uno de los alumnos. Y es que ser consciente de esta diversidad
y tener una actitud positiva hacia ella es el primer paso para abordar una atencién educativa

adecuada, practica y real.

2.1.2. Entendiendo y atendiendo la diversidad

Es innegable que diversidad y atencion educativa son dos términos inseparables y asi se ha
intentado reflejar a lo largo de los apartados anteriores. Y si con diversidad se hace referencia
tanto a las diferencias individuales de los alumnos como a la presencia de pluralidades
grupales importantes, entonces conviene recordar que muchas de estas desigualdades han
existido incluso mucho antes de que apareciera por primera vez el término de “alumnos con
necesidades educativas especiales” (LOGSE, 1990). Lo que sucede es que ni siempre han sido
tenidas en cuenta de la misma manera por el sistema educativo vigente en cada época ni los
docentes que impartian las distintas materias sabian cdmo afrontar esta situacién. Es mas,
Garcia (2002) senala que las pocas propuestas de atencion a la diversidad que se planteaban
se dirigian mas a la creacidén de itinerarios curriculares o a la igualacion en el aula mediante

grupos homogéneos que a dar respuesta a estas divergencias.

Pero como consecuencia de toda esta realidad hay que plantear una nueva pregunta: écémo
proporcionar entonces una respuesta educativa adecuada a un colectivo tan heterogéneo y
dispar? Para muchos autores es este un interrogante que tiene mas solucidn en la teoria que
en la practica. Ahora bien, de acuerdo con este planteamiento, y siempre bajo la proteccién
legal vigente en cada época, son muchos los centros educativos espafioles que pusieron y
siguen poniendo en marcha numerosas medidas para atender las necesidades educativas del

alumnado.
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Pero, por otro lado, tampoco se puede olvidar que los docentes muchas veces no pueden
trabajar en el aula ni lo que quieren ni como lo quieren, ya que existen unas referencias
legales, en este caso en forma de documentos, que ayudan y sirven para concretar qué, como
y cuando ensefiar y qué y como evaluar (Gémez, 2005). Y es que, si esto no fuera asi, la labor
educativa podria caer en la desorganizacion, la descoordinacion, la falta de criterios, la
carencia de continuidad, etc. Por este motivo, es necesario que todos los centros educativos
establezcan unas ensefianzas minimas que permitan asegurar a todos los alumnos un curriculo
comun en cuanto a objetivos y contenidos. Sin embargo, este enfoque no tiene por qué
implicar que todos los profesores tengan que ensefiar de la misma manera. Y es aqui donde
la LOGSE (1990) ya introdujo, con especial atencion, el concepto de que el curriculo debia ser

considerado como algo “abierto” y “flexible”.

Ahora bien, para dar respuesta a toda esta teoria se hace necesario un plan de atencién. En
este sentido, dice la LOE (2006) en su articulo 71 que “corresponde a las Administraciones
educativas disponer de los medios necesarios para que todo el alumnado alcance el maximo
desarrollo personal, intelectual, social y emocional, asi como los objetivos establecidos con
caracter general en la presente Ley”. Dicho todo esto, habrd que volver a ser realistas al hablar
de diversidad en las aulas, ya que no se trata de ofrecer una respuesta individualizada a las
necesidades educativas especificas de cada alumno, puesto que esta posibilidad estaria fuera
del alcance de cualquier docente en condiciones normales. Se trata, pues, de entender y
atender las diferencias desde una posicién en la que partiendo de la realidad (por ejemplo,
aulas de secundaria que perfectamente pueden superar la ratio de veinte o veinticinco

alumnos) se puedan aplicar estrategias metodoldgicas verosimiles.

Pero, ¢qué medidas o posibilidades puede ofrecer el sistema educativo para solucionar todas
estas diferencias? Gdmez (2005) habla de dos direcciones. La primera de ellas hace referencia
a las medidas de cardcter ordinario y aparecen recogidas en los Proyectos Curriculares y en
las Programaciones de Aula. Destinadas a aquellos alumnos que en un momento dado no
pueden seguir el ritmo normal de enseflanza-aprendizaje, algunas de ellas podrian ser las que

aparecen recogidas en la siguiente tabla.
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Tabla 1. Posibles medidas de cardcter ordinario para atender la diversidad.

e Concretar y priorizar los objetivos y los contenidos expresados para el curso, sefialando
los minimos para cada unidad didactica.
e Seleccionar los objetivos y los contenidos en funcién de la diversidad de capacidades.

e Prever la posibilidad de modificar la secuencia y temporalizacion de objetivos y

En los objetivos
y contenidos

contenidos para afianzar los aprendizajes

e Disenar actividades que tengan diferentes grados de realizacion y de dificultad para
trabajar un mismo contenido o para afianzar los contenidos minimos.
e Proponer actividades que permitan diferentes posibilidades de ejecucion y que puedan

llevarse a cabo con diferentes tipos de agrupamientos.

En las actividades

e Planificar actividades de libre ejecucidn por parte de los alumnos segun sus intereses.

e Tener en cuenta la disposicién y el agrupamiento de los alumnos en el aula.

e Plantear sesiones donde se alterne la explicacidn tedrica con la realizacién de actividades.

o Adecuar el lenguaje del material de estudio segun el nivel de comprensién de los alumnos.

e Seleccionar técnicas y estrategias metodoldgicas que, siendo Utiles para todos los
alumnos, también lo sean para los que presentan dificultades de aprendizaje y NEE.

e Partir de centros de interés sobre los que se globalice el tratamiento de los contenidos.

o
oo
i)
o
©
o
-
Q
£
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e Favorecer el uso de distintos materiales y recursos para que puedan experimentar.

e Realizar una evaluacion inicial ante un nuevo proceso de ensefanza-aprendizaje.
e Introducir la evaluacién del contexto aula (trabajo diario, interés, participacidn, etc.).
e Concretar y/o facilitar los contenidos minimos que deben estudiar.

e Utilizar procedimientos e instrumentos de evaluacion variados y diversos.

En la evaluacién

Tabla 1. Fuente: Gémez, J. M. (2005), p. 209 (adaptacion).

La segunda direccion se refiere a las medidas de cardcter extraordinario y son aquellas que se
aplican cuando un alumno, aun con las ayudas y medidas ordinarias, no consigue alcanzar los
objetivos minimos establecidos por las distintas asignaturas. Las causas de esta situacion
pueden ser muy diversas y la consecuencia es que habrd que plantearse un tipo de medidas,
mas especificas, para poder seguir adelante. Ahora bien, en numerosas ocasiones esos
aprendizajes serdn los mismos que para el resto de sus compaferos, aunque con materiales e
instrumentos distintos como, por ejemplo, en el caso de alumnos con deficiencias visuales o

auditivas. Pero en otros, como en el caso de las deficiencias intelectuales, serd un hecho
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establecido que lo que aprendan estos alumnos se aleje significativamente de lo que aprenden
los demas. Regidas siempre por los principios de normalizacién e inclusion, algunas de estas

medidas podrian ser:

Tabla 2: Posibles medidas de cardcter extraordinario para atender la diversidad.

e Repeticidn de curso para aquellos alumnos que no consigan alcanzar los objetivos minimos y reduccion
de un afio para alumnos con altas capacidades intelectuales.

e Plan de compensaciéon educativa para alumnos con mas de dos cursos de desfase curricular o por
pertenecer a minorias étnicas o culturales en situacién de desventaja social.

e Aula de acogida para alumnos extranjeros con desconocimiento del espafiol o con una escolarizacion
irregular en el pais de origen.

e Adaptaciones curriculares de acceso al curriculo para alumnos con NEE por discapacidad motora, visual
y/o auditiva y adaptaciones curriculares individuales de caracter significativo para alumnos con NEE por
discapacidad intelectual.

e Programas de Diversificacion Curricular para alumnos de 22 y 32 de ESO con riesgo de no titular.

e Atencidon educativa domiciliaria para alumnado enfermo o convaleciente y atencion al alumnado en

estancias hospitalarias.

Tabla 2. Fuente: Gdmez, J. M. (2005), pp. 211-212 (adaptacion).

2.2. Grupos Interactivos: cuando la diversidad es una oportunidad

Que la sociedad actual se encuentra en un proceso constante de cambios es un hecho que se
ha ido reflejando a lo largo de las paginas anteriores, al igual que el papel de los docentes ante
un alumnado cada vez mas diverso en cuanto a sus origenes, culturas, religiones, valores,
intereses o motivaciones, por lo que separar qué, cdmo y cuando ensefiar sigue generando no
solo intranquilidad, sino también responsabilidad. Sin embargo, en el caso de esta propuesta
didactica de innovacion, establecer cuales son los retos que se pretenden conseguir resulta

una tarea sencilla.

El primero de ellos hace referencia a la posibilidad de ofrecer alternativas que favorezcan, por
una parte, la mejora de los resultados académicos y, por otra, fomentar en los alumnos el
habito lector. El segundo, formarlos como seres sociales, capaces de convivir por un bien
comun. Pero independientemente de lo que se quiere conseguir con este trabajo, es

necesario, por no decir urgente, que la propia Administracién educativa deje de improvisar y
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de centrarse en la investigacion, el contraste y la evaluacién (Saldias, 2019) y le otorgue al
docente la posibilidad de llevar al aula practicas que ayuden a superar el fracaso escolar y

mejoren la convivencia.

Y es aqui donde las Comunidades de Aprendizaje y los Grupos Interactivos cobran una especial
relevancia. Las primeras por intentar dar respuesta a la diversidad del alumnado, por utilizar
el aprendizaje dialégico y por mejorar los resultados académicos. Los segundos, por abrir un

nuevo horizonte educativo y mostrar otra forma de entender la educacién.

2.2.1. Del aula tradicional al agrupamiento inclusivo

El funcionamiento de muchos centros educativos responde, en gran medida, a lo que en las
ultimas décadas se ha venido entendiendo como cultura escolar. Sin embargo, el conjunto de
creencias y convicciones que propone este concepto sobre los miembros de la comunidad
educativa, en relacidn al proceso de ensefianza-aprendizaje, y el funcionamiento de los
propios centros educativos puede llevar a practicas y a decisiones que no siempre permiten
identificar las debilidades y los puntos de mejora (Saldias, 2019). Y esto es exactamente lo que
sucede con los tipos de agrupamiento que tradicionalmente se han hecho en las aulas, aulas
que, por otro lado, acogen a alumnos muy heterogéneos social, econdmica y académicamente

y que son atendidos durante cincuenta y cinco minutos por un solo profesor.

Y ante esta situacion, iqué sucede con los alumnos que presentan necesidades educativas
especiales? Pues que pronto empiezan a dispersarse con las explicaciones tedricas y con la
realizacion de actividades, a mostrar apatia, a tener conductas disruptivas, etc. Pero tampoco
seria justo decir que cuando esto sucede el motivo no es otro que la propia capacidad del
alumno ante el proceso de aprendizaje. ¢{Y qué puede hacer entonces el centro educativo y el
equipo docente cuando no se pueden conseguir los objetivos minimos establecidos por las
distintas asignaturas? Pues ofrecer alternativas como reducir la heterogeneidad del aula
mediante grupos homogéneos. Sin embargo, estos grupos se han formado o bien separando
a los alumnos por niveles de aprendizaje dentro de la misma clase, adaptdndoles las
actividades y reduciéndoles los objetivos, o con desdobles fuera de ella, ofreciéndoles un

refuerzo mayor con el fin de mejorar su rendimiento académico o incluso actitudinal.
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Figura 1. La formacidn de los grupos homogéneos.

Reduccion de la
heterogeneidad en el

Formacion de grupos

_— homogéneos

Fuera del ayla

Segre_gacic’m del alumnado
Por niveles de aprendizaje

Figura 1. Fuente: Elaboracion propia.

Pero tampoco estaria mal llevar cuidado con este tipo de medidas, ya que los resultados de
algunas investigaciones como las de INCLUD-ED (2011) llevan muchos afos diciendo que la
segregacion en las aulas o la creacion de itinerarios educativos solo terminan produciendo
mas desigualdades y peores resultados. Y si a esto se le suma que disminuye el rendimiento
general de los alumnos, que incrementa el riesgo de abandono escolar y que reduce la
autoestima académica y la confianza en si mismos, igual habria que plantearse que esta no es

la mejor estrategia para atender la diversidad en las aulas.

Frente a esta escuela de separacidn, se encuentra la practica inclusiva, que organiza al
alumnado de forma heterogénea y distribuye los recursos y materiales existentes de una
manera O6ptima. Con el fin de dar respuesta a las necesidades de todos los alumnos de una
forma eficiente, este tipo de agrupamientos supone la no segregaciéon por niveles de
aprendizaje, ya que los contenidos no se reducen, sino que se adaptan a los métodos de
ensefianza, la participacidon activa de todos y cada uno de ellos en el proceso de aprendizaje,
la igualdad de oportunidades y de resultados y el beneficio del ritmo de trabajo de los grupos

mas avanzados. Pero también ayuda a que la relacidn entre iguales fomente el respeto mutuo,
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la solidaridad, la aceptacion a la diversidad, el comportamiento o las actitudes de cooperacion

(CREA, 2018, p. 13).

Y con todo esto, no cabe duda que conseguir una educacién de calidad para todos es uno de
los objetivos principales en todas las instituciones educativas. Y es que hoy en dia la prioridad
no es promover un aprendizaje homogéneo para todos, sino respetar los diferentes ritmos,

olvidando el contexto de desigualdad social (Peirats y Lépez, 2013).

2.2.2. Qué son y como funcionan los Grupos Interactivos

Definir los Grupos Interactivos sin asociarlos al concepto de Comunidades de Aprendizaje
resulta un tanto dificil y es que, aunque ambas propuestas pueden funcionar perfectamente

por separado, es en ellas donde los Grupos Interactivos alcanzan sus maximos logros.

Asi pues, se habla de Comunidades de Aprendizaje cuando se hace referencia al conjunto de
Actuaciones Educativas de Exito que, basadas en los principios y practicas de inclusién,
igualdad y didlogo, buscan la superacion del fracaso escolar y la eliminacidn de conflictos. Y es
que si el aprendizaje no se puede separar del entorno sociocultural de los alumnos (Ordéfiez,
Rodriguez y Rodriguez, 2017), esta respuesta educativa rompe con la ensefianza tradicional
para dar cabida a la participacidon de toda la comunidad (profesorado, alumnado, familias,
voluntariado, etc.) que, compartiendo la finalidad del proceso de formacién, participa en la

planificacion, realizacidn e incluso evaluacién de las actividades del centro educativo.

Pero tampoco se puede obviar que estas Comunidades de Aprendizaje se establecen como
motor social y cultural de aquellos espacios en los que se encuentran, espacios, por otro lado,
con grandes diversidades y que pueden correr el riesgo de padecer exclusidn social. Y con esta
realidad, el aula se convierte en una zona de confort en la que todos los participantes tienen

algo que ensefiar y en la que todos pueden aprender.

Contrarios a las practicas segregadoras y formando parte de las Comunidades de Aprendizaje,
los Grupos Interactivos son una nueva forma de organizacion del aula a través de grupos
heterogéneos de entre cuatro y seis alumnos que, guiados por un adulto voluntario, resuelven
una actividad por medio del aprendizaje dialdgico y el trabajo colaborativo (Peirats y Lopez,
2013) en un tiempo determinado (mds o menos unos veinte minutos). Pueden llevarse a cabo

en todas las asignaturas, pero se dan con mayor frecuencia en las instrumentales y es
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aconsejable utilizar dos sesiones seguidas con el fin de aprovechar el tiempo de trabajo y el

apoyo que supone el voluntariado.

En cuanto a su funcionamiento, decir que una vez configurados los grupos y dadas las
actividades al voluntariado, el docente empieza la sesion explicando el trabajo que se va a
realizar. A partir de ahi, se inician los veinte minutos para hacer la primera actividad. Finalizado
el tiempo estipulado, cada grupo cambia de mesa de manera rotativa y es acogido por otro
voluntario para realizar la segunda actividad. Esta actuacidon se vuelve a repetir en dos
ocasiones mas, de tal manera que a lo largo de una sesidn (dos horas de clase) todo el
alumnado ha realizado cuatro actividades con cuatro personas adultas diferentes. Pero
también es aconsejable que al final de esta prdctica se reserven al menos diez minutos para la
evaluacién de la misma, evaluacién que se llevara a cabo de manera compartida entre el
profesorado, el voluntariado y los alumnos, ya que asi se podran valorar mejor las actividades
propuestas, la interaccion entre los distintos miembros de los equipos y proponer mejoras

para las sesiones o actividades posteriores.

Figura 2. Momentos fundamentales de los Grupos Interactivos.

actividades en los G.I. por parte

Primer paso
|::> Desarrollo de las ~ Evaluacion de la

Figura 2. Fuente: Elaboracion propia.

Dicho todo esto, es necesario apuntar que la realizacidn de todas las actividades que se lleven
a cabo en los Grupos Interactivos ni tienen por qué estar aisladas de los contenidos
curriculares ni alejadas del proceso de evaluacion. Es mas, como apunta Saldias (2019, p. 10)
tienen que seguir unas lineas de actuacion, por ejemplo: todas las actividades se integran en
los contenidos de aprendizaje con la misma importancia y exigencia que cualquier otra tarea
realizada en clase y todas ellas estaran sujetas a los mismos criterios de evaluacidon que
cualquier otra tarea. El tiempo destinado al desarrollo y reflexion de cada actividad serd
fundamentalmente dialdgico y la correccidn de las mismas se llevara a cabo por el docente en

la clase ordinaria.
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Respecto al momento del proceso de aprendizaje en el que se vayan a utilizar los Grupos
Interactivos y la frecuencia con la que se van a llevar a cabo, decir que ambos interrogantes
dependerdn del profesorado y si bien es cierto que con el primero se pueden introducir nuevos
contenidos, repasar, ampliar o profundizar otros, con el segundo habra que tener en cuenta

la planificacion de la asignatura y la disposicién de las personas voluntarias.

Pero équé papel desempeiia cada uno de los vértices de este tridngulo educativo? ¢Qué

funciones tienen el profesorado, el voluntariado y el alumnado?

e El profesorado. Es el observador y a pesar de ocupar una posicion externa en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, lo guia a través de la planificacién de las actividades. Pero
esta posicidon externa también le permite estar atento a la interaccion, al interés vy al
compromiso de los alumnos entre si y con los voluntarios. Encargado de abrir la sesién
presentando todo el trabajo que se va a realizar y explicando cémo quiere que se haga,

tiene también que cerrarla evaluando los resultados y el esfuerzo realizado.

e El voluntariado. Recurso humano extraordinario (Saldias, 2019) participa en la clase
para paliar la atencidn a la diversidad, sin necesidad de tener que separar a los alumnos
con necesidades educativas especiales y ayudando a aumentar los aprendizajes y
resultados en el aula. Estd formado por personas muy dispares y su funcién es la de
promover la participacion y mejorar la autoestima de todos los miembros que forman

el equipo. Su presencia en el aula aumenta la eficacia del trabajo realizado.

e Elalumnado. Tiene que liderar el desarrollo de la actividad, ayudarse entre si, mantener
una actitud activa y escuchar las indicaciones que le vaya dando el voluntariado. Y es
gue trabajando de esta manera todos (los que pueden seguir sin problemas el ritmo de
aprendizaje requerido por la asignatura y los que necesitan una atencién personalizada)

se sienten mas atendidos y motivados.

Expuesta toda esta informacion es indudable que con los Grupos Interactivos no se sacan los
problemas de aprendizaje o actitudinales fuera del aula, sino que lo que se hace es reforzar
los recursos dentro de la misma. Y es que con esta estrategia metodoldgica se ha encontrado
una nueva forma de dar respuesta al alumnado con dificultades académicas, solventando a su

vez los problemas de convivencia, de exclusiéon o de segregacién.
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2.3. Leer para saber

Que en Espafa se necesita mejorar la comprension lectora de los alumnos es un hecho que ya
se ha expuesto en la Introduccién de esta propuesta didactica. Pero, es mas, también se ha
dicho que este habito tampoco aparece entre sus principales aficiones, por lo que desarrollar
una adecuada comprension lectora y una correcta competencia lingliistica en el aula vuelve a
resultar todo un reto para el profesorado. Sin embargo, es un error confundir la asignatura de
Lengua castellana y Literatura con la adquisicion de estas dos “destrezas”. Seria mas légico
dedicar un tiempo en todas las disciplinas que integran el curriculo educativo y conseguir
mejorar todo lo que se engloba dentro de ellas y que en realidad no dejan de ser dimensiones

transversales (Cruz, 2010).

Y es que uno de los factores que contribuyen a esta situacién de apatia es que los adolescentes
la consideran como una priactica aislada, aburrida y solitaria, sin pararse a pensar, si quiera,
que es la base del conocimiento humano. Pero tampoco ha ayudado a ello la practica
tradicional, consistente en evaluar por medio de pruebas escritas el grado de seguimiento o
de comprensiéon de aquello que han leido o estan leyendo, por lo que al final terminan
relacionando esta actividad con un examen mas que tienen que aprobar y no como un medio

y un modo para disfrutar.

Pero, équé pasaria si este sistema se sustituyera por otro? Pues que el habito lector dentro y
fuera del aula se relacionaria mas con la creacién de un producto final, con el desarrollo de las
competencias por parte del alumnado al crear o realizar actividades en las que se fomentara
el trabajo de actitudes y habilidades y con una practica mds dinamizadora y social (Castillo,
2021). Pero también seria importante que los alumnos entiendan que leer es una actividad
elegida libremente, que su correcta adquision es imprescindible no solo para el éxito escolar,
sino también para el social y la formacion personal, y que tiene que trabajarse como un medio,

no como un fin, para adquirir nuevos conocimientos.
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2.3.1. Laimportancia de la lectura dentro y fuera del aula

Que los adolescentes del siglo XXI viven en un mundo multicultural, internacionalizado, en
constante movimiento y en el que no dejan de suceder hechos y conflictos (Cassany, 2003) es
una realidad y puesto que el sistema educativo no puede aislarse de todo esto, la Unica
respuesta posible serd formarlos como seres autdonomos y democraticos, capaces de
desarrollar habilidades criticas de lectura, de escritura y de pensamiento y para todo ello no
estaria nada mal crear Planes Lectores atractivos, dindmicos, tematicos, cercanos a los centros

de interés del alumnado y que se puedan llevar a cabo tanto dentro como fuera del aula.

Pero, équé es un Plan Lector? Cruz (2010, p.38) lo define como “el conjunto de estrategias de
las que el profesorado se sirve para que los alumnos sean lectores competentes, comprendan
los conocimientos, investiguen sobre ellos y les proporcione la capacidad de transmitir y
comunicar lo que han aprendido”. Y es que llevar al aula una metodologia como esta supone
un cambio en el sistema actual, basado en la realizacidon de actividades de animacién a la
lectura y en pruebas escritas para evaluar el grado de comprension. Sin embargo, lo que se
necesita hoy en dia es ensefiar a los adolescentes a leer para que en cualquier situacidn esta
competencia lectora los ponga en contacto con el mundo real y los dote de recursos para
desenvolverse en la vida. Aun asi, no se les puede obligar a que lean, es mas, ellos escogeran
si quieren hacerlo o no, pero desde las aulas de Educacidon Secundaria se les puede mostrar lo

gue se estan perdiendo si deciden no abrir las paginas de un libro.

En cuanto a las metas que se pretenden alcanzar con esta practica educativa, decir que ante
todo tienen que ser realistas y ayudar a mejorar los resultados de lectura auténoma, de
expresiodn critica, de incremento y consolidacion de la lectura, de investigacidn y expresién,
etc., y a pesar de que no existe un Plan Lector modelo, si que existe la posibilidad de que cada
docente pueda adaptarlo como quiera a las necesidades y caracteristicas de su aula. Y es que
es importantisimo que los alumnos sepan que se puede leer de todo, sobre todo y en cualquier
momento. Lo Unico que cambia con esta propuesta educativa es que van a comprender para
qué se lee y como se lee. Y todo ello, porque su propia naturaleza hace que la metodologia
empleada en el aula se organice en torno a las tres evaluaciones del curso académico, sin

olvidar, por supuesto, que también se puede leer fuera del aula.
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En la primera evaluacidn bien se podria trabajar la lectura en voz alta y en voz baja, haciendo
especial hincapié en la comprensién, ya que es el primer paso para un buen aprendizaje. En la
segunda, la investigacion (localizacidn de la informacidn y tipos de soportes), aprovechando
la curiosidad y la motivacion del alumno para profundizar en los conocimientos, enlazar temas,
relacionar unos contenidos con otros, etc. Y en la tercera se daria prioridad a la expresién oral
(comunicacidn verbal, no verbal y oralidad), poniendo al alumnado en contacto con el resto
de sus compafieros a través de la palabra y ayudandole a desarrollar un pensamiento bien

formulado y ordenado (Cruz, 2010).

Figura 3. Cronograma de un Plan Lector.

Primera evaluacion

Investigacion Expresion oral

Figura 3. Fuente: Elaboracion propia.

Y puesto que el objetivo ultimo del Plan Lector es la mejora de la comprension lectora, la
comunicacidn y la competencia lingliistica del alumnado, lo Unico que ird cambiando a lo largo
del curso y de los cursos posteriores serd el nivel de profundidad con el que se aborde la
lectura. Asi pues, el Plan Lector se puede convertir en un elemento dinamizador no solo del
centro educativo sino también de su entorno, pero lo mas importante es conseguir un
aprendizaje util y competencial en todas las areas, de modo que los alumnos entiendan que
no aprenden conocimientos sueltos, sino que todo lo que estudian esta relacionado con todas
las materias del curriculo y que en todas ellas se sigue una misma metodologia de lecturay de

trabajo, porque leer se puede leer de todo.
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3. Propuesta didactica de innovacion

Si se entiende por innovacion “la capacidad para cambiar las cosas introduciendo novedades”
(Medina y Espinosa, 1994), entonces se puede decir que la finalidad de esta propuesta
didactica no es otra que la de ajustarse a esta afirmacion. Y es que con ella se quiere conseguir
acercar al maravilloso mundo de la lectura a un grupo de 12 de ESO a través de la novela E/
asesinato de la profesora de Lengua de Jordi Sierra i Fabra, intentando que la vean como una

actividad colaborativa, inclusiva y divertida en vez de como algo aburrido y solitario.

3.1. Presentacion

Son muchas las aportaciones cientificas que se han utilizado en la elaboracién del Marco
tedrico de este trabajo que vienen a demostrar una triste realidad: la lectura tiene grandes y
poderosos competidores (la television, la musica, los videojuegos, las redes sociales o las
plataformas de streaming, por citar solo algunos), por lo que no es de extrafiar que cualquier
libro quede relegado a un segundo plano en el ocio de los adolescentes de estas edades y es
que casi la mitad de ellos dedica menos de una hora semanal a disfrutar de un libro que no
sea el de texto. Sin embargo, estd comprobado que cuanto mas tiempo le dedican a la lectura,

mayor es su rendimiento escolar y mas motivados estan para seguir leyendo.

Pero, por otro lado, tampoco se puede dudar de que los alumnos tienen la extraordinaria
facultad de dejarse llevar por una historia, de ponerse en la piel de los personajes, de
argumentar en favor o en contra de determinados episodios y de disfrutar de todos esos
mundos reales o imaginarios con facilidad. Y es que la adolescencia es esa edad en la que se
acaba la inocencia de la infancia, en la que la vida esta en plena ebullicién, en la que la
intensidad forma parte del dia a dia, por lo que bien podria aprovecharse esta situacién e
intentar encaminarlos al placer que proporciona leer una buena historia para, entre otras

muchas cosas, comprender el mundo que les rodea y convertirse en adultos auténomos.

Sin embargo, es importante hacer hincapié en este aspecto y tener claro que los libros elegidos
tienen que ser una representaciéon de sus necesidades e inquietudes, algo que les alimente y
les motive, que potencie su capacidad de escribir, que desarrolle su imaginacion y empatia 'y

que les ayude a comprender con mas facilidad textos de cualquier ambito.
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Por este motivo, se ha elegido el libro de El asesinato de la profesora de Lengua, porque ya
desde su titulo se puede atraer la atencidn de los alumnos al resultarles gracioso y familiar,
incluso interesante y motivador. Y es que... ¢équién no ha tenido alguna vez a un profesor que
le “ha cogido mania”? ¢ Cuantas veces se les ha llevado al aula lecturas que no les han gustado
nada porque estaban fuera de sus centros de interés y de las que han tenido que realizar una
prueba escrita para demostrar que se las habian leido? Pero, es mas, el contenido de sus
paginas, y se vuelve de nuevo al libro de Jordi Sierra i Fabra, puede resultar idéneo para
proponer actividades creativas y lddicas, en las que tengan que debatir, crear carteles para
convencer a los jovenes de que hay que leer e incluso trabajar en equipo a contrarreloj para

resolver una serie de enigmas y poder seguir adelante con la lectura del capitulo.

En este sentido, las actividades propuestas estaran centradas en cinco grandes ejes: la
animacién a la lectura (por medio de videos y juegos), la comprensidn lectora (a través de la
lectura significativa y el aprendizaje dialégico), la escritura creativa (como proceso para
permitir el desarrollo del pensamiento), la gamificacidon (ofreciendo una fuente de aprendizaje
motivadora y efectiva como es la superacion de ciertas pruebas para poder continuar con la
lectura) y las finales (para potenciar el conocimiento el crecimiento personal) y en todas ellas
el alumnado, independientemente de cudl sea el punto de partida y el ritmo de aprendizaje
de cada estudiante, cobrara una gran importancia, ya que estan pensadas para dar respuestas
abiertas y favorecer la inteligencia emocional y creativa, proporcionando una motivacién
constante a través de estimulos que se filtren en el mundo del adolescente, lo involucren

directamente en la tarea y le hagan querer seguir leyendo mas y mas.

Para completar este proceso de ensefanza-aprendizaje se ha apostado por la organizacion del
aula que proporcionan los Grupos Interactivos, explicados ampliamente en el apartado 2.2.
del Marco tedrico. Y es que su utilizacidon no solo va a permitir darle a la lectura la importancia
gue se merece tanto en el curriculo como en la formacion de los alumnos, sino que ademas
va a ofrecer una respuesta a todas esas diversidades y necesidades educativas que conviven
a dia de hoy en las aulas de 12 de ESO, proporcionando a su vez igualdad de oportunidades y

de resultados y el beneficio del ritmo de trabajo de todos los miembros de un mismo grupo.

Sin embargo, en esta ocasién el funcionamiento de los Grupos Interactivos va a sufrir una
pequefia modificacion para que la finalidad del plan lector sea factible y es que los cuatro

grupos estaran trabajando con la misma actividad. Cuando suene la musica marcando el
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cambio de mesa y de voluntario, los equipos tendran que rotar y realizar la siguiente actividad,
que volvera a ser exactamente igual para todos. La razén de este cambio es muy sencilla:
concederle a la lectura y a sus actividades la maxima importancia posible e intentar que los
alumnos la vean como una diversién y no como una obligacién. En el Anexo A se puede ver

detalladamente el cronograma del plan lector por sesiones, actividades y rotaciéon de mesas.

Pero esta metodologia de trabajo colaborativo también les ofrecera la posibilidad de escuchar
otros puntos de vista, de valorar otras opiniones, de compartir ideas, de resolver problemas y
de conseguir mejores resultados, ya que todos los miembros del equipo tendran un objetivo

comun y tendran que trabajar para conseguirlo.

3.2. Objetivos de la propuesta didactica
3.2.1. Objetivo general

e Despertar y aumentar el interés por la lectura significativa en alumnos de 12 de ESO a

través de la novela El asesinato de la profesora de Lengua de Jordi Sierra i Fabra.
3.2.2. Objetivos especificos
D Crear un espacio acogedor, flexible y funcional para disfrutar de la lectura en el aula.

D Proporcionar una educacién personalizada, fomentando la participacidn, la solidaridad
y la colaboracién entre los alumnos.

O Utilizar los Grupos Interactivos como estrategia metodoldgica para facilitar la inclusion
y el tiempo de trabajo efectivo.

O Fortalecer la expresién oral por medio del aprendizaje dialégico, favoreciendo asi la
igualdad de oportunidades.

O Realizar actividades ludicas y creativas como proceso para permitir el desarrollo del

pensamiento de los alumnos, el compafierismo y el juego cooperativo.
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3.3. Contexto

Para la realizacidn de esta intervencion didactica se ha tenido en cuenta que la labor docente
se va a desarrollar en un Instituto Publico de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato
del centro de Pamplona, dependiente, por tanto, del Departamento de Educacién del
Gobierno de Navarra y que, como tal, oferta la ensefianza-aprendizaje a todo adolescente sin
ningun tipo de discriminacion, ni en la admisién del alumnado ni en el trato personal dentro

del recinto escolar.
3.3.1. Descripcion del Centro

Situado entre una de las zonas mas privilegiadas de la ciudad y un barrio muy antiguo, obrero
y multicultural, forma unidad educativa con cuatro centros de primaria de la zona y en la
actualidad imparte ensefianzas en dos regimenes, diurno y nocturno, y en dos modelos
linglisticos, Modelo G y Modelo A, pero también oferta secciéon bilinglie de inglés, francés y
alemdan desde 12 de ESO hasta 12 de Bachillerato. La plantilla del Centro cuenta con un total
de ciento veinte profesores y ocho personas de administracién y servicios y el niumero de
alumnos supera los mil doscientos. Su distribucidn, en treinta y ocho grupos de diurno y de

nocturno, queda repartida de la siguiente manera:

Figura 4. Distribucion de niveles del Centro.

6 grupos de

12 de Bachillerato

diurno

32 de ESO

+

1 de PEMAR

Figura 4. Fuente: Elaboracion propia.

El Centro cuenta ademas con una Unidad de Curriculo Especial (UCE) destinada al alumnado
de 12 de ESO con necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad psiquica leve o
moderada, un Programa de refuerzo y otro de Inmersion linglistica en espafiol para alumnos
qgue no hablan castellano. En cuanto a sus instalaciones, decir que ademas de las aulas
ordinarias, dotadas todas ellas de pantallas interactivas, dispone de Salén de Actos, Biblioteca,

Aulas especificas de Tecnologia, Plastica, Dibujo técnico, Informatica y Musica, Laboratorios
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de Fisica, Quimica y Ciencias de la Naturaleza, Aulas de Audiovisuales y Aulas de Refuerzo.
Entre sus recursos didacticos destacan el apoyo al estudio por las tardes para 19, 22, 32 y 42
de ESO, el voluntariado participante en los Grupos Interactivos, la formacidon en Aprendizaje

Cooperativo y el Aprendizaje basado en Proyectos o una mediadora sociocultural.

3.3.2. Descripcion del alumnado

El alumnado que acude al Centro en horario diurno procede de barrios anexos y pueblos
cercanos a la capital, tiene entre 12 y 18 afios de edad y presenta diferentes caracteristicas
respecto a su origen socioecondmico y geografico, ya que son veintiocho las nacionalidades
de procedencia. Sin embargo, el tanto por ciento de inmigracion (alrededor del 47%) varia

segln los niveles educativos, concentrandose el mayor porcentaje en el primer ciclo de la ESO.

En cuanto al grupo-clase al que va dirigida esta propuesta didactica de innovacion, decir que
se trata de un 12 de ESO formado por veinte alumnos, de los cuales doce han cursado los
estudios de Primaria en la misma localidad y los restantes, salvo uno recién incorporado al
sistema educativo espanol, provienen de otras poblaciones cercanas. Componen el grupo
once chicas, cuatro de ellas nacidas en otros paises, y nueve chicos, tres de ellos también
migrantes, y aunque la mayoria tiene una nota media de Primaria de notable y sobresaliente,
hay una alumna repetidora que muestra mucha apatia ante los estudios y tres alumnos que
necesitan medidas de caracter ordinario para atender sus distintos ritmos de aprendizaje. El
primero de ellos, con Trastorno por Déficit de Atencién e Hiperactividad (TDAH), es muy
desorganizado e impulsivo y le cuesta mucho concentrarse en una sola tarea y administrar
bien el tiempo; el segundo, presenta deficiencias visuales, por lo que necesita de una
adaptacion en los materiales y de estimulacion auditiva, y el tercero, un alumno procedente
de Marruecos, presenta graves dificultades con el idioma y a veces no puede evitar

desconectarse de lo que sucede en el aula.

En general, se trata de un grupo muy revoltoso y hablador, pero al mismo tiempo saben dar
lo mejor de si mismo cuando se trata de realizar actividades creativas y de trabajar en equipo.
Muchos de ellos son amigos desde el colegio y, a pesar de la diversidad que existe en el aula,
han conseguido que se respire un buen ambiente de trabajo y suelen reaccionar con

entusiasmo y disponibilidad a las propuestas que plantea el profesorado.
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3.4. Actividades

Para llevar a cabo esta propuesta diddctica se han disefiado once actividades que pretenden
dar respuesta a todos los interrogantes planteados en los apartados anteriores y que van a
contribuir al desarrollo de las competencias clave del alumnado en base a los principios de
inclusidén, participacion y cooperacioén. Por tanto, las tareas propuestas para cada sesion van
a propiciar diversas producciones en el alumnado, van a integrar diferentes niveles y van a
permitir variedad de respuestas correctas. Y es que el analisis y produccién de las mismas, y
mas cuando se van a utilizar distintos soportes y formatos, permite atender a la diversidad de
intereses, capacidades y estilos de aprendizaje de un grupo tan heterogéneo, ademads de
fomentar la integracién de los alumnos con necesidades educativas especiales en el grupo a

partir del conocimiento mas profundo de los demas miembros del equipo.

Aiadir también que estas once actividades estan agrupadas en cinco bloques con el fin de
poder ofrecer un plan lector atractivo, motivador y divertido y no una simple sesion en la que
un alumno lee un parrafo mientras que algunos escuchan, otros se desconectan y el resto
piensa que la lectura es una de las “cosas” mas aburridas del mundo. Sirva esta figura para

esquematizar los bloques de actividades antes de proceder a su desarrollo.

Figura 5. Blogues de actividades del Plan Lector.

Bloque 1. Actividades de animacién a la Bloque 2. Actividades relacionadas con la lectura

lectura (En todas las sesiones)

(En la primera sesion)

Bloque 3. Actividades de
escritura creativa

e 5. Actividades finales

(En varias sesiones) (En varias seiones)

Actividad 10. Y... épo

Actividad 11. El que la sig
consigue.

Figura 5. Fuente: Elaboracidn Propia.
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Tabla 3. Actividad 1. Palabras sabias.

Actividades de animacion a la lectura Actividad 1. Palabras sabias

Temporalizacion

Tercera semana de septiembre

Sesién 1

Materiales y recursos didacticos

D Materiales: pizarra digital.

O Personales: cuatro voluntarios para los Grupos
Interactivos.

D Organizativos: en el aula y en grupos de cinco.

O Recursos digitales, entre los que destacaremos:
v' Video: Leer me salvd la vida, escribir le dio

un sentido, de Jordi Sierra i Fabra (6:06°)

Tabla 3. Fuente: Elaboracidn propia.

24



Maria Amor Berenguer Sdez
Grupos interactivos: una apuesta inclusiva de éxito para fomentar la lectura en 12 de ESO

Tabla 4. Actividad 2. Reconstruyendo nuestros proximos tres meses.

Actividad 2. Reconstruyendo nuestros
préximos tres meses

Actividades de animacion a la lectura

Temporalizacion
Tercera semana de septiembre

Sesién 1

Materiales y recursos didacticos

> Materiales: un puzle con la portada del libro.

O Personales: cuatro voluntarios para los Grupos
Interactivos.

O Organizativos: en el aulay en grupos de cinco.

Tabla 4. Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 5. Actividad 3. Situdndonos en la historia.

Actividades relacionadas con la lectura Actividad 3. Situandonos en la historia

Temporalizacion

Desde la tercera semana de septiembre
hasta la cuarta de noviembre

(Durante la lectura del libro)

Sesiones 1-11

Materiales y recursos didacticos
D Materiales: libro de lectura y Chromebook.
O Personales: cuatro voluntarios para los Grupos
Interactivos.
D Organizativos: en el aula y en grupos de cinco.
O Recursos digitales, entre los que destacaremos:
v Internet.
v" Power Point.

v Pixabay.

Tabla 5. Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 6. Actividad 4. Y las “palabrejas” ganadoras son...

Actividades relacionadas con la lectura | Actividad 4. Y las “palabrejas” ganadoras son...

Temporalizacion

Desde la tercera semana de septiembre
hasta la cuarta de noviembre

(Durante la lectura del libro)

Sesiones 1-11

Materiales y recursos didacticos

O Materiales: libro de lectura, Diccionario de la
lengua espafola, Chromebook.

O Personales: cuatro voluntarios para los Grupos
Interactivos.

O Organizativos: en el aulay en grupos de cinco.

D Recursos digitales, entre los que destacaremos:
v Internet.

v' Padlet.

Tabla 6. Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 7. Actividad 5. Ahora me toca hablar a mi.

Actividades relacionadas con la lectura Actividad 5. Ahora me toca hablar a mi

Temporalizacion

Desde la tercera semana de septiembre
hasta la cuarta de noviembre

(Durante la lectura del libro)

Sesiones 1-11

Materiales y recursos didacticos

O Materiales: libro de lectura.

O Personales: cuatro voluntarios para los
Grupos Interactivos.

D Organizativos: en el aula y en grupos de

cinco.

Tabla 7. Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 8. Actividad 6. 140 caracteres para recordar.

Actividades relacionadas con la lectura Actividad 6. 140 caracteres para recordar

Temporalizacion

Desde la tercera semana de septiembre
hasta la cuarta de noviembre

(Durante la lectura del libro)

Sesiones 1-11

Materiales y recursos didacticos

O Materiales: libro de lectura, Chromebook.

O Personales: cuatro voluntarios para los Grupos
Interactivos.

D Organizativos: en el aula, de manera individual
y en grupos de cinco.

D Recursos digitales, entre los que destacaremos:
v Internet.

v" Jamboard.

Tabla 8. Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 9. Actividad 7. Yo a ti te voy a convencer.

Actividades de escritura creativa Actividad 7. Yo a ti te voy a convencer

Temporalizacion

Tercera semana de septiembre

Sesion 1

Materiales y recursos didacticos
O Materiales: Chromebook.
D Personales: cuatro voluntarios para los Grupos
Interactivos.
D Organizativos: en el aula y en grupos de cinco.
O Recursos digitales, entre los que destacaremos:
v Internet.
v’ Canva.

v Pixabay.

Tabla 9. Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 10. Actividad 8. Hoy tengo la imaginacion desbordada.

Actividad 8. Hoy tengo la imaginacién desbordada

Objetivos de aprendizaje Temporalizacién

1. Experimentar el juego como herramienta de pacde |3 tercera semana de septiembre

aprendizaje. hasta la cuarta de noviembre

(Durante la lectura de los capitulos 2, 6,
7,10, 11, 13, 14, 15, 16,17, 19y 20)

Sesiones 1, 2, 3,4,6,7,8,9y 10

2. Desarrollar la capacidad creativa y recreativa
a partir de la lectura.

3. Mejorar el clima de trabajo y la motivacion.

4. Posibilitar herramientas que favorezcan la Duracion
creatividad. 25 minutos

Competencias clave Materiales y recursos didacticos
> Comunicacién linguistica. D Materiales: cuadernos de los alumnos y
> Competencia digital. fotocopias facilitadas por la profesora.
> Aprender a aprender. D Personales: cuatro voluntarios para los Grupos
> Sentido de iniciativa y espiritu Interactivos.

emprendedor. O Organizativos: en el aula, de manera individual
D Conciencia y expresiones y en grupos de cinco.

culturales. D Recursos digitales: entre los que destacaremos:
> Competencias sociales y civica. v’ Internet.

v' Crea Tu Avatar.

Descripcion de la actividad

Se trata de una serie de pequenas tareas que tendran que ir realizando de forma individual
y grupal a lo largo de los capitulos sefialados en la temporalizacidon. Por ejemplo: en el
capitulo 2 formaran acrénimos con sus nombres y apellidos; en el 6 redactaran una carta
amenazando a todos aquellos que no leen; en el 7 creardn comparaciones y metaforas; en
el 9 un abecegrama; en el 10 un palindromo; en el 13 un soneto; en el 14 un tautograma;
en el 15 se inventaran un pasado para Agamenodn, el conserje del instituto; en el 16 se
inventaran un pangrama; en el 17 un bifronte; en el 19 el avatar del personaje que elijan y

en el capitulo 20 tendran que redactar un final alternativo al que ofrece el libro.

Tabla 10. Fuente: Elaboracidn propia.
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Tabla 11. Actividad 9. Resolviendo enigmas.

Actividad 9. Resolviendo enigmas

Objetivos de aprendizaje Temporalizacién

1. Crear un clima positivo que favorezca la Desde la segunda semana de octubre

concentracién y la atencién. hasta la segunda de noviembre

(Antes de la lectura de los capitulos 10,
11, 12,13,14,15,16y17)

Sesiones 4,5,6,7,8y9

2. Experimentar el juego como herramienta
de aprendizaje.

3. Desarrollar la capacidad lectora y ejercitar

el pensamiento. Duracién
4. Utilizar el didlogo y la puesta en comun. 25 minutos
Competencias clave Materiales y recursos didacticos
> Comunicacién linglistica. > Materiales: fotocopias facilitadas por la
> Aprender a aprender. profesora (pruebas y pistas).
> Sentido de iniciativa y espiritu D Personales: cuatro voluntarios para los
emprendedor. Grupos Interactivos.
S Conciencia y expresiones culturales. > Organizativos: en el aula y en grupos de

D Competencias sociales y civica. cinco.

Descripcion de la actividad

Antes de la lectura de los capitulos 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 y 17 cada grupo tendra encima
de la mesa dos sobres de colores. El primero guardara la prueba correspondiente al capitulo
en el que aparece; el segundo, la pista para el siguiente sobre. La actividad consiste en
intentar resolver, en los veinticinco minutos de los que disponen antes de que suene la
musica y haya que rotar de mesa, de voluntario y de actividad, ambos enigmas para poder
comenzar con la lectura. El voluntario les facilitara las fotocopias y se los leera en voz alta.
Lo ideal seria que primero averiguaran la solucién de la prueba y luego la de la pista, pero

si algun grupo quiere repartirse los misterios, se les dejara.

Tabla 11. Fuente: Elaboracidn propia.
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Tabla 12. Actividad 10. ¢Y por qué no asi?

Actividad 10. ¢Y por qué no asi?

Objetivos de aprendizaje

. . . Temporalizacion
1. Desarrollar la imaginacién y la creatividad. P

. . . : Cuarta semana de noviembre
2. Potenciar las habilidades sociales necesarias para

. . . . . Sesion 11
trabajar en equipo y conseguir un fin comun.
3. Trabajar la ilustracién como forma de expresion.
- . Duracién
4. Posibilitar herramientas que favorezcan la
. 35 minutos
creatividad.
Competencias clave Materiales y recursos didacticos
> Comunicacién linglistica. O Materiales: libro de lectura, Chromebook.
D Competencia digital. D Personales: cuatro voluntarios para los Grupos
> Aprender a aprender. Interactivos.
O Sentido de iniciativa y espiritu D Organizativos: en el aula, de manera individual
emprendedor. y en grupos de cinco.
> Conciencia y expresiones O Recursos digitales, entre los que destacaremos:
culturales. v’ Internet.
> Competencias sociales y civica. v’ Pixton.

Descripcion de la actividad

Se llevara a cabo una vez finalizada la lectura del libro y en ella cada uno de los integrantes
del equipo tendra que elegir el capitulo que mas le haya gustado y representarlo en forma
de cémic. Pero para que el trabajo se desarrolle de la mejor forma posible y todos puedan
obtener un buen resultado es necesario que haya unas “reglas” previas, por lo que al inicio
de la actividad todo el equipo escogera la caracterizacion de los personajes y si deciden que
la profesora sea alta, rubia y con gafas, todos los miembros del equipo la deberdn reflejar
asi. Una vez que los tengan finalizados, se imprimiran y se colgaran en las paredes del aula
siguiendo el orden de los capitulos. Siendo conscientes del tiempo que necesitan para su
desarrollo, utilizardn el tiempo marcado para ponerse de acuerdo y empezar con la

actividad. El resto lo llevaran como tarea para casa.

Tabla 12. Fuente: Elaboracidn propia.
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Tabla 13. Actividad 11. Una nueva envoltura.

Objetivos de aprendizaje

1.

Crear un clima positivo de aula que favorezca la

concentracion y la atencion.

Motivar la lectura del libro.

Actividades finales Actividad 11. Una nueva envoltura

Temporalizacion

Cuarta semana de noviembre

Sesion 11

Duracion

Potenciar la creatividad y el trabajo colaborativo.

35 minutos

Trabajar la ilustracion como forma de expresion.

Competencias clave

D

o)

o)

Comunicacidn lingtistica.
Competencia digital.
Aprender a aprender.
Sentido de iniciativa y espiritu
emprendedor.

Conciencia y expresiones

culturales.

Competencias sociales y civica.

Descripcion de la actividad

Materiales y recursos didacticos

> Materiales: libro de lectura, Chromebook.

D Personales: cuatro voluntarios para los Grupos
Interactivos.

D Organizativos: en el aula y en grupos de cinco.

D Recursos digitales, entre los que destacaremos:
v Internet.
v' Canva.

v Pixabay.

Es la actividad con la que finaliza el plan lector y en ella cada grupo tendra que disefiar una

portada distinta a la original. Pero antes de desarrollarla se habra pautado con todos los

alumnos la informacién que debe aparecer. Asimismo, y antes de comenzar con la tarea,

analizaran algunas portadas de otros libros, por ejemplo, de lecturas que a ellos les gusten

y que quieran compartir con el resto de sus compafieros y que les serviran de ayuda para

saber por ddnde empezar. Para el disefio y la estructura de la misma se tendrdn que poner

de acuerdo y una vez que lo tengan todo consensuado lo pasaran a un péster de Canva. Y

puesto que la actividad podria necesitar mas tiempo del que se le puede dedicar en los

Grupos Interactivos, lo que no puedan terminar en clase lo llevardn como tarea para casa.

Finalizadas las portadas, se pondran en el pasillo del aula.

Tabla 13. Fuente: Elaboracidn propia.
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3.5. Evaluacion

Puesto que no puede considerarse como una actividad rutinaria que simplemente busque el
aprobado o el suspenso del alumno, sino el camino que se ha escogido para comprobar que
el aprendizaje que se planted al inicio de la propuesta didactica se esta consiguiendo, en esta

intervencién de animacidn a la lectura se tendran en cuenta varios tipos de evaluacién.

La primera de ellas serd la formativa y continua, que permitird medir el rendimiento de los
alumnos, tanto de forma individual como grupal, en todo el proceso de aprendizaje y en
tiempo real, pudiendo constatar, con la ayuda de las valoraciones de los voluntarios (véase
Anexo B), si estan absorbiendo la informacidn, si participan en las actividades o si tienen buena
actitud o, por el contrario, si estan teniendo un rendimiento menor del esperado. Pero, es
mas, con ella también se podra comprobar si se estad avanzando en los conocimientos que se
quiere que adquieran y si las estrategias de ensefianza son las mds adecuadas para conseguir

los objetivos planteados o hay que cambiar, frenar o aumentar el ritmo de la ensefianza.

La segunda, la sumativa, serd la encargada de medir el resultado de los alumnos después del
proceso de aprendizaje, buscando que mejoren, que sigan aprendiendo y que quieran

continuar con la lectura fuera del aula de la forma mas éptima posible.

La tercera serd la integradora, en tanto que se tendrdn en cuenta la consecucion de los
objetivos, el correspondiente desarrollo de las competencias, los criterios de evaluacién y sus
grados de consecucion, a la vez que servird para proponer posibles soluciones a los problemas
y dificultades que impidan la calidad educativa del Plan Lector. Y para todo ello, se realizara

un proceso sistematico de recogida y analisis de la informacion de forma fiable y valida.

Y, por ultimo, se tendrd en cuenta la evaluacién diferenciada para aquellos alumnos que, por
diferentes necesidades educativas (ya se ha hablado de ellos en el apartado 3.3.2.) estan en
una situacion distinta al resto de sus compafieros. Y es que si lo que se quiere es una educacion
inclusiva, habra que conseguir que todos los alumnos, sin distincidn, tengan una educacion de

calidad, acorde con sus caracteristicas individuales.

Afadir también que la evaluacion de las actividades de esta propuesta didactica sera tanto
individual como grupal y que se tendran en cuenta agentes como la heteroevaluacidn, la

coevaluacion y la autoevaluacién (véase Anexo C).
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En cuanto a la evaluacién grupal decir que serd muy importante, ya que permitira identificar
cuales han sido las fases mas positivas y cudles no en las dindmicas de grupo. Por este motivo,
el proceso de evaluacion serd dindmico, continuo y sistematico, permitiendo que todos los
alumnos aprendan poco a poco y de una manera regular. Asi pues, se prestara gran atencion
a los cambios que surjan tanto en las conductas como en el rendimiento, puesto que la
responsabilidad individual ante una calificacién de grupo les hard reforzar el compromiso

hacia un objetivo comun.

Ahora bien, para llevar a cabo todo este proceso se utilizaran rubricas (véase Anexo D). Los
alumnos dispondran de ellas al comienzo de cada actividad, de manera que puedan entender
la relacion entre los criterios de evaluacion y las tareas, ademas de servirles como ayuda para
saber lo que se espera de sus trabajos y asi facilitarles la retroalimentacién. Una vez que las
actividades estén corregidas y calificadas, estas y sus rubricas se guardaran en los portafolios

de los alumnos para que puedan ir observando sus esfuerzos, sus progresos y sus logros.

Todas las actividades, incluidas las que dependen Unicamente de las observaciones de los
voluntarios (actividades 1, 2 y 5) se calificardn con una nota numérica de 1 a 10, el mismo
baremo que podrdn conseguir en participacién y en actitud, y cuando el trabajo a evaluar sea
en equipo, todos los integrantes del grupo recibirdn la misma nota. Pero, es mas, en todas
esas actividades estaran muy presentes las observaciones que realicen los voluntarios, hasta
tal punto que la nota final de la actividad podria verse beneficiada o perjudicada por esas
anotaciones. La actividad 7 contara ademas con una recompensa: una pista extra para poder

resolver el enigma siguiente.

En cuanto a la evaluacién de la propuesta didactica, se ha planteado la siguiente matriz de
analisis DAFO, ya que a través de ella se puede obtener un diagndstico claro para poder tomar
decisiones estratégicas oportunas y mejorar el proceso de ensefanza-aprendizaje de

animacion a la lectura en el futuro.
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Tabla 14. Matriz DAFO de la propuesta diddctica.

1. La expresion oral en el aula es fuente de 1. Comprension lectora deficitaria.

diversion y de motivacion. L,
2. Pobreza en la expresidn oral.

2. El trabajo colaborativo requiere del ., . q
. q 3. Expresion escrita con faltas de ortografia y

compromiso individual para conseguir un fin . .
escasa riqueza de vocabulario.

comun.
4. Ritmo apresurado por el cumplimiento integro
3. Inclusion de las TIC en la practica docente. . .
de los contenidos del curriculo.
4. Participacion de las familias en el proceso de . . .,
5. Requiere mucho tiempo de preparacion.
ensefanza-aprendizaje.
5. La organizacion del aula en pequefios grupos
heterogéneos permite trabajar mejor la

atencion a la diversidad.

1. Animar a los alumnos a que sigan leyendo 1. Escasa alfabetizacion digital.

fuera del aula. . L
2. Posible desmotivacién de los alumnos por la

2. Captar la atencion del alumnado con una opinidn que tienen de la lectura.

metodologia diferente a la habitual. L .
g 3. Hacer muchas actividades podria desembocar

3. Posibilidad de evaluar otros contenidos y no en agotamiento tanto para la profesora como
solo los conocimientos tedricos de los para el alumnado.
alumnos.

4. No dar con lecturas que pertenezcan a los
4. Trabajar en el aula de una forma distinta a la centros de interés de los alumnos.

ue estdn acostumbrados. . . -
q 5. Falta de voluntarios que quieran participar en

5. Apostar por una actuacién inclusiva de éxito y el aula.

transformadora.

Tabla 14. Fuente: Elaboracién propia.

Pero en esta propuesta didactica también se evaluara la efectividad de la labor docente y para
ello, se les pedird a los alumnos que respondan andnimamente a un cuestionario de
satisfaccion (véase Anexo E). Su finalidad sera la de dar retroalimentacién a la profesora y
poder asegurarse de que todos los alumnos logren aprender, independientemente de las

particularidades del grupo y de las necesidades de cada estudiante.
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3.6. Cronograma

Disefiada para llevarse a cabo en la primera evaluacién, cuando los alumnos estdn en pleno
proceso de ensefianza-aprendizaje de la narracion, y con un total de once sesiones de ciento
diez minutos cada una, cuenta con un cierto grado de flexibilidad para la realizacidn de las
actividades de escritura creativa. No sucede lo mismo con la lectura de los capitulos del libro,
ya que la segunda evaluacion estard dedicada a disfrutar de la poesia. Y es que esta flexibilidad
va a permitir dar cabida y solucién a los distintos ritmos de aprendizaje y a los diferentes
intereses y motivaciones que se vayan presentando en el aula. Sirva como ejemplo para

temporalizar las sesiones del plan lector del que se viene hablando la siguiente tabla.

Tabla 15. Temporalizacion de El asesinato de la profesora de Lengua.

@ - Capitulos 1y 2 Actividades 1, 2, 3,4,5,6,7y 8
5
Septiembre - Capitulos 3,4,5y 6 Actividades 3,4, 5,6y 8
b
0 - Capitulos 7,8y 9 Actividades 3,4,5,6y 8
- Capitulos 10y 11 Actividades 3,4,5,6y 8
o
g - Capitulos 12y 13 Actividades 3,4,5y 6
Fi
] - Capitulo 14 Actividades 3,4,5,6y 8
<
- Capitulo 15 Actividades 3,4,5,6y 8
- Capitulo 16 Actividades 3,4,5,6y 8
(7]
8 - Capitulo 17 Actividades 3,4,5,6y 8
A (]
Noviembre
é - Capitulos 18 y 19 Actividades 3,4,5,6y 8
<
- Capitulo 20 Actividades 3, 4,5,6,10y 11

Tabla 15. Fuente: Elaboracidn propia.
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4. Conclusiones

Trabajar la lectura en el aula de Lengua castellana y Literatura puede ser una de las actividades
mas bonitas, interesantes y motivadoras con la que se pueden encontrar los alumnos y los
docentes. Para los primeros porque les ayuda, entre otras muchas cosas, a mejorar el
lenguaje, la ortografia y las condiciones sociales y humanas, les aumenta la curiosidad, el
conocimiento y la imaginacién vy les fortalece la concentracién. Para los segundos porque se
trata de un excelente instrumento para ensefiar a aprender, mejorar el rendimiento
académico, desarrollar la empatia y la autoestima y, por qué no, dar respuesta a todas esas

diversidades y necesidades que conviven hoy en dia en las aulas de Educaciéon Secundaria.

Sin embargo, para que los adolescentes dejen de verla como una actividad tediosa, aburrida
y solitaria se hace necesario un cambio en la metodologia. Y ese ha sido precisamente el
objetivo general de este Trabajo Fin de Master: disenar una propuesta didactica de innovacién
inclusiva y transformadora para fomentar la lectura en un aula de 12 de ESO a través de los

Grupos Interactivos.

Pero para que este objetivo se cumpla se han tenido que ir alcanzando los objetivos
especificos sefialados en la pdgina 11 de la Introduccidon y asi se ha podido valorar la
importancia de la diversidad en el aula y apostar por el respeto, la aceptacién, la
responsabilidad y la igualdad de condiciones al trabajar en grupos pequefios y heterogéneos,
al hacer participe a todos los miembros del equipo de las mismas tareas, independientemente
de sus diferentes ritmos y estilos de aprendizaje o de sus necesidades educativas, ya que todos

ellos han tenido que trabajar de forma colaborativa para alcanzar un fin comdun.

Y por este mismo motivo, también se han podido atender a las necesidades de todos los
alumnos, considerando especialmente aquellos casos en los que ha podido existir riesgo de
exclusién social, ya que en todo momento han tenido las mismas oportunidades de alcanzar
el éxito y se han sentido parte necesaria e imprescindible del equipo, pudiendo desempefiar
su rol sin sentirse diferente y recibiendo la ayuda de sus companeros, del voluntariado y de la

profesora.

Como consecuencia de esta realidad, se ha considerado que la mejor opcidn para fomentar la
lectura en esta aula de 12 de ESO era utilizar la organizacién que proporcionan los Grupos

Interactivos para favorecer el aprendizaje dialdgico, la inclusidon y el tiempo de trabajo
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efectivo. Y es que en este contexto todos los alumnos han entendido que la lectura no solo es
leer una pagina y pasarse el resto de la clase intentando escuchar a los demas, sino que
también se puede leer y aprender a partir de las interacciones con los compafieros y los
voluntarios, que todos tienen algo importante e interesante que aportar al equipo y que si se
hacen las tareas de forma colaborativa, el tiempo de trabajo se aprovecha mucho mejor y se

pueden realizar varias actividades en una misma sesién.

Pero también se ha podido cumplir con el cuarto objetivo especifico: despertar y aumentar el
interés del alumnado por la lectura, potenciando su comprensién. Y es que la novela elegida
para poner en practica esta propuesta didactica (E/ asesinato de la profesora de Lengua) tiene
todos los ingredientes para poder llevar a cabo esta misidn: es acorde a sus niveles de lectura
y a su realidad (nada mejor para avivar su curiosidad que situar la trama en un lugar muy
cercano a ellos y con un asesinato de por medio), les permite identificarse con los personajes
y les despierta la imaginacion al tener que posicionarse a favor o en contra de determinadas

situaciones o al tener que superar los enigmas que se presentan en los diferentes capitulos.

Y de la misma manera, la lectura de este libro ha posibilitado desarrollar actividades que
permitan, en una sola dindmica, la mejora del aprendizaje en todos los alumnos de un mismo
equipo. Todos han podido leer mucho mds que con el método tradicional, por lo que su
competencia linglistica y comunicativa se ha visto fortalecida, han tenido que debatir, llegar
a acuerdos, resolver pruebas, pistas y puzles, crear carteles de animacioén a la lectura, avatares
de los personajes, comics, acrénimos, comparaciones y metdforas, abecegramas vy
palindromos, han tenido que buscar las palabras que no entendian en el diccionario y
explicarselas al resto de sus compafiieros o la informaciéon que aportan los diferentes titulos

de los capitulos, sintetizar lo leido en apenas 140 caracteres, etc.

Asi pues, cabe concluir este apartado diciendo que lo que se ha pretendido con esta propuesta
didactica de innovacion no solo ha sido fomentar el habito, el gusto y el interés por la lectura,
sino que también ha intentado atender a todos y cada uno de los alumnos que tienen cabida
en una misma aula, potenciando la inclusién, las distintas capacidades e inteligencias y

haciendo de la diversidad una auténtica oportunidad.
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5. Limitaciones y prospectiva

Tres son las limitaciones que se han encontrado a la hora de realizar este trabajo. La primera
de ellas estd relacionada con la falta de lineas de investigacion especificas acerca de cémo
poner en marcha un plan de animacién a la lectura a través de los Grupos Interactivos. Y
aungue es cierto que para la redaccion de todos los apartados del Marco tedrico se ha podido
consultar una amplia y variada bibliografia, para la creacién de toda la propuesta didactica se
ha tenido que partir de la nada, apoyandose tan solo en la experiencia con esta metodologia

y en la certeza de que se estaba haciendo lo correcto.

La segunda limitacién tiene que ver con el trabajo y la dedicacion que se necesitan para llevar
a cabo un proyecto como este. Trabajar con Grupos Interactivos supone toda una
oportunidad, tanto para los alumnos como para los propios docentes, pero no se puede negar
el esfuerzo y el tiempo que hay que invertir para preparar tantas y tan variadas actividades. Y
es que no estd de mas recordar que en cada sesiéon se han trabajado una media de seis
actividades y que en todas ellas se ha tenido muy en cuenta la diversidad del alumnado, los
diferentes ritmos y estilos de aprendizaje y la creatividad, con el Unico fin de potenciar ese
interés lector y apostar por una educacién inclusiva, en la que todos los miembros de un

equipo se sientan con la misma igualdad de oportunidades.

La tercera y ultima limitacion hace referencia al hecho de que en la conciencia de muchos
docentes y en las programaciones didacticas de muchos centros educativos sigue existiendo
la idea de que la lectura estd al amparo Unica y exclusivamente de las clases de Lengua
castellanay Literatura, sin que haya ni transversalidad ni interdisciplinariedad. Pero ni esto es
asi ni los contenidos que se puedan estudiar en matematicas o en tecnologia son excluyentes
de estas asignaturas. Leer es, sin duda, una de las actividades mas necesarias para que los
adolescentes se comuniquen y se relacionen, se conozcan a si mismos, se formen como
personas adultas, etc., pero hacerles entender para qué sirve la lectura no solo es tarea de
esta materia, sino que todo el claustro de profesores tiene que remar en la misma direccién e
insertar en sus clases esta actividad y no porque asi lo crea el Departamento de Lengua

castellanay Literatura, sino porque lo exige la Ley.
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En cuanto a las prospectivas que podria tener esta propuesta didactica de innovacién decir
que son multiples y variadas, pero que en este caso se van a destacar solo tres por estar

consideradas las mas realistas.

La primera de ellas es la que tiene que ver con su extensidn a un proyector interdisciplinar de
centro, en el que pudieran participar las distintas etapas y niveles educativos y en el que se
vieran involucrados otros departamentos, por no sefalar que todos. Igual se podrian trabajar
solo dos actividades por asignatura, tal y como marca el funcionamiento de los Grupos
Interactivos, aunque deja abiertas muchas posibilidades de reorganizacién. Pero lo que estd
claro es que la totalidad del claustro de profesores podria apostar, de la mejor forma posible,
por una educacién inclusiva y transformadora, alejada completamente de la tradicional, y en

la que todos los alumnos pudieran tener las mismas oportunidades para aprender.

Por otro lado, también hay que mencionar la posibilidad de que todas las familias que estén
dispuestas y asi lo deseen puedan participar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus
hijos, acudiendo presencialmente al aula y compartiendo espacio fisico con ellos y con el resto
de sus compafieros, ya que tanto ellas como el centro educativo comparten un mismo
objetivo: la formacidn integral de todos los alumnos, independientemente de cual sea su
origen, su condicién o sus necesidades. Ahora bien, para intentar atraerlas al aula seria
necesario realizar sesiones informativas al inicio del curso y si no fuera posible en ese
momento, ponerse en contacto con ellas para informarles de las ventajas y beneficios que

tiene el formar parte de la comunidad educativa a la que acude su hijo.

Finalmente se hace necesario destacar la utilizacién de las nuevas tecnologias en el aula de
Lengua castellana y Literatura para llevar a cabo un plan de animacién a la lectura. Y es que su
aplicacion en el aula puede ayudar al docente a responsabilizar al alumnado sobre el uso de
las mismas, utilizando las paginas web y aplicaciones recomendadas por la profesora, y
contribuir a la alfabetizacién digital. Pero también pueden ofrecer la oportunidad de trabajar
distintas competencias e inteligencias y atender la diversidad en el aula, una de las mayores

preocupaciones de cualquier docente a dia de hoy.
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Anexo A. Cronograma de las sesiones

SESION 1 (tercera semana de septiembre)

PRESENTACION DE LA SESION (10°)

1. Realizacion de la actividad 1 (20°).
CAMBIO DE MESA

2. Realizacién de la actividad 2
CAMBIO DE MESA

3. Lectura del Capitulo 1 y realizacidon de las
actividades 3, 4, 5y 6 (30°).
CAMBIO DE MESA

4. Lectura del Capitulo 2 y realizacidn de las
actividades 3, 4, 5, 6, 7 y 8 (creacién de
acrénimos con sus nombres y apellidos) (30°).

CIERRE DE LA SESION (10°)

Sesion 3 (quinta semana de septiembre)

PRESENTACION DE LA SESION (10)

1. Lectura de los Capitulos 7 y 8 y realizacion de
las actividades 3, 4, 5y 6 (25°).
CAMBIO DE MESA

2. Lectura del Capitulo 9 y realizacion de la
actividad 9 (resolucidn del jeroglifico) (25°).
CAMBIO DE MESA

3. Realizacion de las actividades 3, 4, 5y 6 (25°).
CAMBIO DE MESA

4. Realizacion de la actividad 9 (creacion de
comparaciones y metaforas) (25°).

CIERRE DE LA SESION (107)

SESION 2 (cuarta semana de septiembre)

PRESENTACION DE LA SESION (10°)

1. Lectura de los Capitulos 3 y 4 y realizacion de
las actividades 3, 4, 5y 6 (25°).
CAMBIO DE MESA

2. Lectura del capitulo 5 y realizacion de las
actividades 3,4, 5y 6 (25°).
CAMBIO DE MESA

3. Lectura del Capitulo 6 y realizacion de las
actividades 3,4, 5y 6 (25°).
CAMBIO DE MESA

4. Realizacion de la actividad 8 (redaccién de
una carta amenazando a los que no leen) (25°)

CIERRE DE LA SESION (10°)

Sesion 4 (segunda semana de octubre)

PRESENTACION DE LA SESION (10°)
1. Resolucion Prueba 1 del Capitulo 10 (25°).
CAMBIO DE MESA
2. Lectura del Capitulo 10 y realizacion de las
actividades 3, 4, 5, 6 y 8 (creacién de un
abecegrama) (25°).
CAMBIO DE MESA
3. Resolucién Prueba 2 del Capitulo 11 (25°).
CAMBIO DE MESA
4. Lectura del Capitulo 11 y realizacién de las
actividades 3, 4, 5, 6 y 8 (creacién de un
palindromo) (25°).
CIERRE DE LA SESION (10°)
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Sesion 5 (tercera semana de octubre)

PRESENTACION DE LA SESION (10°)

1. Resolucion Prueba 3 del Capitulo 12 (25°).
CAMBIO DE MESA

2. Lectura del Capitulo 12 y realizacion de las
actividades 3,4, 5y 6 (25°).
CAMBIO DE MESA

3. Resolucidn Prueba 4 del Capitulo 13 (25°).
CAMBIO DE MESA

4. Lectura del Capitulo 13 y realizacion de las

actividades 3,4, 5y 6 (25°).

CIERRE DE LA SESION (10°)

Sesion 7 (quinta semana de octubre)

PRESENTACION DE LA SESION (10°)

1. Resolucion Prueba 6 del Capitulo 15 (30°).
CAMBIO DE MESA

2. Lectura del Capitulo 15 (15°).
CAMBIO DE MESA

3. Realizacion de las actividades 3, 4, 5y 6 del
Capitulo 15 (25°).
CAMBIO DE MESA

4. Realizacién de la actividad 8 (redaccion de un

pasado para Agamendn) (307).

CIERRE DE LA SESION (10°)

Sesion 6 (cuarta semana de octubre)

PRESENTACION DE LA SESION (10°)

1. Actividad 8 (creacion de un soneto) (25°).

CAMBIO DE MESA

. Resolucidn Prueba 5 del Capitulo 14 (25°).

CAMBIO DE MESA

. Lectura del Capitulo 14 y realizacion de las

actividades 3,4, 5y 6 (25°).
CAMBIO DE MESA
Realizacion de la actividad 8 (creacion de un

tautograma) (25°).

CIERRE DE LA SESION (10°)

Sesion 8 (primera semana de noviembre)

PRESENTACION DE LA SESION (10°)

1. Resolucion Prueba 7 del Capitulo 16 (30°).

CAMBIO DE MESA

. Lectura del Capitulo 16 (157).

CAMBIO DE MESA

. Realizacion de las actividades 3, 4, 5y 6 del

Capitulo 16 (25°).
CAMBIO DE MESA
Realizacién de la actividad 8 (creacion de un

pangrama) (307).

CIERRE DE LA SESION (10°)
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Sesion 9 (segunda semana de noviembre)

PRESENTACION DE LA SESION (10°)

1. Resolucion Prueba 8 del Capitulo 17 (25°).
CAMBIO DE MESA

2. Realizacion de la actividad 8 (creacién de un
avatar) (25°).
CAMBIO DE MESA

3. Lectura del Capitulo 19 vy realizacion de las
actividades 3, 4, 5,y 6 (25°).
CAMBIO DE MESA

4. Realizacidn de la actividad 8 (creacion de un

bifronte) (25°).

CIERRE DE LA SESION (10°)

Sesion 11 (cuarta semana de noviembre)

PRESENTACION DE LA SESION (10°)

1. Lectura del Capitulo 20 (15°).
CAMBIO DE MESA

2. Realizacion de las actividades 3, 4, 5y 6 del
Capitulo 20 (25°).
CAMBIO DE MESA

3. Realizacion de la actividad 10 (creacion de un
comic) (25°).
CAMBIO DE MESA

4. Realizacion de la actividad 11 (creacién de una

portada distinta para el libro) (25°).

CIERRE DE LA SESION (10°)

Fuente: Elaboracion propia.

Sesion 10 (tercera semana de noviembre)

PRESENTACION DE LA SESION (10°)

1. Lectura del Capitulo 18 y realizacion de las
actividades 3,4, 5y 6 (25°).
CAMBIO DE MESA

2. Realizacion de la actividad 8 (creacion de un
avatar) (25°).
CAMBIO DE MESA

3. Lectura del Capitulo 19 (25°).
CAMBIO DE MESA

4. Realizacion de la actividad 8 (creacion de un

final alternativo a la historia) (25°).

CIERRE DE LA SESION (10°)
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Anexo B. Valoracion del voluntariado

FECHA: Voluntario (Nombre y apellido):

NOTAS
FUNCIONAMIENTO )
ACTITUD E INTERACCION (PARTICIPA, RSPETA LOS
DEL GRUPO NOMBRE DEL ALUMNO PUNTOS DE VISTA DE LOS DEMAS, EXPLICA A SUS
(MUY BUENO, BUENO, COMPARNEROS, MUESTRA INTERES, ESTA CONECTADO
REGULAR, MALO) CON EL TRABAJO QUE ESTA REALIZANDO, ETC.)
1
2
3
4

Propuestas de mejora, sugerencias, aportaciones:

Fuente: Saldias, E. (2019) p. 58
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Anexo C. Rubrica de coevaluacion y autoevaluacion

MIEMBROS DEL EQUIPO:

EN ESTE GRUPO
TODOS...

SIEMPRE
(5)

CASI ALGUNAS
SIEMPRE VECES

(4) 3)

RARA
VEZ

()

5 J?
NUNCA YUz

(1)

(Autoevalua tu
propio trabajo)

Hemos estado atentos y
hemos seguido las
instrucciones de la
profesora y de los
voluntarios.

Hemos traido los
materiales que se
necesitaban en cada
sesion.

Hemos participado por
igual en la realizacion de
las tareas.

Hemos demostrado actitud
de compromiso para
entregar las tareas de
forma correctay en el
tiempo establecido.

Hemos tenido en cuenta
las necesidades del resto
de los compaiieros para
ayudarnos.

Hemos respetado el turno
de palabra de los
compaiieros.

Hemos actuado
responsablemente con el
equipo.

Hemos logrado fortalecer y
enriquecer el trabajo
individual y el del resto de
los compaiieros.

Hemos disfrutado con la
lectura del libro.

Nos hemos animado para
trabajar y mejorar.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo D. Rubrica de evaluacion para el docente

Nombre de la actividad:

Integrantes del equipo:

Desempefiio

Trabajo

Participacion

Responsabilidad
en la realizacion de
las tareas

Dinamica de
trabajo

Tratamiento del
tema

Organizacion de la
informacion

Redaccion

Ortografia

Excelente (4)

Trabajan muy bien
y con muy buena
organizacion.

Todos los
miembros del
equipo participan
activamente y con
entusiasmo.

Todos los
miembros del
equipo comparten
por igual la
responsabilidad de
la tarea.

Se escuchan entre
ellos y aceptan las
sugerencias para
mejorar la
actividad.

Profundizan en los
aspectos centrales
y exponen sus
ideas principales.

El contenido de la
actividad se
presenta en una
secuencia ldgica.

La actividad esta
redactada
correctamente.

Utilizan
correctamente las
reglas ortograficas.

Bueno (3)

Trabajan bien,
aunque se
detectan algunos
fallos de
organizacion.

Al menos el 75% de
los integrantes
participa
activamente.

La mayor parte de

los miembros del

equipo comparten

la responsabilidad
de la tarea.

Se escuchan entre
ellos, pero no usan
las sugerencias
para mejorar la
actividad.

Mencionan la
mayoria de los
conceptos
centralesy
exponen sus
caracteristicas.

La secuencia del
contenido es
légica, pero tiene
algunas ideas
incompletas.

La mayor parte de
la actividad esta
escrita
correctamente.

La actividad
presenta dos o tres
errores
ortograficos.

Regular (2)

Trabajan, pero sin
organizacion.

Al menos la mitad
de los integrantes
presenta ideas
propias.

La responsabilidad
es compartida por
la mitad de los
integrantes del
equipo.

Se escucha alguna
evidencia de
discusion o
planteamiento de
alternativas.

Mencionan
solamente algunos
conceptos y
exponen algunas
de sus
caracteristicas.

La actividad tiene
fallos en la
secuencia ldgica.

La actividad
presenta fallos en
la redaccion.

La actividad
presenta cuatro o
cinco errores
ortogréficos.

Fuente: Elaboracion propia.
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Nota:

Deficiente (1)

Apenas trabajany
no muestran
interés

Solo uno o dos
integrantes
participan
activamente.

La responsabilidad
recae en una sola
persona.

Muy poca
interaccion y
algunos estan

distraidos

No abordan los
conceptos
principales ni
exponen sus
caracteristicas.

El contenido esta
desorganizado y es
muy dificil seguir la
secuencia de ideas.

La actividad
presenta
demasiados fallos
en la redaccion.

No utilizan las
reglas ortograficas
y la actividad
presentan errores
incluso en palabras
comunes.
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Anexo E. Cuestionario de satisfaccion de la practica docente

¢Como de satisfecho/-a estoy con la labor de

mi profesora?

La profesora me ha hecho ver la importancia de la
lectura para mi formacién y me ha animado a seguir

leyendo.

Las actividades planteadas me han permitido disfrutar

mas de la lectura.

A lo largo de toda la propuesta didactica se me han
inculcado valores positivos (colaboracion, respeto,

solidaridad, tolerancia, etc.).

La profesora ha escuchado y atendido las sugerencias

del alumnado.

Las clases han estado bien organizadas y estructuradas

y los cambios de mesa han estado siempre claros.

La profesora ha orientado y dirigido bien al alumnado

en las tareas.

La profesora ha informado con claridad sobre los

objetivos y el método de evaluacion.

La profesora ha atendido bien las distintas necesidades

educativas que habia en mi grupo.

Me ha gustado participar y trabajar en los Grupos

Interactivos.

Estoy satisfecho/-a con la calificacion obtenida por mi

trabajo.

Fuente: Elaboracion propia.
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